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Ozet

Bu aragtirmanin amaci, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin okuma ilgi alanlar ile okuma
ilgi alanlarinin smif ve cinsiyet degiskenlerine gore dagilimini belirlemektir. Arastirma, nicel veri analizine dayali aragtirma
sorularii incelemeye yonelik yapilmigs betimsel bir ¢alismadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, Ggrencilerin
demografik bilgilerini ve okuma ilgi alanlarini belirlemeye yonelik Okuma Ilgi Alanim Belirleme Anketi kullanilmstir.
Arastirma sonucunda, Ogrencilerin kitap okuma sikliklari, kitap okuma nedenleri, kitap sayilari ve okumaya zaman
ayrramama nedenlerinin cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore dagiliminda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmstir.
Arastirma bulgularina gore, 6grencilerin okumayi tercih ettikleri edebi tiirler, konular, kitap se¢imlerini etkileyen faktorler,
diizenli olarak gazete takip etme durumlari, takip ettikleri gazeteler ve okumaya zaman ayirma durumlarinin cinsiyet ve
siiflarina gére dagilimlarinin anlamh bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmustir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okuma ilgisi, okuma aligkanligi, Tiirkiye’de okuma aligkanligi, Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Egitim Fakiiltesi

INTERESTED READING AREA OF EDUCATION FACULTY
STUDETS (Canakkale Case)

Abstract

The aim of this project is to determine Canakkale Onsekiz Mart University students’ reading interest domain and distribution
of their reading interest domain according to such variables as grade and gender. The present study is descriptive research
that investigates the research questions that depend on quantitative data analysis. The research instrument was a reading
interest domain questionnaire which was used to collect data about features of demographic and reading interest domain of
the students. The results of the study indicated that there are significant differences between / among gender and class
variable in terms of how often the students’ read book, why they read books, the number of books they read, lack of time for
not reading books. Moreover, study results also revealed that there are no significant differences between/among gender and
class variable in term of several factors such as; students’ preferred genre of literature, subjects, factors that affect book
choice, regular newspaper reading, name and kind of the selected newspaper and the time allocated to reading.

Key Words: Reading, reading interest, reading habits, reading habits at turkey, canakkale onsekiz mart university faculty
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1. Giris

Bilgi caginin yasandigi giiniimiizde, her bes yilda bilgi iki katina ¢ikmakta, iiretilen bilginin miktar1 ve hizina paralel
olarak okunacak tirtinlerin sayisinda siirekli bir artis olmakta; ancak, 6grenmenin ya da bilgiye ulasmanin en ucuz,
kolay ve etkin yolu olan okumaya ayrilan zaman ve énem giinden giine azalmaktadir. Bireyin, bilgiye ulagmasinin
yani stra, ait oldugu toplumun ve kiiltiiriin bir parcasini ve kisiligini olusturmasinda aile, okul ve gevreden sonra en
etkili unsur okuma eylemidir.

Okuma, farkli bilesenlerden olusan karmasik bir zihinsel siirectir. Okumanin bir¢ok aragtirmaci tarafindan yapilan
tanimlar1 arasinda, lizerinde goriis birligine varilmig bir tanim heniiz olusturulamamistir. Alan uzmanlarinin g¢esitli
tanimlarina goére, okuma; “sozciik ve sozciik 6beklerini gdziin ayirmasi, zihnin algilamasi ve yasantilara baglanarak
kavranmasi” [1]; “bir yaziyi, sozciikleri, climleleri, noktalama igaretleri ve Oteki Ogeleriyle goérme, algilama ve
kavrama siireci” [2]; “basili ya da yazili sozciikleri duyu organlarimiz yoluyla algilama, bunlar1 anlamlandirip
kavrama, yorumlamadir” [3].

Okuma becerisinin kimi kaynaklarda “okuyabilme”, “okur-yazar” olma anlamlarinda kullanildig1 goériilmektedir [4].
Oysa okuyabilme, okuma becerisine gecisin baglangict olan ses ve sozciikleri birbirinde ayirt edebilme yani ilk
okuma becerisini kazanmaktir. Okuryazar ise, okumasi yazmasi olan, 6grenim gormiis entelektiiel bilgi birikimine
sahip ve okuma aligkanligina sahip bireyleri tanimlamaktadir. Okuma aliskanligi, “okumay1 6grendikten sonra, bu
eylemi istekli bir bicimde kazanma becerisidir” [5]; ancak, “kisinin okumay1 bir gereksinim olarak algilamasi
sonucunda bu eylemi yasam boyu siirekli ve diizenli bir sekilde gergeklestirmesi ile kazanilmis olur” [6]. Okuma
aligkanligi, ailede temeli atilan ve egitim sistemi igerisinde bigimlenen ve gelistirilen bir beceridir. Bu aliskanligin
kazanilmasinda etkili olan evreler, ¢ocukluk ve genglik evreleridir. Ama arastirma sonuglarina gére genglerin yiizde
70’inin hi¢ okumadig: iilkemizde, diizenli kitap okuma aliskanligi oraninin binde 1 olarak belirlenmesi de okuma
aligkanligi sorununu gozler 6niine sermektedir [S]. Bu nedenle 6zellikle ¢ocukluk ve genclik evrelerinde bireye
okuma aligkanlig1 kazandirmada en 6nemli etken olan 6gretmen adaylariin okuma aliskanliklar1 ve okuma ilgileri
calisma kapsaminda ele alinmistir.

Yasadigimiz zamana ayak uydurarak uyum saglayabilmek ve yagam boyu dgrenmeyi siirdiirebilmek icin olmazsa
olmazlar arasinda yer alan okuma siirecini bagari ile gerceklestirebilen birey, baskalarini anlayabilme, kendini dogru
ve giizel ifade edebilme, dis diinyay1 arastirabilme, anlatabilme ve yorumlayabilme yeterliliklerini de kazanmis
demektir. Okuma, zihinde yeni diigiinceler yaratir. Birey, ya eski diigiinceleri yerinden oynatarak canlandirir ya da
yeni bir diisiince ile insanin sahip oldugu bilgiyi artirir. Diger yandan okumanin temelinde yatan gercegdin, degisik
distinceleri 6grenmek oldugu séylenebilir [7].

Okuma, toplumsal, ekonomik, kiiltiirel ve psikolojik bircok boyutunun yani sira vazgegilmez bir egitim aracidir.
Egitim-6gretim siireci igerisinde okulda kullanilmakta olan dgretim materyalleri ve etkinlikler incelendiginde yazili
kaynaklarn agirlikli oldugu ve okumanin baslica 6grenme yolu olarak kullanildigi, okuldaki her tiirlii 6grenmenin
biliyilk o6lglide okudugunu anlamaya baghi oldugunu gosterir. Okuma, Ogretim programlarinin omurgasini
olusturmaktadir [8]. Okudugunu anlama becerisi yeterince gelismeyen bir dgrencinin diger derslere ilgi duymasi,
ders kitaplarinda okuduklarini anlayabilmesi yani basarili olmast beklenemez. Yapilan arastirmalar [5], okumanin
egitimdeki verimliligi arttirma oranimmin yiizde 30 oldugunu gostererek okumanin sadece bir egitim hedefi
olmadigini, ayn1 zamanda egitim hedeflerinin gelistirilmesi i¢in gerekli bir ara¢ oldugunu da géstermektedir.

Toplum yasaminin her boyutuna etkisi oldugu saptanan okuma bilincinin; ¢agdas, yaratici, yapict ve Ozgir
diisiinceye sahip, tiretken, elestirmeyi bilen bireylerden olusan bir toplum olmanin anahtar1 oldugu agik¢a ortadadir
ve bu durumda yapilmasi gereken, bireylere okuma bilinci kazandirarak okumaya karsi olumlu tutum
gelistirmelerini saglamaktir [9]. Bireyin okuma aliskanlig1 kazanmasinda etkili i¢ donem olan ¢ocukluk, genglik ve
yetiskinlik donemlerinde [5] okumaya kars1 olumlu tutum gelistirmek, okumay1 6zendirmek, sevdirmek ve okuma
eyleminin siirekliligini saglamak ve okuma bilincini gelistirmek ancak, bireyin ilgi duydugu konulardaki kitaplara
yapilan bilingli rehberlik ile saglanabilir. Bu noktada okuma ve ilgi arasindaki bag akla gelmektedir. ilgi, “Belirli bir
olay veya etkinlige yakinlik duyma, ondan hoslanma ve ona &ncelik tanima” olarak tanimlanmaktadir (TDK
Sozlik). Claparede’ye gore, biitiin diisiince, davranig ve tutumlarimizin temelinde ilgi yatmakta [10] ve ilginin
bireyin tim yasamim etkiledigi, yasam hedeflerini belirlemede ve segimlerinde 6nemli bir roliiniin oldugu
goriilmektedir.
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flgi alam ise, “bir kisi veya kurulusun ilgilendigi konular” olarak tanmimlanmakta (TDK S6zliik) ve bu kavram okuma
ilgi alani olarak ele alindiginda; bireylerin okumayi tercih ettikleri, okumaktan hoslandiklar1 ve okumaya 6ncelik
tanidiklart yazili triinler olarak ifade edilmektedir. Okuma ilgisi, her yastaki bireyin ve oOzellikle ¢ocuklarin
amaclarin1 belirlemesinde, basarili olmasinda ve bos zamanlarini degerlendirmesinde olduk¢a 6nemli bir etkiye
sahip olup [10] bireyde okuma bilincinin olusumunda da énemli bir etkendir.

Okuma ilgisine bir diger agidan yaklasildiginda, yetiskin bireyin ilgi duydugu eserlerden onun yasam tarzi, diinyaya
bakis acisi, diigiince yapisi, beklentileri, hayal diinyasi, vb. hakkinda bir¢ok ipucu bulmak ve beklentilerine, kendi
kendini yetistirmesine yardimci olabilecek ¢ikarimlarda bulunarak sorunlarina ¢6ziim Onerileri sunmak da
miimkiindiir. Bu noktadan hareketle, gelecegin dgretmen adaylarinin okuma ilgi ve ihtiyaglarinin belirlenmesi,
gerekli rehberlik ¢aligmalarinin arttirilabilmesi ve hangi yonlerde nasil gelistirilebileceklerine dair ¢dziim yollari
bulunmasinda bir adim olusturmaktadir.

1.1. Problem durumu

Son yillarda iilkemiz 6grencilerinin okuma becerilerini ve okudugunu anlama oranlarini belirlemek amaciyla yapilan
ulusal ve uluslararas1 arastirmalar incelendiginde, okuma oranlarinin giinden giine diistiigii dikkat cekmektedir.
Uluslararas1 Egitim Basarilarini Belirleme Kurulusu (IEA), Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi
(PIRLS) gercevesinde 35 iilke kapsamindaki ilkdgretim 4. sinif 6grencileri tizerinde 2001 yilinda yapilan aragtirma
sonuglarina gore, Tiirkiye’ nin 28. sirada yer alarak okuma becerisinde uluslararasi standartlarin altinda oldugu ortaya
cikmistir. PIRLS ortalamasi 500 iken, Tiirkiye ortalamasi 449°dur.

2003 yilinda Uluslararas1 Ogrenci Basarisini Belirleme Programi (PISA) kapsaminda, OECD iilkelerindeki 15 yas
grubu ogrencilerin zorunlu egitim sonunda, katilacaklar1 giiniimiiz bilgi toplumunda karsilasabilecekleri durumlar
karsisinda ne 6lgiide hazirlikli yetistirildiklerini belirlemek amaciyla yapilan 6l¢iim sonucunda Tiirkiye’nin, OECD
tilkeleri arasinda, okuma alaninda 28. sirada oldugu; katilan tiim tlkeler (44 iilke) arasinda ise 32. sirada oldugu
belirtilmektedir (PISA 2004). Olgiim sonuglar, iilkemizde ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin orta dgretime gegmeden
once okuma alanindaki durumunun basarili sayilamayacagini gozler 6niine sermektedir.

IIk ve ortadgretim o&grencilerinin okuma becerilerinin yetersizliginin yani sira iilkemiz iiniversite &grencileri
iizerinde yapilan bazi arastirmalarda da benzer sonuclarin ortaya ciktig1 goriilmektedir. Universite 6grencilerinin
okumaya yonelik ilgilerinin arastirildigi arastirma sonuglarina gore, dgrencilerin okuma ilgilerinin orta diizeyde,
okuma aligkanliklarinin ise yetersiz oldugu saptanmustir [11], [12], [13], [14], [9].

Ortaya ¢ikan bu sonuglarda, ilkogretimden yiiksek 6gretimin sonuna kadar egitim kurumlarimizda ders kitabi diginda
kitap kullanilmamasi bir neden olarak gosterilebilirken aynm zamanda anne-baba ve egitmenin okumada ¢ocuga
yeterince model olamamasi ve son verilere gore iilkemiz insanimnin televizyona giinde ortalama 4 saat zaman
ayirmasi, Universite 6grencilerinin ancak yilizde 5 gibi diisiik bir oraninin bos zamanini kiitiiphanede degerlendirmesi
[15] gibi nedenler de gosterilebilir. Ancak okuma becerisindeki bu diigiik oranlarin asil sebebi, okuma aligkanliginin
olusturulamamis olmasidir ve bu noktada birinci derecede sorumlu tutulan egitim sistemidir [5].

Egitim sisteminin sorumlu tutuldugu okuma aliskanliginin zayif gelisim ¢izgisinde, 6grenciye en yakin ve bu konuda
en etkin eleman, bireyi yetistirme ile gérevli olan 6gretmenlerdir. ilk okuma yazmanin 6gretiminden okumanin bir
aligkanliga donistiiriilerek nitelikli ve bilingli okuma eyleminin kazandirilmasina kadar egitim sisteminin her
kademesinde yer alan 6gretmenin hem 6grenciye model olmasi hem de dogru rehberlik yapabilmesi i¢in ilk olarak
kendisinin bilingli ve diizenli bir okuyucu olmasi gerekmektedir. Bu noktadan hareketle; “Acaba gelecegin
ogretmenleri olan Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin okuma aligkanliklar1 ne diizeydedir ve okuma ilgi alanlarina giren
eser tiirleri nelerdir?” sorusu akla gelmektedir. Bu nedenle ¢alismada, Egitim Fakiiltesi 1. ve 4. stnif 6grencilerinin
okuma aligkanliklar ve ilgi alanlar aragtirilmastir.

1.2. Amag

Bu arastirma, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin okuma aliskanlhiklarim1 ve
ilgilerini saptamay1 amacglamaktadir. S6z konusu amacin gergeklestirilebilmesi i¢in asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

1. Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin kitap okuma siklig1 nedir?

2. Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin kitap okuma nedenlerine yonelik goriisleri nelerdir?
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3.Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin okumayi tercih ettigi edebi tiirler nelerdir?

4.Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin okumayi tercih ettigi konular nelerdir?

5.Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin kitap se¢imini etkileyen faktorler nelerdir?

6.Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin diizenli olarak bir gazete takip etme aliskanliklari nedir?

7.Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin diizenli olarak bir dergi takip etme durumlar1 nedir?

8.Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin kitapliklarinda bulunan kitap sayisi nedir?

9.Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin {iniversiteye geldikten sonra okuma aliskanliklarinin degisimine yonelik goriisleri
nelerdir?

10.Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin okumaya zaman ayirma durumlart ve zaman ayirmama nedenlerine yonelik

goriisleri nelerdir?

1.3. Onem

Gelecek nesillerin emanet edilecegi ve dgrencilere model olusturacak 6gretmen adayi genglerin okuma ilgi ve
aligkanliklarinin sorgulanmasi, 6ziinde genel okuma aligkanligi ve okuma ilgisi sorununun bir parcgasi ve yansimasi
olarak degerlendirilmelidir. Okuma aligkanlifina sahip 16-21 yas arasindaki genclerin 1978 yilina ait okuma
yiizdeleri % 75 iken 1983 yilinda % 63’ e gerilemistir (Book Industry Study Group, 1984). Arastirmalarda bireylerin
okuma ilgisinin, giin gectikce klasik olarak adlandirilan ve sanat degeri tasiyan eserlerden c¢ok, ¢ok satanlar
listesinde yer alan popiiler kitaplara yoneldigi goriilmektedir [16], [14], [13]. S6z konusu nedenlerden dolay,
iiniversite 6grencilerinin ve 6zellikle dgretmen adaylarinin okuma ilgi ve aliskanliklarinin incelenmesi gerekliligi
ortaya ¢ikmuistir.

Ogretmenlerin yiizde 33.4’{iniin diizenli kitap okudugu, yiizde 63.3’iiniin bazen kitap okudugu ve yiizde 3,3’{iniin
hi¢ kitap okumadig1 bir iilkede [5], 6gretmen adaylarmin okuma ilgi ve aligkanliklarinin belirlenmesinin, adaylarin
ornek olacaklart 6grenciler agisindan kritik bir 6neme sahip olmasi ayrica kisisel ve mesleki gelisimlerinde etkili
olabilecegi diigsiincesinden hareketle 6nemli goriilmektedir.

1.4. Kapsam ve simrhliklar

Bu aragtirma; 2006-2007 &gretim y1li giiz doneminde Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi 1. ve 4.
smiflarinda 6grenim goéren dgrencilerin drneklem olarak belirlenen yiizde 25’1, arastirmada kullanilan veri toplama
teknigi ve gelistirilen Okuma Ilgi Alan1 Belirleme Anketi ile sinirlidir.

2. Yontem
Bu boliimde ¢aligmanin metodolojisine yonelik bilgiler verilmistir.
2.1. Arastirmanin yontemi

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesinde Okuma ilgi Alanlarmnin belirlenmesine yonelik yapilan
arastirmada, aragtirma yontemi olarak Betimsel yontem ve nicel teknikler kullanilmigtir. Betimsel ydntem
kapsaminda; calisma i¢in gerekli literatiir taramasi, veri toplama araci olan anketin gelistirilmesi, verilerin
toplanmasi ve toplanan verilerin uygun istatistiksel teknikler araciliyla ¢dziimlenmesi siire¢lerinden olusmaktadir.

2.2. Evren ve orneklem

Aragtirmanin kapsaminda, ¢alismanin evrenini Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi dgrencileri
olusturmaktadir. Caligmanin istenilen amaca ulagmasi i¢in 0grenci sayisinin fazla olmasi ve arastirma zamaninin
kisitli olmasi nedeniyle 6rnekleme ydntemine basvurulmustur. Orneklemin belirlenmesinde, mevcut evren igerisinde
yer alan 1. ve 4. sinif 6grencilerinin % 25’1 oraninda (Cizelge I) oranlanarak, bunun da boliim ve ana bilim dallarina
gore dagilimi yapilmistir. Anketlerin uygulanma siirecinde ise yansiz ve rasgele drneklem belirleme ydntemi
uygulanarak, belirlenen sayida anket uygulanmasi yapilmistir (Cizelge 1). Bu kapsamda anket ¢aligmalari 2006—
2007 giiz akademik yartyilinda toplam 6 bolim ve bu boliimlere ait 12 ana bilim dalinin 1. ve 4. sif 6grencilerini
icermektedir. Toplamda 1. siniflar i¢in 808 Ogrenciden 206’sine, 4.sinif 6grencileri igin 955 6grenciden 239’una
anket uygulanmasi planlanmistir. Bu plan ¢ergevesinde 1.sinif 6grencileri i¢in toplam 203 anket, 4.sinf 6grencileri
icinse 232 sayida anket uygulanmistir. Bu sayilarla, anketlerin uygulama oranlart % 97,9 oraninda
gergeklestirilmistir.
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Cizelge 1 Arastirma Kapsamindaki Ana Bilim Dallarina iliskin Orneklem, Uygulanan Anket Sayilar1 ve Bunlarin
Gergeklesme Oranlari (%)

Ana Bilim g:;‘:dem Anket (S);;‘:dem Anket Oran
0,
Dallar (1.Sintf) Sayisi (4.5m1f) Sayis1 (%)
Almanca 10 9 8 8 94
Beden 12 12 10 10 100
Eg.ve Spor
Bilgisayar
Ogr. Tek. 21 21 22 22 100
Fen Bilgisi 19 19 23 23 100
Ingiliz Dili 24 23 31 31 100
Japon Dili 7 7 6 6 100
Miizik 8 8 7 6 100
Okul Onc. 22 22 28 24 92
Resimis 8 8 6 6 100
Smif Ogret 42 40 51 50 97
Sosyal Bil. 11 11 15 13 92
Tiirkge 22 22 33 33 100
Egit.
TOPLAM 206 203 239 232 97,9

2.3. Veri toplama araci

Okuma Ilgi Alanlarmin belirlenmesine yonelik yapilan arastirmada veri toplama araci olarak bu amaca uygun bir
anket gelistirilmistir. Anketin gelistirme siirecinde, alan uzmanlarindan ve egitim bilimi uzmanlariin goriisii
almarak anketin istenilen olgunluga ulagilmasi saglanmistir. Bununla birilikte, anketin uygulama siireci
baslatilmadan once, arastirmanin kapsamini ve evrenini olusturan Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim
Fakiiltesi 6grencileri arasinda anketin pilot uygulamasi yapilarak, anketin gelistirilme siirecine katki saglanmistir. Bu
calisma amac1 icin gelistirilen anket sorularmin belirlenmesinde, dnceki yapilmig olan ¢aligmalardan [6], [12] da
yararlanilmistir. OIABA {izerindeki sorular 1. ve 4. simf dgrencilerine ayr1 ayri hazirlanarak uygulanmugtir. Sorularin
iceriginde okuma aligkanliginin gelisimini hakkindaki bir soru diginda herhangi bir degisiklik s6z konusu olmayip,
sadece giriste yer alan bilgilendirme boliimiinde bir farklilik bulunmaktadir.

2.4. Verilerin ¢oziimlenmesi

OIABA araciliyla toplanan verilerin analizinde betimsel (descriptive) istatistiksel tekniklerden; ortalama, frekans
analizi, ylizde gibi teknikler kullanilmigtir. Anket verilerinin analiz siirecinde (SPSS) 14,0 adhi yazilim
kullanilmustir.

3. Bulgular ve Tartisma
Raporun bu boliimiinde, yontem boélimiinde agiklanan veri toplama araci ile toplanan verilerin analiz sonuglari
diizenlenmis ve cizelgeler ile ifade edilmistir. Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin okuma ilgilerine iliskin bulgu ve
yorumlar alt bagliklar seklinde ele alinmistir.

3.1. Egitim fakiiltesi 6grencilerinin okuma ilgi alanlarina iliskin frekans analizi sonuglar:
Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin okuma ilgi alanlarini belirlemeye yonelik olarak 6grencilere okuma ilgi alan1 anketi
uygulanmistir. Ogrencilerin ankete vermis olduklar yanitlara frekans analizi yapilarak sonuglar alt basliklar seklinde
asagida sunulmustur:

3.1.1. Ogrencilerin kitap okuma sikligina iliskin bulgular

Ogretmen adaylarmin kitap okuma sikliklarini belitlemeye yonelik uygulanan anket verilerinin frekans analizi
sonuclar1 Cizelge 4’te verilmistir.
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Cizelge 4: Ogrencilerin Kitap Okuma Sikligina iliskin Frekans Dagilimi

Degerler IS P
& Frekans Oran (%) Kiimiilatif

Oran(%o)
Haftada Bir 53 12,2 12,3
Ayda Bir 209 48,0 60,8
Alt1ayda bir 70 16,1 77,0
Yilda bir 27 6,2 83,3
Diger 72 16,6 100,0
Toplam 431 99,1
Kayip Degerler4 9
Toplam 435 100,0

Ogrencilerin kitap okuma sikligina iliskin Cizelge 4’te yer alan bulgular incelendiginde, dgrencilerin gogunun 48’lik
yiizdeyle ayda bir, yiizde 16,1’inin alt1 ayda bir, yiizde 12,2’sinin ise haftada bir kitap okuduklar1 gériilmektedir.

Ogrencilerin kitap okuma sikligina iliskin Cizelge 4‘te yer alan bulgular incelendiginde, 6grencilerin ¢ogunun 48’lik
yiizdeyle ayda bir, yiizde 16,1’inin alt1 ayda bir, ylizde 12,2’sinin ise haftada bir kitap okuduklar1 gériilmektedir.
Ulasilan bulgular 1s18inda, Sirin’in [5] okuma aliskanlhigini degerlendirme olgiitii de goz Oniine alindiginda
ogrencilerimizin ¢ogunlugunu olusturan yiizde 48’lik boliimiiniin yilda 12 kitap okudugu bulgusundan hareketle orta
diizeyde olan okuyucular olduklari, yiizde 16,1°lik boliimiiniin ise yilda iki kitap ile az okuyan okuyucu simifina
girdikleri ve yiizde 12,2°lik boliimiiniin ise yilda 21 ve daha fazla kitap okuduklari bulgusundan hareketle ¢ok
okuyan okuyucular olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin okuma sikliginin orta diizeyde ve az diizeyde yogunlagtigini
gdsteren bu arastirma bulgusu Orge [13] ve Saracaloglu’nun [11] arastirma bulgular: ile de tutarli olup birbirini
destekler niteliktedir.

3.1.2. Ogrencilerin kitap okuma nedenlerine iliskin bulgular

Ogretmen adaylarmin kitap okuma nedenlerini dncelik sirasia gore belirlemeye yonelik uygulanan anket verilerinin
frekans analizi sonuglar1 Cizelge 5’te goriilmektedir.

Cizelge 5: Ogrencilerin Kitap Okuma Nedenlerine liskin Frekans Dagilimi

. Freka Oran Kiimiilatif
Degerler ns (%) Oran(%)

Bir seyler Ogrenmek 141 32,4 325
Edebi haz almak 44 10,1 42,6
Zaman gegirmek 26 6,0 48,6
Kendini gelistirmek 177 40,7 89,4
Smavlarda sorumlu 23 53 9477

olmak

Aklindaki 14 32 979
diisiinceleri dagitmak

Diger 9 2,1 1000
Toplam 434 99,8
Kayip Degerler 1 2

Toplam 435 100,0

Elde edilen bulgulara gore, dgrencilerin kitap okuma nedenlerinden ilkinin yiizde 40,7 ile “kendini gelistirme”,
ikincisinin ytlizde 32,4 ile “bir seyler 6grenme” ve {igiinciisiiniin ise ylizde 10,1 ile “edebi-estetik haz almak” oldugu
goriilmektedir (Cizelge 5).
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Ogrencilerin ilk iki nedenini olusturan “kendini gelistirme ve bir seyler dgrenme”, dgrencilerin okuduklari eserden
somut bir fayda beklediklerini gostermektedir. Bireyin zihinsel gelisiminin yani sira ruhsal gelisimine etkisi saptanan
okumaya igsel bir ihtiyag¢ olarak degil, faydaci bir yaklagimla bakilmasi olduk¢a dikkat ¢ekicidir. Edebi haz almak
icin okudugunu soyleyen yiizde 10,1’lik kitle, 6grencilerin amaglar1 dogrultusunda okuma yaptiklarinin ve edebi
gelisimlerini arka plana aldigin1 gdstererek diger arastirma bulgulari ile tutarlilik gostermektedir [14].

3.1.3. Ogrencilerin okumayi tercih ettikleri edebi Tiirlere iliskin bulgular

Ogretmen adaylarinin okumay: tercih ettikleri edebi tiirleri oncelik sirasina gére belirlemeye yonelik uygulanan
anket verilerinin frekans analizi sonuglar1 6’da sunulmustur.

Cizelge 6: Ogrencilerin Okumayi Tercih Ettikleri Edebi Tiirlere Iliskin Frekans Dagilinm
Degerler Frekansoran Kiimiilatif
(%) Oran(%)
Roman 320 73,6 744

Oykii 20 46 791

Siir 22 51 84,2
Deneme 20 46 88,8
Am 5 1,1 90,0
Biyografi 4 9 90,9
Elestiri 7 16 926
Makale 19 44 97,0
Gezi yazis1 2 5 97,4
Tiyatro 1 2 97,7

Diger 10 2,3 100,0
Toplam 430 98,9

Kayip 5 11
Degerler

Toplam 435 100,0

Ogrencilerin okumay1 tercih ettikleri tiirlere yonelik bulgularin verildigi Cizelge 6, 6grencilerin yiizde 73,4 gibi bir
cogunlukla ilk olarak roman, ikinci olarak yiizde 5,1 ile siir ve yiizde 4,6 dykii ve deneme tiiriinii okumayi tercih
ettiklerini gostermektedir. Ulasilan bulgular 1s18inda, 6grencilerin diger edebi tiirlere oranla tiyatro ve gezi yazisi
okumayi tercih etmediklerini gostermektedir.

Ogrencilerin ilk olarak okumay1 tercih ettikleri edebi tiiriin olduke¢a yiiksek bir yiizde ile roman olmas1 sonucu,
ogrencilerin kurmaca eserleri okumay1 tercih ettiklerini, bu sonucun ilkégretim Ogrencileri ile de paralellik
gosterdigini [6], ve g¢esitli arastirma bulgulariyla desteklendigini gdstermektedir [5], [12], [14]. Ancak 6grencilerin
ikinci sirada okumayi tercih ettikleri edebd tiiriin siir olmast Ayyildiz’in [14] aragtirma sonuglari ile uyusmamaktadir.
Ucgiincii sirada aymi yiizdelerle ykii ve denemenin tercih edilmesi sonucu, denemenin edebi tiirler icerisindeki
geligimini ve 0yki tiirliniin gliniimiiz edebiyatindaki dneminin degisimini gdzler 6niine sermektedir.

3.1.4. Ogrencilerin okumay tercih ettikleri konulara iliskin bulgular

Ogretmen adaylarmin okumay tercih ettikleri konular1 dncelik sirasia gére belirlemeye yonelik uygulanan anket
verilerinin frekans analizi sonuglar1 Cizelge 11,12 ve 13’te yer almaktadir.

Cizelge 7: Ogrencilerin Okumayi Tercih Ettikleri Konulara iliskin Frekans Dagilimi

Degerler Frekans Oran Kiimiilatif
(%) Oran(%)
Kisisel Gelisim 84 19,3 19,6
Psikoloji 45 10,3 30,1
Sosyoloji 8 1,8 32,0
Felsefe 13 30 350
Siyasi 16 3,7 388
Dini 10 23 411
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Tarihi 42 9,7 509
Bilimsel 10 2,3 533
Polisiye 19 44 577
Macera 42 9,7 675
Bilim-Kurgu 15 34 710
Edebi 37 85 797
Romantik 34 78 87,6
Disiince-fikir 36 83 96,0
Mizah 12 2,8 988
Diger 5 1,1 1000
Toplam 428 98,4

Kayip Degerler 7 1,6
Toplam 435 100,0

Ulasilan bulgular 15181inda, 6grencilerin ilk sirada okumayi tercih ettikleri konunun diger konulara oranla yiiksek bir
yiizdeyle (19,3) kisisel gelisim oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin ikinci sirada okumayi tercih ettikleri konunun
yiizde 10,3 ile psikoloji, ligiincii sirada ise yiizde 9,7 ile macera ve tarihi konulardaki yapitlar oldugu sonucuna
ulagilmustir.

Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin okumayi tercih ettikleri konulardan ilkinin “kisisel gelisim” olmasi, Cizelge 5’de
gosterilen okuma nedenlerinden “kendini gelistirmek” segeneginin nigin oldukga yiiksek bir yiizdeye sahip oldugunu
da aciklar niteliktedir. Ogrencilerin gerek kisisel gerekse entelektiiel ve mesleki gelisimleri agisindan hissettikleri
eksiklikleri tamamlamak amaciyla okumayi tercih etmeleri ve bu nedenle de kisisel gelisim konulu kitaplar: tercih
ettikleri diisliniilmektedir. Egitim Fakdltesi 6grencilerin ikinci sirada “psikoloji” konusundaki kitaplar1 okumalarinin
mesleki gelisimleri agisindan olumlu oldugunu diisiindiirmektedir. Ancak 6grencilerin bilimsel ve mizah igerikli
kitaplara gosterdikleri ilgi diizeyinin diigiikliigiiniin baz1 arastirma sonuglari [9], [11] ile ¢elistigi goriilmektedir.

3.1.5. Ogrencilerin kitap secimlerini etkileyen faktérlere iliskin bulgular

Ogretmen adaylarinin kitap secimlerini etkileyen faktérleri belirlemek amaciyla uygulanan anket verilerine frekans
analizi yapilmis ve ulasilan bulgular ¢izelge 8’de sunulmustur.

Cizelge 8: Kitap Secimini Etkileyen Faktorlere liskin Frekans Dagilimi

Degerler Frekans Oran Kiimiilatif
(%) Oran(%)

Konusu 299 68,7 71,2

Yazari 28 6,4 77,9

Ismi 10 2,3 80,2

Fiyati 6 1,4 81,7

Kapak resmi 2 5 821

Kitap kapagindaki agiklama yazisi 22 51 874

Kitabin dil ve anlatim 6zelligi 9 2,1 895

Kitaptan rastgele okudugum bdliim 6 1,4 91,0

Ruh hali 6 1,4 924

Arkadas tavsiyesi 6 1,4 938

Elestirmen goriisii 2 5 94,3

Gazete, dergi ve televizyonda yer alan tanitimlar 1 2 945

En ¢ok okunanlar listesinde yer almasi 4 9 95,5

Yazarin diinya goriisiime yakin olmasi 13 3,0 98,6

Kitabin klasikler arasinda yer almasi 6 1,4 100,0

Toplam 420 96,6

Kayip Degerler 15 3,4

Toplam 435 100,0
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Cizelge 8’e gore, dgrencilerin kitap se¢imlerinde ilk olarak dikkat ettikleri unsurun yiizde 68,7 gibi yiiksek bir oranla
“kitabin konusu” , ikinci olarak yiizde 6,4 ile “kitabin yazar1” ve {igiincii olarak da yiizde 5,1 ile “kitap kapagindaki
aciklama yazis1” oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin kitap segimini etkileyen faktdrlerden birincisinin ¢ok yiiksek bir oranla kitabin konusu ve ikincisinin
kitabin yazar1 oldugu bulgusu gesitli arastirmalarla desteklenmektedir [9], [13]. Ogrencilerin kitap seciminde yazara
ikinci sirada dikkat ettikleri halde yazarin diinya goriisiine dikkat etme oraniin diisiik olmasi, 6grencilerin diinyaya
bakis acilarini genigleten ¢esitli s1g tutumlardan uzak kalarak elestirel bir yaklasim sergilediklerinin bir gostergesi
olarak diisiiniilmektedir. Ancak 6grencilerin kitap se¢iminde kitabin dil ve anlatim 6zelligine, elestirmen goriislerine
ve yayinevine dikkat etmemeleri okuma bilincinin yeterince gelismemis oldugunun bir gostergesidir. Ogrencilerin
¢ok az bir boliimii en ¢ok okunanlar listesinde yer alan kitaplar1 se¢imlerinde dikkate aldiklarini ifade ederken,
okuduklart kitaplar ve yazarlar incelendiginde celiskili sonuglarin ortaya ¢iktigi goriillmektedir.

3.1.6. Ogrencilerin diizenli olarak gazete takip etme durumlarina iliskin bulgular

Ogretmen adaylarmnin diizenli olarak bir gazete takip edip etmedigine yonelik uygulanan anket verilerinin frekans
analizi bulgular ¢izelge 9°da sunulmustur.

Cizelge 9: Ogrencilerin Diizenli Gazete Takip Etme Durumuna iliskin Frekans Dagilimi
Oran Kiimiilatif

Degerler Frekans (%) Oran(%)
Evet 211 48,5 50,2
Hayir 209 48,0 100,0
Toplam 420 96,6

Kayip Degerler 15 3,4

Toplam 435 100,0

Cizelge 9’a gore ankete katilan dgrencilerin yiizde 48,5 inin diizenli olarak bir gazete takip ettigi ve ylizde 48’inin
ise diizenli olarak bir gazete takip etmedigi goriilmektedir.

Ogrencilerin diizenli gazete takip etme ve etmeme oranlarmin birbirine ¢ok yakin oranlarda ¢iktig1 goriilmektedir.
Ulasilan bu bulgunun, diizenli okunmasi oranlarina bakildiginda gesitli arastirmalarla [9], [13] paralellik gosterdigi
dikkat ¢ekmektedir.

3.1.7. Ogrencilerin diizenli olarak dergi takip etme durumlarina iliskin bulgular
Ogretmen adaylarinin diizenli olarak bir dergi takip edip etmedigini gdsteren frekans analizi sonuclarii gdsteren
Cizelge 10’a gore, ankete katilan 6grencilerin yiizde 70,81 takip bir dergi etmediklerini, ylizde 22,5’i de diizenli
olarak bir dergi takip ettiklerini belirtmiglerdir.

Cizelge 10: Diizenli Olarak Dergi Takip Etme Durumlarina iliskin Frekans Dagilimi
Frekansoran Kiimiilatif
Degerler (%) Oran(%)
Evet 98 225 241
Hayrr 308 70,8 100,0
Toplam 406 93,3
Kayip 29 6,7
Degerler
Toplam 435 100,0

Cizelge 10’a gore, Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin siirekli dergi takip etme oranlarinin oldukga diisiik oldugu, dergi
takip ettigini sdyleyen Ogrencilerin ¢ogunun ise, dergi ismini igeren agik uglu soruya cevap vermedikleri
goriilmiistiir.
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3.1.8. Ogrencilerin kitapliklarinda bulunan kitap sayilarina iliskin bulgular

Ogretmen adaylarmin kitapliklarinda bulunan kitap sayilarini belirlemeye yonelik uygulanan anket verilerinin
frekans analizi sonuglar1 Cizelge 11°de verilmistir.

Cizelge 11: Ogrencilerin Kitapliklarinda Bulunan Kitap Sayilarina iliskin Frekans Dagilimi
Frekansoran Kiimiilatif
Degerler (%) Oran(%)
1-10 76 175 178
11-20 97 22,3 40,6
21-30 70 16,1 57,0
31-40 61 140 714
41-50 37 8,5 800
51 ve st 85 19,5 100,0
Toplam 426 97,9
Kayip 9 2,1
Degerler
Toplam 435 100,0

Cizelge 11°de gorildigi gibi, 6grencilerin ¢ogunlugunu olusturan yiizde 22,3’{iniin kitapliklarinda bulunan kitap
sayisinin 11-20 araliginda, ylizde 19,5’inin 51 ve iizerinde, ylizde 17,5’inin 1-10 arasinda kitaba sahip oldugu, ylizde
16,1’inin kitap sayisinin 21-30 arasinda oldugu goriilmekte ve gelecegin 6gretmenlerinin bu kadar az kitaba sahip
olmalar1 olumsuz bir tablo ¢izmektedir. Arastirma bulgulari diger ¢alismalarla da [9], [13] paralellik gostermektedir.

3.1.9. Ogrencilerin okumaya zaman ayirma durumlari ve zaman ayirmama nedenlerine iliskin bulgular

Ogretmen adaylarimin okumaya zaman ayirma durumlarim ve zaman ayirmadigim diisiinenlerin zaman ayiramama
nedenlerini 6ncelik sirasina gore belirlemeye yonelik uygulanan anket verilerinin frekans analizi sonuglar1 Cizelge
12 vel3’te verilmistir.

Cizelge 12: Ogrencilerin Okumaya Zaman Ayirma Durumlarmna iliskin Frekans Dagilimi
Frekansoran Kiimiilatif
Degerler (%) Oran(%)
Evet 83 19,1 19,3
Hayir 347 79,8 100,0
Toplam 431 99,1
Kayip 4 9
Degerler
Toplam 435 100,0

Cizelge 12’ye gore, anket uygulanan dgrencilerin yiizde 79,8’i kitap okumaya yeterince zaman ayirmadiklarini,
yiizde 19,1°1 ise yeterince zaman ayirdiklarini diisiinmektedirler.

Ulasilan bulgular, {iniversite 6grencilerinin dortte {i¢iiniin okumaya yeterince zaman ayirmadiklarint diigiindiiklerini
gostermekte ve ¢esitli arastirma sonuglariyla [9], [12] tutarli bulunmaktadir.

Cizelge 13: Ogrencilerin Okumaya Zaman Ayiramama Nedenlerine iliskin Frekans Dagilimi

Oran Kimila
Degerler Frekans (%) tif Oran
(%)
Tv seyretmeyi tercih etmek 28 6,4 81
Bilgisayarla zaman gecirmeyi tercih etmek 40 9,2 19,7
Derslerin yogun olmast 93 21,4 46,7
KPSS sinavi 47 10,8 60,3
Sosyal faaliyetler 9 2,1 629
Yasam temposunun yogun olmasi 27 6,2 70,7
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Arkadagslarla sohbeti tercih etme 17 3,9 757
Okumay1 aligkanliga doniistiirememek 70 16,1 95,9
Kitap fiyatlarinin yiiksek olmasi 12 28 994
Diger 2 5 100,0
Toplam 345 79,3

Kayip Degerler 90 20,7
Toplam 435 100,0

Okumaya yeterince zaman ayirmadigini ifade eden yiizde 79,8’lik dilimde yer alan 6grencilerden okumaya yeterince
zaman ayiramama nedenlerini Oncelik sirasina gore siralamalari istendiginde birinci sirada yiizde 21,4 ile
“derslerinin ¢ok yogun olmasi ve okumaya zaman bulamama”, ikinci sirada yiizde 16,1 ile “Okumay1 bir aligkanliga
dontistiirememe” ve liglincii sirada ylizde 10,8 ile “KPSS siavina hazirlanma” nedenlerinin secildigi goriilmektedir
(Cizelge 13).

Universite 6grencilerinin okumaya yeterince zaman ayiramama nedenleri gesitli aragtirmalara gére [9], [11], [12];
yonlendirme eksikligi ve okuma bilincinin olusmamasi; internet kullanimi, yeterince kitabin bulunmamasi, okuyacak
zamanin bulunmamast; kitap fiyatlarinin yiiksek olmasi, arkadaslarla sohbetin daha ¢ekici olmasi, yorgun olma,
derslerden zaman bulamama olarak belirtilmis ve arastirma sonuglarmin dagilimi ile paralellik gosterdigi
gorilmiistiir.

3.1.10. Ogrencilerin iiniversiteye geldikten sonra okuma aliskanliklarinin degisimine yonelik goriislerine
iliskin bulgular

Birinci sinif 6grencilerinin, okuma aligkanliklarinin gelisimine yonelik {iniversiteden beklentilerini ve dordiincii sinif
ogrencilerinin okuma aligkanliklari {izerinde tniversitenin etkisini belirlemeye yonelik uygulanan anket verilerinin
frekans analizi sonuglari Cizelge 14 ve 15°te verilmistir.

Cizelge 14: 1.Smif Ogrencilerinin Universiteye Geldikten Sonra Okuma Aliskanliklarinin Degisimine Yonelik
Goriislerine Iliskin Frekans Dagilin
Degerler Kiimiila
Freka Oran tif
ns (%) Oran(%

)
Olumlu yonde olacak 153 74,6 75,7
Olumsuz yonde olacak 15 7,3 832
Higbir degisiklik olmayacak 34 16,6 100,0
Toplam 202 98,5
Kayip Degerler 3 1,5
Toplam 205 100,0

Cizelge 14’¢ gore, anket uygulanan birinci sinif 6grencilerinin oldukea yiiksek bir boliimii (yiizde 74,6) tiniversiteye
geldikten sonra kitap okuma aligkanliklarinda olumlu yonde bir degisim olacagimi diisiinmektedirler.

Ulasilan bulgular 1s1ginda, birinci sinif &grencilerinin iigte ikisinin, okuma aligkanliklarinin geligimine yonelik
iiniversiteden bir beklentileri oldugu goriilmektedir. Bu konuda yapilacak rehberlige ihtiyaglarinin oldugu
goriilmektedir.

Cizelge 15: 4.Sinif Ogrencilerinin Universiteye Geldikten Sonra Okuma Aligkanliklarinin Degisimine Yonelik
Goriislerine Iliskin Frekans Dagilin

Degerler Kiimiila
Frekans Oran tif
(%) Oran(
%)
Olumlu y6nde oldu. 94 40,3 40,7
Olumsuz yonde oldu 64 275 68,4
Degisiklik olmadi 73 31,3 100,0
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Toplam 231 99,1
Kayip Degerler 2 9
Toplam 233 100,0

Cizelge 15’e gore, anket uygulanan dordiincii simif 6grencilerinin yiizde 40,3’iiniin {iniversiteye geldikten sonra
okuma aligkanliklarinda olumlu yonde bir degisim oldugunu, yiizde 27,5’inin okuma aligkanliklarinda olumsuz
yonde bir degisim oldugunu, yiizde 31,3 {iniin ise hicbir degisiklik olmadigini diistindiikleri goriilmektedir.

Dordiincii sinif 6grencilerinin okumalarinin gelisimi agisindan tiniversiteyi degerlendirdikleri diisiiniilen arastirma
bulgusuna gore, daha olumlu olmasi beklenilen okuma aliskanligi gelisiminin tam olarak istenilen diizeyde
gelistirilemedigi konusunda diislincelere sahip olanlarin umulandan fazla sayida oldugu sonucuna ulasilmistir.

4. Sonugclar ve Oneriler

Bu boéliimde, iiglincli boliimde agiklanan bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar ve bu sonuglar dogrultusunda
gelistirilen Oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonuclar

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi dgrencilerinin okuma ilgi alanlarini ve okuma aligkanliklarim
belirlemek amaciyla elde edilen bulgular incelendiginde ulasilan sonuglar sunlardir:

1. Ogrencilerin kitap okuma sikhig1 incelendiginde, ¢ogunlugunun ayda bir kitap okudugu sonucuna ulasilmistir.

2. Ogrencilerin kitap okuma nedenlerinden ilkini “kendini gelistirme”, ikincisini “bir seyler 6grenme” ve
liglinciislinii “edebi/estetik haz almak” nedenlerinin olusturdugu goériilmektedir.

3. Ogrencilerin okumay: tercih ettikleri edebi tiirler incelendiginde sirasiyla ilk olarak “roman”, ikinci olarak
“siir” ve ligiincii olarak da “6ykii ve deneme” tiirlerini okumayu tercih ettikleri ortaya ¢ikmistir.

4. Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin okumayi tercih ettikleri konular1 siralamalari istendiginde ilk sirayr “kigisel
gelisim”, ikinci siray1 “psikoloji” ve {iglincii siray1 da “macera ve tarih” konulu kitaplarin aldigi goriilmiistiir.

5. Ogrencilerin kitap secimini etkileyen faktorler acisindan yapilan degerlendirme sonuglarina gore; ilk olarak
“konu”, ikinci olarak “yazar” ve ligiincli olarak da “kitap kapagindaki aciklama yazisi”nin kitap se¢iminde ne
kadar etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

6. Anket uygulanan 6grencilerin diizenli olarak bir gazete takip etme durumlari incelendiginde, 6grencilerin
yarisinin diizenli olarak bir gazete takip ettigini, diger yarisinin ise takip etmedigini belirttigi goriilmektedir.

7. Ankete katilan 6grencilerin diizenli olarak bir dergi takip edip etmediklerini 6lgmeye yonelik olarak hazirlanan
anket sorusu sonuglarina gére 6grencilerin gogunun diizenli olarak bir dergi takip etmedikleri goriilmiistiir.

8. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin kitapliklarinda bulunan kitap sayisini gosteren veriler incelendiginde,
¢ogunlugun 11-20 arasinda kitaba sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

9. Ogrencilere okumaya yeterince zaman ayirip ayrrmadiklart soruldugunda 6grencilerin oldukga yiiksek bir
cogunlugunun yeterince zaman ayirmadigint dile getirdigi goriilmiistiir. Okumaya yeterince zaman
ayiramadigini diisiinen 6grencilerin zaman ayrramama nedenleri incelendiginde ilk nedenin; “derslerin ¢ok
yogun olmasi ve okumaya vakit bulamama”, ikinci nedenin “okumayi bir aligkanliga doniistiirememe”, {igiincii
nedenin “KPSS smavina hazirlanmak™ oldugu gorilmistiir.

10. Ankete katilan birinci smf ogrencilerinin  {iniversiteden okuma aligkanliklarina dair beklentileri
soruldugunda, 6grencilerin okuma aligkanliklarinin olumlu ydnde artacagma yonelik bir beklentilerinin
oldugu sonucuna ulagilmistir. Drdiincii siniflarin okuma aligkanliklari {izerinde {iniversitenin etkisinin olup
olmadigi soruldugunda, 6grenciler tarafindan olumlu yonde bir etkinin s6z konusu oldugu belirtilmistir.

5.2. Oneriler

Arastirmada ulasilan sonuglardan yola ¢ikilarak iiniversite yonetimi, 6gretim elemanlart ve bu alana yonelik ¢aligan
aragtirmacilar igin gelistirilen dneriler sunlardir:

Okuma aligkanlig1 olusturmada ilk adim olarak &grencilerin kitaba ilgi duymalar1 saglanmalidir. Dolayisiyla

Ogrencilerin ilgi duyduklar1 konulara uygun eserleri onlara sunabilecek ve bu konuda onlara rehber olabilecek
Ogretim elemanlarma ve kiitliphane gorevlilerine ihtiyac vardir.
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Ogretmen adaylarinin, dzellikle erkek dgrencilerin okuma ilgilerini ve aliskanliklariin arttirilabilmesi igin Fakiilte
biinyesinde “Fuar Giinleri”, “Matbaa Gezileri”, “Okuma Giinleri”, “Yazarlarla Soylesi”, “Kitap Odiillii Okuma
Yarigmalar1” vb. gibi etkinlikler diizenlenmeli ve bu etkinliklerde 6grencilere sorumluluklar verilmelidir.

Universite kiitiiphaneleri, okumay1 6zendirmek amaciyla gesitli etkinlikler diizenleyebilir ve kiitiiphaneyi en cok
kullanan 6grencileri 6diillendirebilirler.

Ogretim elemanlarmin da alanlar1 disinda kitaplar okumalar1 saglanarak bu konuda gretmen adaylarina rehberlik
yapmalar1 gerekmektedir. Sinif icinde gosterilen performansin dgretim elemani bagkanliginda diger dgrencilerin de
katilimu ile kitap ile ddiillendirilmesi okumaya tegvik edici olabilir.

Ogretmen adaylarinin gelisimine katkida bulunacak eserlerin bu alanda yeterli 6gretim elemanlar tarafindan ilgi
cekici tanitimlar1 yapilarak 6grencinin tanitilan kitaplar araciligiyla kendini gelistirmesi saglanabilir.

Universite kapsaminda Okuma Toplulugu olusturulabilir ya da Kiiltiir Edebiyat Toplulugu icerisinde okuma ile ilgili
bir kol olusturularak Fakiilte tarafindan bu topluluga tahsis edilen bir panoda aym kitaplari hakkinda bilgiler ve
okunmasi 6nerilen kitaplar sunularak 6grenciler bilgilendirilebilir.

Ogrencilerin okuma ilgilerini ve okuma bilinglerini gelistirmek amaciyla ilgili dersler kapsaminda kitap okuma,
kitap tanitim1 hazirlama, kitap inceleme ve kitap elestirisi hazirlamaya yonelik ddevler ve projeler verilmelidir.
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