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. Bir kez egitici siirecin eregi veya yoni behrlendlkten sonra ati-
lacak ilk adim, siiphesiz. yontemler ve araglar konusunda bir karara
* varmak olacaktir. Bunlar arasinda en dnce dikkat edilmesi gerekem,
ders programi (6gretim programi, miifredat programi, ing. “curri-
culum™) dir. Latince kokenine gore “curriculum” sozctigii kosuyolu,
bir kimsenin tipki bir yarista oldugu gibi belli bir amaca erismek
i¢in izleyecegi yol anlammna gelmektedir. Bu yol mecazi, zamanla
egitim diline girmistir; bugiin Ingilizcede ders programi igin “cur-
riculum”, bazen de' “course of study” sozciikleri kullanilir. Hangi
sozciik kullanilirsa kullanilsin, maksat, egitimin amag veya hedefine
erismek igin ogrenci ve 6fretmenin izerinde ilerleyecegi yolu belirt- .
~ mektir. Bu nedenle, herkesin degisik amaglara ve ereklere gore degisik

bir yol izleyecegini sdylemeye bile gerek yoktur. Ders programi, on-
ceden tespit edilen amaca Oylesine baglidir ki programda yer alan
konular1 Ogrenmekle bir kimsenin hedeflerine ulagmis olmasimin
gergekte ayni sey oldugunun anlagilmas: hi¢ de sasurtict ~ degildir.
Gergekten, biraz 6nce belirtildigi gibi, erek ile ders programi arasin-
daki iliski o kadar sikidir ki ders programumin, ereklerin veya deger- v
lerin kapsamlt ve agik olarak kaleme almm1§ b191m1nden baska bir

sey olmadifi bile sdylenebilir.

Bununla birlikte, ders programmin yalniz degerler kuramiyla
degil, yukarida aciklandigt izere bilgi kuramiyla da ilgisi vardir. Bir
bakima bu son kuramm, yani bilgi kurammin kapsami bilgi ile neyi
- anlatmak istedigimizin ¢oziimlemeli incelenmesine kadar genisletile-

. bilir.! Ders programlari agisindan bilgi iki kategoriye ayrﬂabilir: Nes-

* John S. Brubacher, Modern Philosophies of Educatlon McGraw-Hlll New York
1962, s. 237-251.
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1 James E. McClellan, “Bilgi ve Ders Ploglaml , Teachers College Record, 57:
410-418, Mart, 1956. e .
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neler (seyler) iizerine bilgi ve nesnelerin nasil meydana getirilecegi
tizerine bilgi. Birincisine onermeli bilgi ve ikincisine bilissel eylem de
denilebilir. Her ne kadar ders programi yapimi sorununun, basitce
agiklandigi takdirde, - bilessel eylem icin Snermeli bilgilerin segimin-
den baska bir sey olmadigt dogru isede ige b1r1n01 veya. ikinsi kategori-
-den baslanilmasi 6nemli bir ayrihk yaratir,

Ders programi yapmakla gorevli bir kimse eger Onermeli bilgi-
lerle .ise baslar ise karsisina iki segenek ¢ikar. Birinci segenek, ders
programinin ana (ilk) ilkelere dayali bilgilerden olusturulmasidir.
‘Bu dufumda program yapmaya fizik bilimlerinden baglayarak mate-
matik ve mantik yoluyla fizikotesine uzanan asamali bir ders konular1
diizeni kilavuzluk edecektir. Boyle bir ders programi uyum ve diiz-
glinlik bakimindan, dogrusunu sdylemek gerekirse, estetik bir nitelik
tasir, fakat gok dogal olarak uygulamada bir Srnegine rastlanamaz.
Ders programi yapiminda ikinci segenck Snermeli bilgileri kendimizin
ortaya koydugu sorunlar cevresinde diizenlemektir. Ornegin, gerek
yazili gerek sozlii olarak kendimizi nasil cekici bigimde anlatabiliriz
gibi bir soruya karsihik vermek igin gaglar boyunca dilbilgisi, mantik
ve guzel konusmadan (beldgattan) olusan iinlii li¢ dersi- diizenlemi-
sizdir. Ancak, ders programi hazirlayan kimse bu yolu izledigi zaman
Onermeli bilgileri diizenleme konusunda gittikge artan giiciin bir
yerde bu bilgileri anlatma ve agiklama giiciinil astigini gorebilir. -

Program hazirlayan bir kimse bu noktada doniip ders programt
yapimma bilissel eylem . olarak bilgilerin ¢ikis yerinden baslamay:
deneyebilir. Bu durumda da onun elinde iki secenek vardir. Bu sege-
neklerden birini izlediginde konuya deneysel bigimde yakla§m1§ olur,
Ogrenciye herbiriyle biligsel yasantilar kazandirmas: igin hangi et- -
kinliklere basvurukmast ve ne gibi etkinliklerin diizenlemesi gerek-
tiini anlayabilir. Bu gibi etkinliklerin says1 smursiz oldugundan bu

- yaklagim, en hafif bir deyimle, pek ciiretli bir yaklasimdir. Daha i iyi

bir secenek, dgrencinin zamanimi tutumlu kullanmak ve kurama 6nem
vererek, yani bu etkinlikleri kavramsal baghklar altinda kiimelere
aywrarak etkili biligsel eylemin alanini genisletmektir.

Simdi burada ders programi kurammnin bu ydnlerini daha gore-
nege uygun diyemlerle aciklamak yerinde olur. Egitici silirecin temel
dgelerinin dgrenci ve dgrenilmesi gereken seyler oldugu apagik orta-
dadir. Fakat, acaba bu ikinci 6ge, yani ders programu, birinci 63e,
yani 6grenci agisindan mi diistintilmelidir ? Yoksa asagi yukar: nesnel,
bagimsiz bir durum iginde mi diigiiniilmelidir? Tkinci segenek, adi
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gegen Ogeler arasinda bir ikicilik yaratabilir. Birinci segenek, bu oge-
ler arasinda koklii bir siireklilik saglamaya galigir.

Ders programinin geleneksel bigimde ele alinigi kesin olarak
ikicilik ilkesine dayanir. Temel ikicilik, zihin ile madde arasindadir.
Bu, bir bagka ikicilikle, zihin ve ders konusu arasinda, gocuk ve ders
programi arasinda ikicilikle e§le§t1111m1§t1r Cocuk tikeli (ciizi olan1)-
 ders programi da geneli veya tiimeli (killli olani) temsil eder. Biri

bireyi, obiirii toplumu simgeler. Ders programinin niteliginin belir-
lenmesinde bu ikisinden biri, tiimel veya toplumsal olan: tercih edilir.
Bu nedenle, 6grenci ile ders programi arasinda ortaya cikan uyusmaz:
liklarda genelhkle ders programindan yana karar verilir. Toplumsal
kiiltiirii temsil eden ders programi dfrenci igin Procrustes’in® yatagt
durumuna gelir. Programa Ogrencinin ihtiyacna gore bigim vermek
yerine, egitimci, dgrenciyi ders programina uydurur. Geng, yaradilis
bakimindan. genellikle atilgan ve asiri derecede bencil oldugu, yasan-
tisi da heniiz olgunlagmamis, belirsiz ve kararsiz oldugu icin okula
onun diinyasini genisletecek ve ona evrenin yasasmt ve duzemm
tanitacak bir ders programi hazirlama. gorew duser.

Agiklamaya calistiinz kuramla ilgili bir baska segenek, ders
programimun dgrencinin yaradihy ozelligi agisindan diigiintilmesidir.
Bunu yapabilmek icin ders konularnin duragan ve Onceden hazii-
lanmis seyler gibi ele alinmasma son verilmesi gerekir. Aynt zamanda
ders programmin gocugun yasantisi disinda bir sey, ona istese de
istemese de aktarilabilecek bir sey gibi diiglintilmesinden de vazge-
. gilmesi gerekir. Aksine,: ogrenci yasantistnn igerigi ile kosuyolu ya-
santis1 ders programi igeriginin tiir bakimindan ¢ok, derece bakimin-
. dan ayrilik gosterdigi anlasidmahdir. Oprenci yasantisinin  igerigi
zaten ders programinin lgengmde yer alan ogeler tiirinden seyleri
kapsar. Ogrencmm ya§a11t1s1 ve onun okuldaki caligmalari egitim ve
hayat denilen tek bir gercekligin (realitenin) veya siirecin ilk ve son
boliimlerinden bagka bir sey degildir. Biri, obiiriiniin icine karigir ve
onunla birlikte siiriip gider. Yontemin islevlerinden  biri, gocugun
bugiinkii yasantilari ile o yasantilarmn toplumsa.l miras i¢inde daha
bir olgunluk kazanmasi arasmda etkili olan basamaklart bulmaktr.
Ders programi, iginde kisinin kendini gerceklestirdigi toplumsal Dbir
nesnedir.” Bu iki yaklagnnm birbirine karsit oldugunu diisiinmek,
gocugun yaradiliy ozelligini ve yazgisini birbiriyle savag durumuna
sokmak gibi dogadisi bir sonug yaratir.

* yupan mitolojisinde boylariii yatagina uydurmak igin misafirlerinin kol ve
bacaklarint gekerek uzatan veya kirarak klsaltdn efsanevi dev. (Cev1renm notu)
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Ders programini ister 1k10111k ister siireklilik bakimindan agik-
liyalim, bizim ilk sorunumuz, yine bir baska agidan da olsa, programin
geleneksel ders kollarina gére mi, yoksa gocuklarin eylemelerine gore
mi belirlenmesi gerektigi sorunudur?? Ders programina geleneksel .
bakista, temel birimler (liniteler) aritmetik ve tarih gibi gesitli dersler
ergevesinde tiirdes olarak kiimelendiriln olgular veya becerilerdir.
Boyle bir bolimleme sadece zorunlu degil, ayni zamanda son derece
yararlidir. Zihin, okula devam sirasinda edinilen yasantilar: biitiin-
ligi iginde kavrayamayacagi igin bu yasantilar: ¢éziimleme yoluyla
birbiriyle baglantili degisik ilgiler demeti halinde parcalara ‘ayirir,
~ Ders programini geleneksel yapan, bugiin elde edilen bilgilerin belirli
bicimde diizenlenmesi ve uzmanlik dallarina ayrilmasi yollarinin ge-
nellikle eski yiizyillardan bize aktariimis olmasidir. Her ¢ag, yasanti-
larmi kendi 6zel savasimlarina ve gikarlarma en iyi hizmiet edecek
bigimde diizenlemistir. Bu kaliplar, okullar araciligyla hemen hemen
jeolojik tabakalar gibi zamanimiza kadar varliklarmi stirdiirmiisler-
dir. Yeni hayat ilgilerini temsil eden her yeni ders (konu), ok kez daha
- Once belirlenen diizende degisiklik yapiimadan programa eklenmistir.
Bunun i¢in zaman boyunca miras yoluyla gegen ders programinin alt
bolimlerinin son ve degismez bir sey gibi 1ncelenmeye calisiimast
hi¢ de sasirtici gériinmemektedir.

Bu nedenle, ders programi dgrencilerin ilgi ve goriisleri pek dik-
~ kate almmadan hazirlanir. Pr ogramin, gliclinli ylizyillarin birikimi olan
deney ve etkilerden alan Ogretmence desteklemesi yeterlidir. Eski
saygin boliinmelere uygun dersler (konular) bir bir Ogrenilir. Her bir
dersin boliimleri, arka arkaya Ggrenilmesi gereken olgu ve beceriler
ile ilgili 6devleri olusturur. Dersler (konular) ile kiiltiir biitiinligiine
iligkin tilkiisel varsayim arasinda siki bir baglant: kurulmasi hususun-
da geregi kadar titiz davranilmadigi siirece belirli bir atomculuk anlayisi
ders programi lzerinde egemenligini kurar. Olgular ve beceriler bir
bir ogrenilir. Ogrenim kredileri- ve onlarin temsilcisi olan dersler—
birer kupon gibi biriktirilir ve diploma almak igin &ne siriliir. Tu-
tumlar da sayet Onemli ise ayrica 6grenilir, fakat tagidiklar1 anlamla-
ra gereken ilgi gdsterilmez veya kiiglimsenir. Sonunda, bdylece &-
renilen bilgiler, kisi o bilgileri kullanabilecek duruma gelip de bir bir--
lestirime kalkisincaya veya kendisinden yoklama veya smav dolayi-
styla blldlkleum ortaya koymasi istenilinceye kadar bellekte saklanir.

2 William H. Kilpatrick, Dels konusu ve Egitici Siireg”, Educallonal Method,
1: 94-101, 230-237, 367-376, Kasim, Subat, Mays, 1923,
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Ote yandan, daha Ogrenci-merkezli bir ders programi tiriine
“de bagvurulabilir. Ogrenci bugiinii yasadigy i¢in ders programi, O-
rencinin—okul veya kolejin (iiniversitenin) sorumluluk alanma giren—
biitiin hayatmi kapsar. Bu program duygusal tutumlar ve ahiaki
iilkiiler ile birlikte olagan bilgileri de igerir. Ders programi tim ki-
siyi gbz Oniinde tutar. Ogretmen, “dgretmek” eyleminin iki durumla
ilgili oldugunu hatirlar; bunlardan biri, John ve Mary’ye bir seyler
ogretmek, obiirii ise dil ve fen bilgisi dgretmektir. Gergekten, diiniin
~ egitbilim gramerinde dolayl hedefler bi¢iminde goriilen John ve Mary
bugiiniin egitbilim gramerinde dolaysiz. hedefler durumuna gelmistir.
Boyle bir ders programmda birim (iinite) 6gesi, ne olgular, ne bece-
riler, ne de ogretim konularidir, fakat stirekli gelisen hayat durumu-
dur. Yasantr (deneyim) esastir. Programda konulardan yararlamilr,
ancak bu program yalmiz konulardan olusmaz, ayrica bu konular
yeni ihtiyaglars kargilamay1 engelleyen basma kahp boliimlere de ay-
rilmis degildir. Konuya, bir sorunsal durum karsisinda kesintiye
ugrayan eyleme siireklilik kazandirmakta yardimci olsun diye bas-
vurulur. '

" Bu goriis, ders konusunun ileride ihtiyag duyuldugu zaman kul-
lanilmak iizere buzdolabma konulabilen tiirden bir sey oldugu diisiin-
cesini reddeder. Yine bu goriis, ders programinmn bir kusaktan 6bi-
riine aktarrimasi gereken veya stki sikiya baglanmis bir paket halinde
. dgrencilere teslim edilmesi sart olan bir emanet gibi ele alimmasm
kabul etmez. Bu gibi kavramlar gok duruktur. Oysa, ders programi-
nin dirik bit sey olarak diisiiniilmesi gerekir. Bu goriis agisindan olgu,
bilgi, enformasyon, ders konusu gibi seylerin timi eylem planlari,
cevap verme veya tepkide bulunma yollar: sayilir. Bu yoruma uyglin
olarak yapilan tavsiye, degisik derslerin (konularmn) bashklarmn
sadece birer ad degil, ortag (fer’i fiil) bigiminde diistiniilmesidir. Oyle ki
soz gelisi, okuma, yazma ve hesaplama sozciikleri bir ders programinin.
ozelligini edebiyat, yazarhk ve aritmetik sozciiklerinden  daha iyi
belirler. Biitiin -dersler (konular) sanatti veya beceridir, davrang
kahplaridir.

Burada etkinliklerden olustugu diigliniilen ders programinin ni-
teligine iliskin bir ek agiklama yapilmasina ihtiyag vardir. Cogu kim-
‘seler icin etkinlik demek, inceleme gezisi veya yapim (insa) alismalart
gibi Ogrencileri bedensel etkinlife yonelten seylerdir. Bu goriisi
benimseyenler, genellikle sessizligin bir okul erdemi sayildigi siralarda
ogremlen ders programma karst protesto olarak bdyle bir tutum igine
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girerler, Bununla birlikte, sonuncu tiirden bir ders p10g1ammda be-
densel etkinlige hig yer verilmedigini diisinmek gibi bir sonuca
varilmasi da herhalde haksizhk olur. Dinleme. gibi ¢ok hareketsiz bir
6grenme biciminde bile - dikkatin toplanmas: igin tam bir fiziki es-
giidiim gerekir. Bu bakimdan eger etkinlige dayali ders programinin
bir dzelligi varsa bu, onun higbir etkinligi kapsamayan programlara
karsi geligtirilen bir program olusundan ¢ok,. 19e1d1g1 etkinlik tiirii
nedeniyledir. :

Ders programi kuramt agisindan iki tiir etkinligin varligindan
soz edilebilir. Bir yanda, Locke ve Pestalozzi’nin deneyimciliginden
kaynaklanan ve gunumuze kadar uzanan bir tiir etkinlik s6z konu-
sudur. Buna goére dgrenme duyular yoluyla- saglanan bir izlenim so-
runudur,” Ogrencinin ¢evresini kusatan diinya ile ilgili izlenimlerini
¢Ozlimlenmesinde duyularin etkin oldugu, varsayilar. Egitim sanki
gocugun disimda yapilan bir seydir. Cocuk olup bitene katlanir. Pr og-
ramin igerigi duyulara degil de zihne yonelik olsa bile herhangi bir
ogrenme etkinligi daha ok ogrencinii duygularmu etkiler. Zihin,
bilgi ve becerilerin tiimel (evrensel) olanini yansitmakla ugrasir, Bilgi
ve degerlerin yeniden diizenlemesinde aglk (d1§a doniik) davran1§a
pek az 1aslam1 :

Ote yandan, oldukga ciiretli bir etkinlik tiirii daha vardir. Bu
tlir etkinlifin ortaya ¢ikmasi igin bir neden s6z konusu degildir; et-
kinlik, sonradan kendisini anlamlt kilmanin yollarimi arar. Her zaman
disa agzlhnaya ¢alisan bu etkinlik, siirekli bigimde -yeni anlamlarin
ortaya ¢ikmasmna calisan canlt bir dgrenme istegi olusturur. Bdylece
Ogrenci, etkisiz bir tepki yoluyla Ogrenme yerine, gevresini maddi
“bakimdan diizenlemek amaciyld kisisel gjrisimde bulundugu sirada
edindigi sonuglart degerlendirerek Ogrenir. Bu goriise gore, kisi
kendini etkin bigimde anlatmasma yarayan daha iyi izlenimler
elde eder. Bu daha giiglii ve enerjik etkinlik anlayisinin benimsen-
mesinde sadece genel anlamda etkinlikten veya etkinlik hatirt igin et-
kinlikten sakimilmast gerekir. Soyut anlamda etkinlik, diizensizlik
icinde ve rasgele olabilecegi gibi, giidiimli ve maksath 'da olabilir. -
Etkinlige dayali ders programmmn daha ¢ok disa doniik tiirden etkin-
liklerle taninmasi zorunlu goriiniiyor ise bunun gerekgesi o etkinlik-
lerin egitimsel gelisme yonunden biiylik olgude umut verici olmalarmda
aramlmahdn

. Bu umudu veren gesitli egltun etklnhklprl vardir. Buna, saghgin
gelismesine yamyan bedensel etklnhkler bir ornektir; -dans yoluyla
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duygusal bosalma bir bagka ornektir. Bu gibi etkinliklerin en 6nemli
yant is (calisma) ve oyundur. Gerek is gerek oyun, hesne ve yontem-
leri tanttiklarimdan dolay: etkinlige dayalt ders programi i¢in essiz
imkanlar saglar ve is, en azindan, kisinin nesneler ve yontemler ko-
nusunda bilgisini Slgmesi icin kesin bir firsat hazirlar.? Birgok kimse
is etkinliklerinin egitim - bakimindan tagidift Onem {izerinde ' fikir
birligi iginde goriinmekte iseler de kimileri oyunun ders programinda
yer almasinin uygun olamayacagl diistincesindedirler. 'Onlara gore,
geng kusagin elinde okul diginda oyun oynamak igin pek cok firsat
bulunmaktadir ve bu nedenle okul zamanini bdyle yinelemelerden
olusan bir etkinlikle bosa harcamak dogiu degildir. Bu kaygimmn kir-
sal bir toplum igin belki dogru bir yani olabilir, fakat cagdas bir
endiistri toplumunda tam tersini- diisiinmek uygun olur. :

Ders Konularmin Seg¢imi

Ders programinin, gocugun yaradiigina karsi veya o yaradiligm
bir uzantis1 olarak diisiiniilmesi biciminde biraz 6nce belirtilen fark-
liliklar, program konular1 acaba kendi igsel degerlerine gére mi yoksa
aragsal yararbiklarina gbre mi segilmelidir gibi bagska bir uyusmazhk
cerevesinde siirdiiriilerek yeniden dile getirilebilir. Birinci- goriisten
yana olanlar, edebiyat ve fen bilimlerinin dﬁnyéya iligkin, ac¢ik, anla-
silir bir igerik olusturdugunu ve insanin her seyden 6nce zeki bir hayvan
olusundan otiirii dzgergeklestirimi sirasinda yalnizca bu igerigi kav-
raylp degerlendirmek igin bir katkida bulundugunu diistinen kimse-
lerdir. Ders programindaki konularin &grenilmesinin bunun Otesinde -
Bir nedene baglanmasmna ihtiyag yoktur. O, kendi iginde ve kendi
bagma degerlidir. Bunun, ayrica, yukarida ileri siiriilen ikinci veya
Procrustesci goriigii destekleyen bir yani da vardir. Bununla birlikte
birtakim gevrelerde rastlanan kotii uygulamalar yiiziinden bu goriigiin
deperi tizerine gblge diisiirlilmemesi gerekir. Bazi okullar, sanki biitiin
is sadece belirli seylerin Ogrenilmesiymis -gibi, bellenilsin diyerek
olgu ftzerine olgu yigip biriktirirler. Pek ok dgrenme durumu,
acik sdylemek gerekirse, salt okulun amaglarindan, not almak ve smif

gegmek kaygisindan kaynaklanmaktadir. Bu, adetd sihirli bir diizendir.
" 1yi hazirlanms bir ders programimdaki konular, Sgrenilmesi gerektigi
icin degil, fakat igsel bakimdan bilinmesi gereken dogruluk ve deger-
leri kapsadigr i¢in Ogrenilmelidir.

3 John Dewey, -Democracy and Education,‘(The Macmillan Company, New York,
1916), s. 229. :
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- Bu ders programm kurami kargisinda, ders programi igin bagim-
sizhfm s6z konusu olamayacagini, bir programin dgrencinin amag-
larina ne yolda hizmet ediyor ise ona gore Gzellik kazanacagmi ileri

stiren bir baska kuram yer alir. Bu kurama gore, gegmigin kendi basma
incelenmeye, dgrenilmeye deger bir yoni yoktur. Gegmis, yalniz bu-
giinle ilgili ve buglinii aydinlatmaya yariyor ise &nemlidir. Gergmisi
salt gegmis oldugu i¢in incelemek, gegmisi bugiiniin rakibi ve bugiinti
de geemisin yararsiz bir taklidi durumuna sokar. Boyle bir ders prog-
rami kuraminin egemen oldugu yerde kiiltiiriin, bir siymak ve hatta
bir barmak degilse bir siis ve bir avuntu (teselli) nedeni durumuna
gelmesi tehlikesi de vardir. Bu goriise karsi, sonugta gegmise ilgisizlik
gostermekten uzak, fakat gegmisten her zaman insam sasirtan bir-
takim c¢agdas karisikliklarm ¢oziim yollarimi 6renmekte bir kaynak
olarak biiyiik o6lgiide yararlanan bir ders programi ortaya c¢ikmugstir,

Bu kuramda, gegmisin kiiltiirii, asag yukar: higbir seyle iliskisi bulun- _‘
mayan bir bagka diinyaya 6zgii degildir —ikici goriis-, tersine bugiinle

stiren bir seydir. Ancak, bu aragct (enstriimentalist) ders programi
varsayimini kabul eden kimi egitimciler, pek yararll gériilmeyen bir-
takim hususlarin da 6grenilmesinin ne derece dogru olabilecegi so-
rusunun ortaya atilmast gerektigi diisiincesindedirler. Bu soruya, ¢cok
onemli bilgi ve beceriler s6z konusu oldugunda bunlarin gerekliliginin
anlagilmasin saglayacak bir firsatin dopmasi igin uzun siire beklenil-
‘memelidir diye bir karsilik verilebilir. ilk adimin atilmas: icin uygun
bir firsatin ¢ikmamast halinde uzak goriislii bir Ogretmen ¢ocuklar:
- belirli seyleri 6grenmeye istekli duruma ustalikla getirebilir. o
Ders programinin hazirlanmasinda zaman Ogesi lizerinde bdyle
“durulmas: insan1 dogal olarak acaba program onceden hazirlanabilir
mi gibi bagka bir tartigmali soruna yoneltmektedir. Eski ve saygm
uygulamalarda ders programimn, ister bir yil, ister bir giin olsun,
Onceden diizenlenmesi 4det olmustur. Bir dgretmen hedeflerine, in-
celenecek’ konularm icsel degerine, bu konularm siireklilik gosteren
“niteligine ne kadar inanir ise programini simfiyla kargt karsiya gel-
meden dnce hazirlamak bakimmdan kendisini o kadar giiven iginde
hissedebilir. Aksine, eger ders konulary 6grencilerin ihtiyaclarina gore
diizenlenecek ve eger bu ihtiyaglari temsil eden egitim erekleri stirekli
bigimde degisecek ise bir kimsenin Snceden yapacagi hazirlik son
derece belirsiz olabilir. Bu durumda programun, hayatm ve &gren-
menin gosterecegi gelismeye gére yapilmast zorunludur. :

Bununla birlikte, bu, ders konularmin-daima hi¢ hazirlik yapil-
madan islenmesi gerektigi anlamina gelmez. Bu kuram, hazirlanmay1
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inkar yerine daha da giic tiirden bir planlamayi, birgok olasiliklart
g6z oniinde bulunduran gok kapsaml ve esnek bir planlamay: gerek-
tirir. Beklenilemeyen olaylar kargisinda, Onceden yapilan ' planlart
" bir tarafa birakmak ve birdenbire ortaya ¢ikan durumun yarattigi
her egitim firsatindan sonuna kadar yararlanmak uygun olur. Ancak,
bunu yaparken gegmise doniiste ders programinmn bolik porgiik,
siireksiz ve iliskisiz gdriiniime biirinmesi gibi siirekli bir tehlike soz
konusudur. Boyle bir sonucu dnlemenin baslica yolu, tamamlanmasi
nispeten uzun bir zamana bagli ve oldukca kapsamh caligma (is)
tinitelerinin secilmesidir. -Bu. durumda degisik 6gretmenler arasinda
yildan yila siiriip giden bir igbirligine ihtiyag duyulacakuir. Fakat,
yine de birlik ve tutarlilik, en iyi bigimde ders programimn ogret-
mence distan -diizenlenmesinde degil, dgrencinin amact bakimindan
. bir biitiinlesmenin gergeklesmesinde goriilebilir. ‘

Ogretmen, daha olgun' bir yasantiya sahip oldugu icin grenme
_ yasantilarmm siirekliligini saglamak, gocuklarin hayatinda gdziime bag-
lanmasina ihtiyag duyulan en gok ne gibi olasi sorunlarm bulundugunu -
bir dereceye kadar kestirmek konusunda gok seyler yapabilmelidir.
Ogretmenin bu konuda daha etkili ¢alisabilmesi igin, siiphesiz birtakim
bilgi ve kaynaklar ile donatilmig olmas: gerekir. Kimileri bu genel plana
““curriculum” yerine “course of study” (miifredat programi) veya “prog- '
ram of studies” demeyi tercih ederler. “Curriculum” terimini ise 6g-
renme durumuyla ilgili olarak siireklilik gosteren 6zgiil siireg iginde
olup biten ve siirtip giden edimli seyleri anlatmak amaciyla kullanirlar.
Ders prégraml béylece i(';inde bulundugumuz zamanin (émn) ihtiyag-

de olabilir.

Kimi egitimciler_ de ders programinmn zaman bakimindan esnek
olmas1 gerekiyorsa onun Ogrenciler arasindaki bireysel ayriliklart
; ° karsilama bakimindan da esnek olmast gerektigi diisiincesindedir-
~ ler. Bir programm niteliginin yalniz Ogrencilerin niteligi yoniin
den degerlendirilmesi yetmez, ¢iinkii bu nitelik son derece gesit-
lidir; programun bireysellestiritmesine ihtiyag vardir. Bireysellik
gergekligin (realitenin) temel niteligi oldugu icin egitim makamlarm-
dan higbiri ¢ok sayida gocuBa ve gence birdrnek program hazirlaya-
maz. Bundan dolay1 her ¢ocugun ve gencin kendine gore bir programi
olmalidir. Bireyselcilik goriisiinde bu denli asir1 tutum i¢inde bulunma-
yanlar da se¢meli: ders programi.yoluyla bu goriisiin 6nemini vurgu-
lamak isterler. Boyle diisiinenler, her seyden 6nce demokratik neden-
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lerle, ders’ programinin igerdigi bazi 6gelerin yetenegine gore her gengte
ilgi uyandiracak kadar genis tutulmas: iizerinde 1srar ederler. Ancak
unutulmamalidir ki segmeli sistem, birakmiz yapsmlar (laissez faire)
politikasina benzer bir sistemdir.4 Egitim makamlar: igin ders prog-
ramiyla ilgili degerlerin dnceden belirlenmesinden vazgegilmesi, prog-
- -ramin eyéletge (devletee) yapiimas: durumunda karsilasilacak sakmn-
calara esit sakmcalart 'goze almak demektir. Egitim gorevlileri bu
konuda ne kadar yard1m01 olmaktan kaginirlar ise gocuklar da o kadar
ana-babalarmin diiglincelerine, “arkadaslarimin tutumlarma ve bir-
takim Sgretmenlerin genel ilgi ve begenilerine birakilmis olurlar.

Birakimz yapsmnlar yontemi veya daha bagka yontemlerle de olsa
caligma ve inceleme konularmin gogalmasi, bazi kimselerin dedigi
- gibi, ‘bir birlestirici egilim s6z konusu olmadigi zaman siirekli bigimde -
yigilma, karisiklik, ytizeysellik ve dagmiklik tehlikesi yaratir. Acaba
bir ders programinda birlik veya biitiinlik nasil elde edilebilir?s
Birgok kimse birlik veya biitiinliigiin bilginin dziinde var olan mantiki
birlikte aranmas gerektigini diisiiniir. Bundan dolayi, biz toplam bilgi
alanmin ‘matematik, dil ve gesitli fen bilimleri gibi ders alanlarma
'ayr1lmasm1 her ne kadar zorunlu gorsek bile ‘gogu kimse bu bilgi
alanlar arasinda kokli bir iliski bulunduguna inanmaktadir. Soyle ki
kimya ve biyoloji biyokimya, - biyoloji ve psikoloji psikobiyoloji,
psikoloji ve sosyoloji sosyal psikoloji bigiminde birbirleriyle iligkili
bir duruma gelmislerdir. Birgok kimse, 6grencilerin, biitiin bilgilerin
evrenin mantiki niteligine gdre birbirleriyle nasil bir birlik ve uyum
icinde bulunma egilimi gosterdigini anlayip degerlendiremeden egi-
timlerini tamamladiklar takdirde bunun onemli bir yanlishik olacag
goriisindedirler. Kimi egitimciler de biitiinlesmeyi degisik bir yonde
ararlar., Biitiinlesmeyi evrenin (tiimelin) mantiginda hazir olarak bul-
-mak yerine onu 6zgiil sorunlar veya ilgi merkezléri gevresinde gelig-
tirmek isterler. Her yeni sorun kendine 6zgii ‘bir konunun (icerigin)
secimine ihtiyag gosterir ve bir ¢Oziime gidilmesi igin de bu igerigin
kendine 6zgii bi¢imde diizenlenmesi veya biitlinlestirilmesi gerekir.
Yapilan diizenleme veya biitiinlestirme bir sonraki sorun i¢in de
yararh olabilir, fakat bu, o sorunun ne derece kendine Ozgl nitelikler

4’ William P. Montague, Ways of -Knowing (Th‘e Macmillan Company, New York,

‘1925, s. 147.

v 5 Howard Hong, Integration in the Christian Liberal Arts Collegé (St. Olaf’s College
Press, Northfield, Minn., 1956), s. 128-147; ve Henry Margenau, “Fen Bilimlerinde
Biitiinlestirici BEgitim”, Sixth Yembook of the American Association of College Teachers
of 'Education, 1953, s, 134, :
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tasidigma baghdir; bazen yeniden bir diizenlemeye, yeni- bir biitiin-

lestirmeye zorunluk duyulabilir. Programin biitiinlestirilmesini ne
bi¢imde ele alirsak alalim, bu bizim, hig siphe yok, sonunda birlik
veya biitlinligiin egitimde felsefi goriisiin en Snemli noktasi oldugunu.
yeniden anlamamiza yardim edecektir.

Goriislerin bagdagtirilmas: herhalde ders programi konularmin
secimiyle gorevlendirilecek ilgili kimselere digmektedir. Yasama
meclisleri ve egitim kurullar1 aracihigt ile ders programlarina hangi
konularin alinmast gerektigi hususunda konusabilecek durumda
olduklarm diigiinmek yurttaglarin gogu zaman hoglarma gider. Siip-
hesiz, yurttaglarm okullarmn genel yoniinii belirlemeleri tamamiyle
yermdedlr ancak bu yonde ilerlemeye uygun diisen 6zel materyal

iizerinde kesin karar verme isi meslek bakimmdan yeterli kimselere
blrakllmahdlr Fakat bu g1b1 kararlarm almmas1 meslek uzmanlarina
b1ra1(11d1g1 zaman bile felsefi giigliikler egitimcinin pesini.birakmaz.
Acaba ders programini bir egitim miidiiri mii, yoksa bir program
uzmam mu hazirlamah ve sonra bu program gocuklara uygulanmak
lizere Ogretmene aktarﬂmahdu" Veya acaba bir ders programi hazir-
lamirken Once Sfretmen, egitim mudiiriiniin veya uzman dam§man1n
caligmalarina katilmali ve daha sonra yeteneklen derecesinde ¢o-
cuklarin da bu gahgmalara katilmalar istenilmelidir? Burada agikea

bir toplumsal felsefe sorunu gdze carpmaktadir. Onerilen iki uygu- -
lamadan birincisi ¢ok otokratik, ikincisi ise ¢ok demokratiktir. De-
mokratik uygulamada- bu uygulamayi elestiren baz1 kimselere cevap

olmak iizere belirtelim— Ogretmenin, programi olusturma ile ilgili

sorumluluklarmdan heniiz belirli bir olgunluga gelmemis Sgrenciler
lehine vazgegmesi. beklenilemez. Aksine, o, cocuklarin programda -
nelerin  bulunmasm istediklerini anlayabilmek icin ilgilerini 8re-
necek, fakat sonra bu verileri yetigkin kimselerin toplumsal bakimdan

bependikleri ve uygun gordikleri hususlar ile birlestirecektir.

Ilgl

Egltlcl surecte eregi ve ders programini dermden kavramamn
yolu, yalm bir gorils edinmeye ¢aligmaktir. Baska seyler arasinda erek
ve programim her ikisi de deger kuramuun birer ydnidiirler. Daha
dnce agiklandign gibi egitim erekleri yalniz aranilan degerleri goster-
mez, aynm1 zamanda bu degerlere karst &frenme bakimindan var,
olan ilgi veya gii¢ derecesinin oramni da belirten kisisel baglantiy1
gosterir. Bu nedenle koklii, yogun ilginin temelinde kesinlikle yatan
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“istenilen” degil, “istenilmis olan” dir. Istenileni, istenilmis olan
durumuna getirmek ilgi alaninda biytik bir pedagoji sorunudur. Eger
bu giicligiin tistesinden gelinebilirse pek az kimse, ilginin yarattig
istege dayal bir 6grenmenin biiyiik bir olasilikla basarinin sindirilmesi
- ve metabolizmas: ile sonuglanaca@ diisiincesine kars1 gikacaktir.

Gergi erek ve ders programi Ogrencinin disinda seyler olarak
distiniilebilir, fakat ilgi icin bu s6z konusu olamaz. ilgi, Szellikle
‘Ogrenci igin kisisel bir seydir. Ancak ne-oldugu ve nasil uyandirila-
bilecegi degisik bigimlerde agiklanabilir. Orice, ilgi (interest) sdzcii-
guntin etimolojisiyle ise baslanmas: belki yerinde olur. ingilizee infer
—est “arasinda bulunan” anlamina gelen Latince bir sézciiktiir. Or-
negin, ¢ocuk ve ders programi gibi biribiriyle hi¢ iligkisi bulunmayan .
seyler arasinda baglanti kurmaya yarayan bir sozciiktiir. Fakat, bu
" egitici stirecin uglart (kutuplar1) arasmda bulunan, yer alan acaba
nedir? Bazi gevreler, bunu bir tiir gerilim, sadece genellikle dikkat
diye adlandirilan seyden daha giiglii bir gerilim olarak agiklamislardar.
Gergekten, insan, dikkatinilgiyi gerektirdigi yaniltmacasma kars1 gok
uyanik olmahldir. Bir 6grencinin, 6gretmenin isteklerine boyun egdigi
zaman, kesinlikle tipki onun diisiindiigii maksada gore harcket ede-
cegini sanmak ¢ok kez bir hayal kirikhfna yol agabilir. Kimileri de
ilgiyi 6z-etkinligi ve diirtlicli bir yonii olan cogkusal (emotional)
bir gekicilik bag olarak nitelendirirler. Genellikle benimsenildigi
tizere bu coskuya, begenme ve onaylama duygusu da eslik eder. Boy-
lece insan yaradiligi, giidiilenmeyi aci1 verende degil, hos olanda ara-
may1 tercih eder. Bundan baseka, ilgi, duyuldugy zaman, kendili-
ginden ortaya ¢ikan, 1<;ten kopup gelen bll‘ canlliktir; 6zglirce istenilen
bir §eyd1r 6

Bir bakima bu iki uglu ilgi kavram, Ogrencinin kendisini ¢ev-
resinin uygun gorecegi tiirden bir etkinlikle 6zdeslesmesi anlamina gelir.’
Bu, dgrencinin bir tiir kendisi olmay: istemesi, Oniine serilen hayat .
modelini kendisi igin “kabul etmesi” demektir. Bu hayat modeli tam _
anlamiyla kendisinin pargasi olur.” Onu her ydniiyle ve bastan basd
Ogrenir. Onu yasar. Bu anlamda, ilgi bireysellikte olusur. Bireysellikte
ister istemez bir yan tutma, bir egilim gdsterme vardir ve bunun icin
yan tutusu ve egilimi belirtmeye calismak, yani bir kimsenin kendisi

6 George S. Counts, National Socxety for the Study of Educatlon Twenty-szxth
Yearboak Kisim 1II, s. 78-79.

© 7. William H. Kilpatrick, “Yasama ve Ogrenme”, Educanonal Trends, 6: 3—5 Ekim,
Kasim, 1937.. :
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olmaya calismasi, ilgilenmek demektir. Gergekten, bir dgrenci isine
(6devine) tim varhgtyla ne denli sarilir ise Ogrenmenin etkililigi de
o Slglide artar. Eger 6grenci dikkatini ve giiclinii tek bir amag tizerinde
yogunlastlrlr ise, eger ugrastifi ise kendini tam anlamiyla verir ve
kaptirir ise 6grenme bakimindan son derece degerh bir zihinsel biitiin-

© liik elde etmis olur.

Bir bagka bakimdan ise ilgi temehnde amac;hdlr Ancak, birlikte
amacin kendiligindenligi, tiimiiyle raslantiya bagl kendlhglndenhkten
farkli bir seydir. Amagta hem ilgi hem de. yonseme ya.km bir iligki igin-
dedir. Oprenci, yalmiz harekete gegmek icin degil, a.ym zamanda belirli
bir sonuca dogru eyleme gegmek igin gerilim halindedir. Bugiinkii dene-
yimin stirekliligi, birtakim duraksamalar yiiziinden engellendigi zaman
Ogrenci i¢inde bulundugu glic durum ile sikintisini azaltacak ve hatta
hayatin1 yeniden-anlamh duruma getirecek bir nesne veya etkinlik
arasinda bir iliski goriir. Gergi ilgi ¢ogunlukla bir soru veya bir sorun
ile baglar, fakat ogretmen bu ilginin bir cevap veya bir ¢dziim ile
pek erken sona erebilecegini de hatilar ise iyi olur. Tartigmanin
boyle bir yone kayistyla ilgiye bir vesile veya arag gdrevi verilmektedir.~
Cocugun bir erege dogru yoneltilmesi, onun kendisi ile amag “ara-
sinda bulunan” seylerin, ona gdre aragtirmanin sonucu almmadan 6nce
yapilmas1 gereken seylerin ara sartlar haline getirilmesi demektir.
Buara sartlar kesinlikle ilgilenilecek seylerdir, giinkii o sartlarm geregi
yerine getirilmeden girisilen etkinlikler, grencinin tasarladigt ve is-
‘tedigi bir sonucun elde edilmesine imkan veremez. Kisaca, dgrenci ile
onun amaci arasinda olmak, o amaca erismede arag olmak, 11g1 konusu
olmak, bunlarm timii aym anlama gelen sdzlerdir.

'Kimileri, 1lgmm bir arag olarak dnemini kabul etmekle blrhkte
onun egitici siirecin bir sonucu olmasi gerektigini' de diisiiniirler.
Nitekim bazi etkinliklerin bilyileyici cekicilii, onlarm pek ‘uzak
blrtaklm erek veya degerlerin aract olma durumundan ileri gelmez.
Sadece o etkinliklere baglihk, onlarin ilgi kaynag: olmalarima yeter.
Burada ilgi, estetik bir nitelik kazanir. Burdan bagka, ilgi ilgiyi dogu-
rur. Halen &grencinin bir ilgisi yoksa onu ilgilendirmek miimkiin
degildir. - Bu, bir eski tamalgi kurami clarak hatirlanmahdir. 1lgi,
bilgiye baghdir ve bilgi daha onceki 6gretimin bir sonucudur. Bu
nedenle, ilgi yaratmaya ¢alisan dgretmen, yeni geyleri eski seylermis
gibi gosterebilen &gretmendir. Bu goriiste dikkate deger nokta, 03-
rencinin ilgi “gdsteren” bir kimse yerine, ilgiler “kazanan bir kimse
olarak dusunulmeSIdlr :
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Ogrenme dinamiginde ilginin islevine iligkin olarak one siiriilen
bu goriisler, soruna ilging olmayan O6gretim agisindan yaklagilarak
biraz daha belirgin duruma getirilebilir. Bir ders programt ile 6gren-
cinin yedek enerji depolar1 arasinda ne kadar az baglanti var ise veya
bdyle bir iligki var da hi¢ farkina varillamiyor ise 6gretim de- genel-
likle o olgtide yavan ve mekaniktir. Bu sartlar altinda 6grenmenin
etkinligi bakimmndan ugranilan kayip ile diisiik bir debriyajin motora
yeteri hizda ¢alisabilmesini saglayacak giicti kazandirmakta basani-
s1z kalist arasinda pek siki bir benzerlik vardir. Ve hig kimse dgrencide
var olan gilicleri harekete gecirmeden ve o giigleri kullanmadan ona
bir geyler Ogretebilecegini diistinmemelidir. Etkinlik yoksa, dgrenme
de yoktur. Baz1 durumlarda, giidiiniin yardim gerekebilir. Bu, yalmz
bir kaynak sorunudur. Eger bu giidii, gocugun yaradilisi ile ders prog-
rami arasinda dogal siireklilikten kaynaklanmiyor ise o zaman dersin
ilging duruma getirilmesi zorunludur. Fakat, dersin ilging duruma
getirilmesi zorunlulugu ilk bakista gergek ilginin bulunmad1g1nm
dolayh bigimde kabulii demektir. Bunun sonucu olarak, dis giidiilere
bagvurulmasima ihtiya¢ duyulabilir. Not ve sinav veya hattd 8dil ve

ceza gibi yapma ve uydurma uyaranlarin uygulanmasi gerekebilir. Bu,
gergekte glidileme bakimindan bir iflastir. -

Birgoklary, Ogrencinin iginde bulundugu zamana iliskin etkin-
likler bir ilgi edinme arac: oldugu takdirde ders programi konularmin
Ogrencinin ¢evresini kusatan gercek-hayat durumlarindan segilmesi
gerektigini diisiiniirler. Nitekim, bu gibi kimseler, yerel endiistri- ve
tarim kesiminden, ev ve yakin ¢evre hayatindan kaynaklanan giidii-
lerin, yalniz okullarda yer verilen yapma bir 6gretiyi bile ilging duruma
getirecek kadar gergek ve giiglii oldugunu diisiiniirler. Fakat burada da
-yanlis bir 6nemsemeden ileri gelen gergek bir tehlike vardir. Bazi kim-
selerin, hayatin birtakam ¢iplak gergeklerinin tam ortasina atilmaktan
hosnutsuzluk duymalar pekéla mimkiindiir. Veya bazen bu gergeklerin
kendileri tiimiiyle kuru ve renksizdir. Ve buna karsilik, hayalf seylerin
-s0z gelisi peri masallarmin— son derece ilgi uyandirdifina sik sik
rastlanabilir, Bu bakimdan, ¢ogu kez, gercek sayilan hayat durum-
lar1 sadece birer baslama noktast olabilir. Tigi, herhangi bir 6zel ders
programi agisindan tanimlanamaz veya gilivence altina ahnamaz.

Ilg1 ve deger, tekrar edelim, gocuk igin tagidifl Sneme ve onun begeni-
sine baglidir.?

8-Edwin Reeder, “Hayat Durumlar1 Nelerdir?” Teachers College Record, 29: 409-
416, Subat, 1928; R, Bruce Raup, “Gergekgi Egitim”, Progressive Education, 11: 40-44, -
Ocak 1934; Boyd 'H. Bode, “Egitim ve Toplumsal Deglsme” Progressive Educanon, 11:
45-48, Ocak 1934. .
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Disiplin ve Gorev

Buraya kadar tartiyma daha ¢ok genel olarak ilginin niteligi ve
. nasil uyandirilacag: tizerinde yogunlasmis ise de ilginin. iyi 6gretme
ve dgrenmenin bir éngartt oldugu da kesinlikle anlagilmis bulunmak-
tadir. Bununla birlikte, birgoklari bu sonucu kabul etmez. Onlar,
once, bdyle bir sonuca varmammn ‘agikga yumusak pedagojiye yol
‘acacagm diigiiniirler. Bir kimsenin, yalmz O6rencinin ilgisini elde
edebilecegi diizeyde Ggretim yaptig1 takdirde toplumsal mirasin biiyiik
bir boliimiintin ihmal edileceginden ve egitimin, Ofrencinin  gegici
isteklerinin bir tiir duygusal doyumuna yarayacagindan gok kor-
karlar, Bundan bagka, gelecek kusagin pek giiclik gdstermeyen ve
¢ok rahat bir yol se¢meyi aligkanlik haline getireceginden, bunun da
is (calisma) hayatina ozgii tutumlar: altiist edeceginden ve saglam
endiistriyi zarara ugratacagmdan da korkarlar.® Elestiriciler, isin
bazen .ilging olabilecegini- inkdr etmezler, fakat Ofretmenin de her
zaman bdyle bir deneyim gereklidir diisiincesiyle kendisini aldat-
masmi istemezler. flgi lizerine boylesme agirt bir israr, egitimi tam
anlamiyla bir zevk konusu durumuna getirebilir.19 Herseyi, ¢ocugun.
ihtiyact veya ilgisi Ogretisiyle agiklamaya kalkismak dogruluk ve
iyiligi kisisel ¢ikar diizeyine indirebilir. Ote yandan, ders programmmn
pek yenilir yhtulur tiirden olmayan boliimlerinin, lezzetli bir duruma
getirilmesi amaciyla tathlastirilmasmna g¢ahsilarak ilgi - konusunda
uzlagmaya gidilmesinin de kotii bir politika olduguna inamihr, Og-
renmeyi tesvik ic¢in gocuklara 6dil verilmesi bazi cevrelerde riig-
vet vermekten daha iyi sayilmaz. Bununla birlikte, dis giidii kaynak-
~ larma yapilan boyle bir bagvurunun hig de savunucusu bulunmadig
sdylenemez. Bu goriisten yana olanlar, distan glidiilemenin bir bina
yapiminda kullanilan iskele gibi bir gorev yaptigimi ileri siirerler;
bina bittigi zaman iskele sokiilip alinabilir. Okulda da durum bdy- -
ledir. Konularin &detd sekere bulanarak tatlilagtirilmasi ve odiiller
verilmesi, ger¢ek bir ilginin yaratilmasi igin bir iskeledir; istenilen ilgi
saglandipy zaman gekilir ve iskattaya ¢ikarihr. Efer bina iskelesiz
ayakta duramiyor ise veya iskele binadan ayri olarak 6nemli bir durum.
kazanmis ise egitim miihendisliginde koklii bir yanliglik var demektir.

Egitimi bu gibi 6ziirlerden ve ‘yozlagmalardan korumak igin One
stiriilen ¢are, Ogrencilerin gorev ve disiplin anlayist bakimindan ye-

9 Frank M. McMurry, “Ilgi, Ona karg1 Baz ltirazlar”, Educational Review”, 11:
146-156, Subat, 1896.

: -10 William T. Harris, “Iradeyle Iliskili Olarak Profesér John Dewey’nin 1lgi Ogre-

tisi”’, Educational Review, 11 486-496, Mayls
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tigtirilmeleridir.!! Burada diisiiniilen gorev ve disiplin, nispeten uzun-
- stireli ilgilerin ve iyi belirlenmis standartlarin 15181 altinda denetlenen
davranigin iriinii olmak gerekir. Bu goériige uygun olarak meydana -
gelen dgrenme, iizerinde durulan ilkiilerle tutarsizlik gdsterdigi zaman
ivedi ilgiyi cineyip- gececektir. Dolayisiyla cetin islerle ugrasma,
toplumsal baskimin altmda sikic1 ve biktirici seyleri yapma konusu
yeni bir 6nem kazanmis olacaktir. Okulda bdyle bir anlayisa yer
verilmemesi, okulu toplumsal siirece ters diisiirmek ve gocuklara bosu
bosuna - kotiiliik yapmak demektir. Burada dngoriilen disiplin belki
Ogretmeénlerin ve ana-babalarm dig denetimi yoluyla baglayacaktir;
- ancak asil hedef, ¢ocugun kendi kendini disipline edebilecegi ve bu
‘nedenle de onun ozgilir olacag1 bir noktaya varilmasidir.

Ilgi kurammi savunanlar, oldukca sasirticidir, aym zamanda il-
ginin kotliye kullanihigini da agir bicimde kinarlar. Onlar, gocugun
bugiinkii -ilgi diizeyine boyun egmekle onun simartidacaginda fikir
birligi igindedirler. Bununla birlikte, onlarin  benimsedigi tedavi
yontemi ilgiyi bir yana birakmak degil, fakat onu dogru bigimde ele -
almaktir, flgi kuramini savunanlar ilginin degerini, bir sonraki diizeyde
yasantilar edinmeye doniik cabalar igin bir manivela islevini yerine
- getirmesinde gdriirler. Bu ne bir oyundur, eglencedir, kolayliktir, ne
de hafif bir kars1 koyma yolunu izlemek demektir. Aksine bu,kap-
samlt bir ugrastyr ve gekici bir calismay1 gerektiren bir etkinliktir..
Ilgi kurammi savunanlar, gocuklarca edinilen ilgilerin birer basari,
kesinlikle 6nemli bir sey oldugunu dusunmenm yanhghigi uzermde_
“birlegirler.

Tlgiyi savunanlar, disipline duyulan ihtiyag iizerinde de dururlar,
fakat bunun ilgi pahasina- saglanmasi i¢in firsat kollamazlar, Onlar -
disiplini, sert bir amirden farkli olarak, bir hareket yolunu segme
ve tiirli engeller ve oyalamalar karsisinda Onceden belirlenmis ve.
saygl beslenen degetlere erisinceye kadar bu yolda direng gosterme
giicii olarak tanimlarlar. Bir kimsenin cesareti Tarlmig ve d1kkat1
bagka noktalara saptirlmis durumda yaptigi, soyut anlamda gdrev
veya ilkeye baghliktan degil, onun igine bagh kisisel olarak benim-
sedigi degerlere kars1 gosterdigi ilgidendir. Guigliiklerin yenilmesinde
ilgiden salt memnunluk: duyulmas: &tesinde  daha ¢ok: soyut bir
deger aramanin ve ona daha gok bir deger- bigmenin yeri yoktur:

11 William C. Bagley, Edtlcation, Crime and Social Progress (The Macmillan Com-
pany, New York, 1931), s. 104~108; William J. Mc Gucken, The Catholic Way in Educa
tion (The Bruce Publishing Company, Milwaukee, 1934), s. 55.
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Gergekten gorevi, belki gok uzakta ve ¢ok derinde, fakat bagka bir
ilgi olarak diigiinmek miimkiindiir. Boylece gdrev artik ilginin kargit1 -
olmaz, aksine onunla yarisan, agtk¢a bakildiginda, gcocugun yitirmek
veya geregini yapmakta basarisizhia ugramak istemedigi bir ilgi
olur.12 o

12 ilgi ve disiplin kavramlari {izerindeki tartigmalar arasinda kurulan ilging bir
denge icin bkz. Ignace Feurlicht, “Disiplin ve Ozgiirlak”, Education Forum, 11: 359-
365, Mart, 1947. '



