ATATURK'UN EGITiM FELSEFESI*

Ar. Gor. Sabri BUYUKD UVENCI**

Bu incelemenin amaci, Atatiirk’iin Egitim Felsefesinde ongmulen
egitim olay: ve yetistirilmek istenen insan tipini tartigmaktir.

Atatiirk’iin Egitim Felsefesi soz konusu edildiginde karsimiza
iki boyut gikmaktadir; kuramsal boyut, uygulama boyutu. Bu iki
boyutun bir biitiin olarak ele alinmasi ve 6ncelikle uygulama boyutunun
daha sonra kuramsal boyutun incelenerek ulagilan sonuglar 1513mda,
, hedeflenen insan tipini yakalamaya ¢alismak bu mcelemenm izledigi
yontem olmustur. ,

Atatiirk Oncesi Donemde Egitimin Genel Goriiniimii:

Atatiirk’lin Egitim Felsefesine girmezden 6nce, O’nun devraldig
egitim ve Ogretim sistemini ve egitimdeki gelismeleri genel hatlariyla
belirtmek uygun olacaktir. Atatiirk’e miras olarak kalan egitimin
‘durumu neydi?... durgun ve hareketsiz bir yasama giren Osmanh
Devleti gevresindeki olusumlardan habersiz, Fatih ve Siileymaniye
Medreselerinin ssiklarmi sdndiirerek bilinen sona dogru gidiyordu.
Oysa bati, 12. yy. ve 16. yy. larda Ronesans hareketleriyle hizlt bir
“degisim gecirmekteydi. Artik bilim ve sanat, dogayi-doga; esyay:
esya olarak algiliyordu, yani maddeyi metafizikle degil kendlslyle
* olan iliskileri ve ilkeleri igerisinde agiklamaya galistyordu. Insanlarin
sahip olduklarmi soyledikleri tanrisal yetkiler inkr ediliyordu. Me-
tafizik diisiincede de-efsanenin yerine felsefe yeniden oturtuluyordu.

insanlar arasindaki siyasi ve ekonomik iligkiler de yeni kavram-
larla donanimli olarak hizli bir degisim gostermekteydi. Esitlik, . Oz-
giirlilk, Kardeslik gibi sloganlar o zamana kadar ezilmis, her yoni
ile yipratilmis Avrupa insaninin gonliinde biiyiik bir yanki yarati-

* Bu inceleme, Atatiirk Universitesi Fen-Edebiyat Fakultem Felsefe Bolumu
niin 5-7 Ekim 1983 tarihleri arasinda duzenlem1§ oldugu “Insan Problemi Agisindan

- Felsefe ve Sosyal ilimler” baghkl Sempozyumda teblig olarak sunulmusgtur,

#* Egitim Proglam]au ve' Ogretlm Boliimii.
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yordu. Yiizyillar boyu esya gibi kullanilmis genis bir insan toplulugunu
doyurucu anlayss, kendilerinin soylularin- diizeyine yiikseltilmis ol-
malarmndan ¢ok, soylularm onlarin diizeyine indirgenmis olmalari
idi. Olaym bu psikolojik yonii ile deger kavramlari daha karmasik
bir dokuya biiriiniiyordu. Artik,” ne eski evrensel imparatorluklar,
ne de feodal yonetim diizeni yeni gelisen sistemde varligimt koruya-
bilirdi. Egitim alaninda ortaya ¢ikan kokli deg1§1mler1e de artik bazi
kuru bilgileri ezbetletmekten ayrilip karakter ve yetenekleri gelis-
tirmek esasina dogru bir gidis vardi; |

Bu stralarda Osmanli Devletinde egitim, ¢esitli toplumlarin ve
halkin kendi orgiitsel organlarma terkedilmisti. Miisliman olmayan
cemaatler istedikleri ogretim kurumlarmt agabiliyorlardi(1) Ulkede,
medrese sistemi, tanzimat mektepleri sistemi adi verilebilecek iki
ana efitim sistemi ile tekkeler, zaviyeler, yabanci okullar, azinlik
okullart denen gesitli amaglt egitim kurumlari vardi. Bunlar birbirine
z1it dilnya goriisleri gelistiriyor birbirine zit insanlar yetigtiriyorlard1.(2)
Batidakilerle benzerligi yalnizca isim benzerliginden ibaret olan fakat
herhangi bir amag ve hedeften mahrum, el yordam ile isleyen, iilke-
nin gergek ihtiyaglarindan uzak bir egitimin-yarattig1 ii¢ ayrs birbirine

- diisman insan tipini bagrimda barmdiran Osmanh Egitim sisteminde

Tirk toplum kavrami da g¢ok zayift:. Toplum denilince Osmanh
Camias1 anlasiliyordu.

19. yiizyila kadar tabii haklar, insan hak ve hiirriyetleri. konu-
larinda batida islenmis hak beyannameleriyle ilgili olarak bir gelisme
gosterilmemisti. 1839 Tanzimat Fermanr ¢ok smirh kisi haklari gos-
terebilmistir ve bunlar arasinda egitim hakk: yer almamigtir.(3) Egitim

hiirriyetinin ilk olarak 1856 Islahat Fermanrnda yer aldigmi gorii--
~ yoruz, Bu fermanda; “her bir cemaat maarif ve hiref ve sanayie dair
milletge mektepler yapmaga izinlidir’(4) denilmekle, Imparatorluk
icindeki biitliin cemaatlara okul agma imkani verilmistir,

_ Bundan once, 1824 yilinda ¢ikarilan Ilkdgretim mecburiyeti
hakkindaki ferman ve bunun genellestirilmesi - hakkinda 1826°da
¢ikarilan ferman ve diger fermanlarda ne kisiye bir hak ve ne de dev-
lete bir egitim ddevi yiiklenmistir. Ayrica, hi¢ bir ciddi teskilata
dayanmadan, egitim arag ve gereglerinin finansmani, dgretmeni dii-
stiniilmeden ortaya -atilan bu emirlerin sadece kagit iizerinde kalacag:
da tabiidir. Boylede olmustur. Ilkokul mecbilriyetini vazeden 1869
tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi 2. Megrutlyete kadar bazi
degisikliklerle devam etmistir. Saffet Paga’nn gayretiyle. duzenlenen

s
‘
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bu nizamnamede egitim ilk defa bir kamu hizmeti olarak diisiiniil-
* miistiir. Ancak, “umumi maarif miiesseseleri i¢in halktan iane alin-
masr” esas1 konulmus ve sibyan mekteplerinin “tesis ve idare mas-
‘raflarl eskiden oldupu gibi ahaliye birakilmistir”.(5)

Egitim hirriyeti, batiya nazaran uzun yillar sonra, ancak 1876
Kanun-u Esasisi’nin 15. maddesiyle Osmanh vatandaslarma tanm-
musti: Madde 15: Emri tedris serbesttir. Muayyen olan kanuna
tebaiyet sartiyle her Osmanh Umumi ve hususi tedrise mezundur’.
Burada egitim hiirriyeti klasik bir hak mahiyetinde idi. Kisinin okula
gidebilmesine engel .olmama, hukuken bu konuda aywim yapmama -
yeterli sayilmisti. '

Egitim hiirriyeti, Cumhuriyet devrinde ilk defa 1924 Anﬁyasa—
smda yer almstir.(6) Madde 80: Hiikiimetin gbzetimi ve denetimi al-
tinda ve kanun ge‘rgevcsinde her tiirlit 6gretim serbesttir.

Bu madde ile 1876 Kanun-u Esasisi'nin egitim hiirriyetini diizen-
leyen 15. maddesi arasinda mahiyet ve anlam bakimmdan bir fark
yoktur. Benzerlik, hazirlama safhasinda her iki anayasanmn da 1875
Fransiz  Anayasasmdan faydalanmasi ile agiklanabilir.

Yeni Tﬁrkiye‘ kurulurken, tim bu olumsuzlukiari dﬁzeltmek,
gok kisa siirede bir aydin ve uzman kadrosu yetistirmek gerekiyordu.

Uygulamé Boyutu:

- Atatiirk, egitimin onca reformlara karst bir tiirli gelistirileme-
mesinin esas nedenini Tiirk Milletinin sosyal, kiiltiirel, siyasal ve eko-
nomik yapisindan kaynaklandigmi belirliyerek, bu alanlarda yap-
tig1 reformlarla egitim sorunlarmni kokli bir bigimde - ele almistir.
ilk adim milli bir egitim sistemi gelistirmekti. Bu nedenle 3 Mart
1924 tarihinde kabul edilen “Tevhid-i Tedrisat” (Egitim Birligi)
kanunu iilkede yiizyillardir devam eden ve modern okullar yaninda
_ yer alan geleneksel egitim kurumlarima son veriyor milli Egitim Ba-
kanligmmn sorumlulugu altinda ldik bir egitim sistemine. dogru gidi-
yordu*. Aydin ve uzman bir kadroya duyulan ihtiyag nedeniyle
Avrupa ve Amerika’ya yiizlerce yetenekli 6grenci génderilmeye bas-
land1. Ik, orta, teknik meslek, yiiksek 6gretimde, saglik, tarim ve cesitli
alanlarda birgok okullar agildi. Harf inkilabini biran dnce koklestirmek

* Ayrintili bilgi igin Bkz. Yahya Akyiiz. Tirkiye’de Ogretmenlerin Toplumsal
Degismedeki Etkileri, Ankara 1978, s. 254.
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ve halka 51y351 egitim vermek a.mamyla 1 Ocak 1929 da Millet Mektep-
leri agildi. Baslangigta bu okullara devam edenlerin sayist 900.000%
yakla.§1m§t1 @)

Atatiirk, Millet Mektepleri konusunda | Kasim 1929°da T.B.

"M.M ni agis konusmasinda sunlar1 séylemektedir: “. .. Meclisinizin

en biliytik eseri olan Tiirk harfleri, yurdun genel hayatma eksiksiz
uygulanmistir, i1k giiclikler milletin ilkii giici ve uygarliga olan
sevgisiyle kolayca yenilmistir. Millet Mektepleri, olagan egitim ve
ogretim disinda kadm ve erkek yiizbinlerce yurttasin aydmlanmasima
yardim etti. Bu okullarin daha biiyiik caba ve istekle yaylhp yasatil-
mas1 gerektir”.(8)

Millet mekteplerinde 1928-29 yillarinda bir mllyondan fazla
kisiye sertifika verilmistir. 1927’ de halkin 9 10.7’si okur yazarken
bu oran 1935 te % 19.5, 1940 ta % 22.4%¢ ylikseltilmistir.(9)

1980 y1ili verilerine gére Tiirkiye’de okur yazar orami % 68 dola-
yindadir. 1981 de Tiirkiye’de 13 milyon kisi okur yazar degildi. Ata-
tirk’iin. yliztinci dogum yildéniimiinde Milli Egitim Bakanligi tara-
findan baslatmis olan okuma yazma seferberligi Atatiirk’iin 1929
da Millet mektepleri ile baslatmis oldugu seferberligin gok gec kalinmis
devami mtehgmde olan yermde bir atilim olmustur,

Atatiirk doéneminde kadin haklars da yasal metinler igine ‘gir-
mistir.(10) 1926 da Medeni Kanunun kabulii ile Tiirk kadini birgok
temel haklarma en ileri diizeyde ulasmistir. Atatiirk, Tiirk kadmlarinm
erkeklerden daha gok egitim gdrmeleri, daha b11g111 olmalart gerekti-
gini cesitli konusmalarinda belirtmistir. fzmir Kiz Ogletmen Okulunda
ogrencilere sorulan sorulardan Tiirk kadint nasil olmahdir? Sorusu-
tizerinde yaptigi konusmada Atatiirk, Tirk kadmmi tarif ettikten
sonra, “Herhalde kadin ¢ok yiiksek olmahdir”. diyerek Fikret'in su
dizesini hatirlatnustir; Elbet sefil olursa kadimn algalir beser’ (II)

* Mesleki-Teknik egitim alaninda da biiyiik atihmlar gelgek[e§~
tirilmis, bu alanda birgok okullar agilmistir.(12)

Sporun temel bir egitim unsuru olmasma biiyik Snem veren
Atatiitk, “Hergesit spor faaliyetlerini, Tirk Genliginin- Milli Egiti-
minin ana unsurlarindan saymak gerekir. Bu iste, hiikiimetin simdiye

* kadar oldugundan daha gok ciddi ve dikkatli davranmasi, Tiirk geng-

liginin spor bakimindan da milli heyecan iginde 6zenle yetistirilmesi
onemli tutulmalidir”(13) diyerek bu noktay: agiklamaktadir. Bu do-
nemde, biitiin okullarda beden egitimi programlari yeniden ele alin-
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nustir. 1936-38 yillarinda 31 yerde tesis yapiuni igin toplam olarak
415 bin TL. st harcanmistir. Bati iilkelerine beden egitimi uzmanlii
icin Ogretmenler gonderilmistir. 1933 te Ankara da Gazi Egitim Ens-
titiisiinde Beden egitimi ve spor &retmeni yetigtirmek tizere ayri bir
bolim agilmistir.(14) Genglige verilen Snemin somut bir gostergesi
olarak, 1936-37 ders yilindan itibaren, her yitlin 19 Mayis1 Gengligin
bayram glinii ilan edilmistir. 23 Nisan’m da qocuklala armagan edil-
mesi anlamlidir.

Cumhuuyetm kurulusundan 10 yil gegmeden buyuk bilim ve
arastirma kurullart ve kurumlani kurulmaya baslanmustir. Bunlarin
en onemlileri Tiirk Taiih Kurumu (Nisan 1931) ve Tiirk Dil Kurumu
(12 Temmuz 1932)’dur. Ayrica, Opera, tiyatro binalari, konser salon-
lart yapilip hizmete girmistir. Anadolu topraklarmda yatan birgok
kiiltiir kalintilarina sahip gikilmistir. ‘

Tiim bu yapilanlar ve yapilmast igin isaret verilenler Atatiirk’in
Egitim Felsefesinin Uygulama boyutunu olusturmaktadir. Bu durum
ayni1 zamanda O’nun Egitim Felsefesinin gergekgi bir temele otur-
dugunu, dogmatist, {itopist bir nitelifi olmadigim agikca gbstermek-
tedir. Bu konuda Atatiirk soyle soylemektedir:

“Programimiz karst ¢ikanlarin dngordikleri ve bildikleri bigim-
deki bir kitap degildi, fakat esash’ ve pratikti. Biz de uygulanamaz
fikirleri kuramsal bir takim ayrintilar1 yaldizhyarak bir kitap yaza-
bilirdik. Oyle yapmadik. Milletin maddi ve manevi yenilesme ve ge-
- lismesi yolunda is, eylem ve eserlerle sozlerden ve kuramlardan ilerde
gelmeyi Ongordiik”.(15) :

Bu sozleriyle Atatiirk, aslinda bir sistem olusturma gabasmnda
olmadigini, dinamizmini kaybetmis ve ¢Okmeye yiliz tutmus Tiirk

Milletini uygar ve ileri toplumlar diizeyine ulastirmayi amagladlglm
behrtmektedlr

Kuramsal Boyutu:

Atatiirk’iin Egitim Felsefesinde egitimin -tiim toplum katlarina
yaygmlastirilmasi amaglanmg, bir millet olmanin ve millet olarak
varlign sirdiitmenin istek, inang ve anlayist vurgulanmstir. Oysa,
Diinya Demokrasisine 151tk tutan Bilyiik Fransiz ihtilalinden once.
ve sonra bile, onemli bazi Fransiz diigiiniirleri bu diizeye gelememis-
lerdi. 19 Mart 1776’da Voltaire soyle demektedir: “Halkin yonetil-
mesi yerinde bir harekettir, egitilmesi degil”; yine ayni Voltaire, *
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* ve sizin de sabanlariniz olsaydi benimle ayn1 diisiincede bulunurdunuz,
Ogrenim yapmasi gereken is¢i degil, kentteki burjuvadir diyor. Bityiik
bir egitimci ve ahlakct olarak taninan Jean Jacques Rousseau Emile’
(1762) adli kitabmnda, “Yoksullarin egitime ihtiyact yoktur, onun du-
rumuna uygun egitimi olusmustur, baska egmme de gerek yoktur”(l6)

yargisini o1taya koymaktadir,

Gen1§ halk kitlelerine yonelik egitim politika51 Atatiirk™in Egitim
Felsefesinin temel Ozelliklerinden olmustur, “... yediyiiz yildan beri
emeklerini ellerinden alip israf eyledigimiz ve buna karsilik daima
tahkir ve asagilama ile makabele ettifimiz ve bunca fedakarlik ve
ihsanlarina karsihk nankorliik, kiistahlik, zorbalikla usak menzile-
sine indirmek istedigimiz bu asil sahibin (kdyliiniin) huzurunda bugiin
utang ve saygryla hakiki' yerimizi alalim”(17) (1 Mart 1922) sézleriyle
bu noktay1 belirtmektedir. Agilan millet mektepleri, halkevleri -ve halk—
odalar1 bu anlayisin somut bir gostergesi olmustur.

- Tiirk Milletinin ihtiyaglari, istekleri ve egilimleri O’nun Egltlm
Felsefesinin ve eylemlerinin ¢ikis noktast olmustur; “Bizim ilhAm
kaynagimiz, dogrudan dogruya Tirk Milletinin vicdani olmustur”
sozil ile ayrica, “halkt kendi hedeflerimize siiriiklemege muvaffak
olmak igin aydmn smif ile halkin disiince ve hedefi arasinda dogal
bir uyum olmak gerekir. Yani, aydin smifin halka telkin edecegi
iilkiler, halkm ruh ve vicdanindan alinmis olmali. Halbuki bizde dyle
mi olmustur? O aydmlarin telkinleri Milletimizin ruhunun derinli-
ginden almnus iilkiler midir? Stiphesiz ki hayir. .. Bu millete gidecegi
yolu gosterirken diinyanin hertirlii ilminden, kesiflerinden, ilerle-
melerinden yararlanalim, ama unutmayalim ki asil temeli kendi igi-
mizden ¢ikarmak zorundayiz’ ’(18) sdzleriyle bu hususu agiklamaktadir,

" Bu durumda, uygulanacak egitimin iki noktay: gdziiniinde bulunduL—
mast gerekecektlr

I. Tirk toplumunun ihtiyaglarma uygun o_laéak, ‘
- 2. Gagmn getirdiéi ve gerektirdigi gergeklere uygun diisecek,

- Birinci husus, Tiirk taribinin gok iyi incelenmesini gerektirmekte-
dir. Tirk Tarih Kurumunun kurulus nedenlerinden birisi de bu ol-
mustur. Ikinci husus ise, bilim ve teknigin onder olarak almmasidir.
Bu belirleme insanhk tarihi boyunca degismemistir. Bilim ve-teknigi
ellerinde bulunduranlar ylikselmigler, ondan uzaklasanlar gerilemis-
lerdir. Bu konuda- Atatiirk’iin sozleri sdyledir: “Diinyada hersey
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icin, maddiyat 1Qm maneviyat icin, hayat i¢in, basart i¢in en hakiki
onder, bilimdir, teknlktlr” (19

Atatiirk’in ngtlm Felsefesinin behrgmlesen ana hatlarma bak-
tigimizda yetistirilmek istenen insan tipini gérmek miimkiin olacaktir;
Bunlar: ‘ :

1. Egitimin milliligi ve ‘mil'li birligi saglamak,
2; Egitimi demokfatiklegirmek, laiklestirmek,
3. Bilimsel anlayisi egemen kilmak,
4. Egitim hak ve e§1t11g1n1 saglamak,

Tevhid-i Tedrisat” milll kultur birligini hedef almistir, Bmada
milli birlik kavramiyla belirtilmek istenen, tek tipten insanlar top-
lulugu degil, farkli unsurlar arasmndaki dengeye dayal: bir biitiinliktiir.
,Tevhid-i ‘edrisat’ ayrica, egitim ve Ogretimin ,milli tek okul
sistemi’ iginde genellestirilmesi, demokratiklestirilmesi ve laiklestiril-
mesini de kapsayan bir nitelik tagimaktadir. Egitimin milliligi, Ata-
tirk’iin Egitim Felsefesinde onemli bir unsurdur. Bu konuda soyle
demektedu “Tiirkiye Cumhuriyetinin yeni kusaklara verecegi egitim
milli olacaktir. Milli egitimin ne demek oldugunu kavramakta artik
hi¢bir karanlik yon kalmamahdn‘ Bir kere milli egitim ilke olarak
alindiktan sonra onun dilinij yontemini, araglarmi da milli hale sok-

“manm gerekliligi tartigiimaz olur. Milli egitimle gelistirilen, olgun-
lagtmlan bu kafalan bir yandan da paslandirici, uyusturucu, gereksiz
sagma sapan inanslar ve distiniislerle doldurmaktan da ozenle sakin-
mak gerekir’.(20) Burada, milli egitimin takip edecegi yolun, bilimin
gosterdigi yol oldugu agiktir.” Ayrica, milli egitimin, laiklikle biitiin-
lesen bir egltlm oldugy vurgulanmaktadir.

1) _Egitimin Amacr:

Tiirk kiiltiriintin  Jaiklestirilmesi, hurafelerden, batil inanglar-
~ dan uzak hiir bir zekad disiplininin kurulmasi, gergekei, bilimsel bir
egitim ve Ofretim sistemi Atatiirk’lin egitim anlayisinin amaglari
olmustur. Egitim, gocuklarda iiretici bir diisiin ve suur uyandirmay:
amaclamaktadir. Bu husus O’nun su sozlerinde gotiilmektedir; “Tiirk
egitiminin hedefi bilgiyi insan igin gerek31z bir siis, bir baski aract
ya da bir uygarhk zevkinden ¢ok hayatta basariya ulasmayi saglayan
ise yarar ve kullanilabilen bir arag durumuna getlrmektlr” @n

/
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it) -Egitimin Yontemi :

Atatiirk’{in egitim anlayisinda 6ngdriilen egitim yontemini sim-
geleyen baslica Szellikler ; pratiklik, islevsellik, hayatta basari sagla-
yicllik, ¢evre kosullarina uygunluk ve is ilkesine dayali olmagibi
ozelliklerdir, ... Baylar, gretimde yasamanin pratik gereklerini -
kargilayan ve gevrenin ozel kosullarini gz oniinde bulunduran bir
yontem lizerindeyiz. Yararlari denenmis ve goriilmiis olan bu yonte-
min gergeklestirilmesi lizerinde dikkat ve 6nemle yiiriimek gerekir”(22)
sozleriyle bu hususu aciklamaktadir.

i) Ogretmen Anlayisi:

Atatiirk’iin egitim anlayiginda Sgretmen toplumun fedakar ve
saygideger bir 6gesidir. Cocuklari biiyiik bir giiven ve fedakarhkla
egitme gorevini kendisine meslek ve {ilkii edinmis kisidir.

Atatiirk, kendi egitim ilkelerini uygulayacak, amaglarini ger-
¢eklestirecek anlayis ve giicli 8gretmenlerde gérmekte bunu onlardan
beklemektedir. Ogretmenlerden beklentilerini .su sozleriyle belirt-
mektedir; ‘“Arkadaslar, Yeni Tiirkiye’nin birkac yila - sigdirdig
askerlik, siyaset ve yonetim alanlarindaki devrimler, sizin saym 6§-
retmenler sizin toplumda ve diisiince yasamimizda yapacagimiz dev-
- rimlerdeki basarinizla gergeklesecektir. Hi¢ bir zaman unutmayin
ki, Camhuriyet sizden fikri hiir, vicdani hir, irfami hiir kusaklar
ister”.(23) . . -

Atatiirk’iin egitim anlayisinda Ogretmen ekonomik sorunlar:
olmayan, mesleginde ilerleme olanaklari olan ‘insandir, 1 Mart 1923
te, T.B.M.M. ni acis konusmasindaki sozleri sOyledir: “Baylar,
Okullarda dgretim gorevinin giivenilir ellere verilmesini, yurt ¢ocuk-
larinin o gérevi, kendilerine hem bir ugras, hem bir ulkii sayacak er-
demli ve sayin 6gretmenler elinde yetistirilmesini saglamak igin dgret-
menlik Oteki serbest. ve yiiksek ugraglar gibi, giderek ilerlemeye ve
kesinlikle gecim kolaylig1 saglamaya elverigli bir ugras durumuna
konulmalidir. Diinyanin her yerinde Ogretmenler, toplumun en feda-
kar ve saygideger insanlaridir”.(24)

iv) Okulun Rolii:

Atatiirk’iin egitim anlayisinda okul, devletin gézetimi ve dene-
timinde galisan, program icin Sngériilen etkinliklerin yer aldigi, Tiirk
Milletinin yiiceltilmesine kaynaklik eden bilim, teknik, sanat ve ede-
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biyat gibi alanlarin gelistirildigi bilimsel temele dayali kurumdur;
“okul, geng dimaglara insanliga hiirmeti, millet ve memlekete sevgiyi,
bagimsizhk serefini Sgretir”.(25)

Cumbhuriyetin okulunda, Tirk ¢ocugunun ezbercilikten kurtul-
masi, Ofrencinin incelemeler yapmasi, kendilerinde ahlaki ve milli
duygularin ‘genis Olgiide . geligmesine yol agilmast Sngdriilmistiir.
'Okul; canly, sosyal ve milll bir faaliyet yeridir. Hayat ve gevre ile siki
bir iligkisi vardir. Ogrenci miimkiin oldugu kadar okul hayatmna is-
tirak ettirilir ve dgrencinin kendi kendisini idaresi saglanir.(26) -

13

. tlkeyi, ulusu kurtarmak isteyenler igin, ulus ve vatan icin
cahismak, iyi niyetli, 5zverili olmak gok gerekli olan niteliklerdendir. .
Fakat bir toplumdaki hastaligi gérmek, onu 1ylle§tnmek toplumu
cagin gereklerine gore gelistirip yiikseltebilmek igin bu nitelikler yet--
mez; bu niteliklerin yaninda bilim ve fen gerekir. Bilim ve fen giri-
simlerinin etkinlik merkezi ise okuldur. Bundan otiirii of(ul gerekir.
Okul admnt hep birlikte saygi ile yiicelterek sdyliyelim... okul, ba-
gimsizlik tehlikeye diistiigti zaman onu kurtarmak igin izlenmesi uy-
gun olan en givenilir ve en dogru yolu belletir. . . Ulkeyi ve ulusu
kurtarmaya ¢alisanlarin ayni zamanda birer namuslu uzman ve birer
“bilgin olmalari gerekir. Bunu saglayan okuldir”.(27)

Ongoriilen Insan Tipi: |
Akilalign ve miisbet bilim kavramini esas alan Atatiirk’iin Egitim

Felsefesinin ongordiigil insan tipi, tiim bu oluwmlarm ve diislincelerin
~ bir driini ‘olmaktadir.

 Insanlik tarihine baktigimizda genelde insanin nasil diisiinecegi
degil, -neyi diislinmesi gerektigi lizerinde duruldugu gorilir. Hal
bdyle olunca, egitim kurumlarmn ve egitimcilerin gorevi de bunun
gerceklestiriimesine hizmet etmek olmustur. Bunun istisnalarmin
varlifida  kuskusuz olmu§tur Bu anlayisin ortadan kaldirilmasimin
bir istisnasim da Ataturk’u_n Egitim Felsefesinde gérmekteyiz. Hedef-
lenen insan tipi; akilci, hiir, 6z benliginden ve kiiltiiriinden kopmamus,
miisbet bilime dayanan, giizel sanatlart seven, fikren ve bedenen ge-
lismis erdemli ve giiglii bir insan tipini imar etmektir. Gegmis donem-
lerdeki anlayislardan farkli olarak gocuk = kisiligine saygt duyulmasi
gereken, gelecegin biiyiigli gibi diisiiniilmesi gereken bir varliktir. Bu
konuda - Atatiirk’iin soOzleri sOyledir: _“C')grenciler,-her ne yasta olursa
olsun, onlara gelecegin biiylikleri gozii ile bakmalh ve 6yle davranma-
hdir”.(28) Bu anlayisa gore yetistirilen gocuk, giiclii bir kisiligi olan,
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sorumluluklarmun bilincinde, stirekli olarak kendisini ve ait oldugu
toplumu gelistirmeye ¢abalayan bir insan olacaktir. Sorumluluk an-
layigi, hedeflenen insan tipinde ve aym zamanda ¢agdas 'egitim
anlayiginda da 6nemli bir unsurdur. Bu sorumluluk anlay1§1 Oncelikle
Tiirk Devletinin varhgmin siirdiiriilmesi ilkesini icermektedir.’

Ayrica, demokratik yasayis ve felsefenin de temelinde esas bir
ilke olarak yatan insana saygi ve onun defetine inanma hususlari
amaclanan insan tipinin de karakteristikleri arasindadir,

. Giinlimtizde egitimin amaglarinin, bireyi, nedenini. anlamak-
sizin yapacagl tercihlere kosullandirmaktan ¢ok, Ozgiirce tercihler
yapmaga tesvik etmek oldugu kabul edilmektedir. Bu bakimdan egitim,
bireyin 6zgiir kilinmasinda Snemli bir etken olmaktadir.(29) Burada,
sozii edilen. Ozgiirliikk kavrami; insana deger verilmesini, insanlarin
cgit haklara, esit firsatlara ship olmasmi da kapsamina almaktadur,
Bat1 diisiincesinde esas bir 6ge olan bu noktanm yakalanmasi ve uy-
gulamaya konmasi ancak Atatiirk doneminde miimkiin olabilmistir.
Batiy1 taklit edenlerin gdremedifi veya gdrmek .istemedigi nokta bu
olmustur. Zira, bir iilkede ekonomik, siyasal, hukuksal sahada ne
kadar inkildp, reform yapilirsa yapilsm, biiyiik liderler yetistirilirse
yetistirilsin, o lilkenin en biiyilik hazinesi olan insan unsurunu, modern
egitim kurumlarmda kendi kendine diisiinebilen, birseyler yaratabllen ,
dinamik, huzurlu, yiiksek vasifli yurttaslar olarak yetistirmeden o
lilkede yapilan tiim ¢abalar bir proje veya bir tesebbiis halinde kalmaya
“mahkumdur.(30) Osmanli imparatorlugu yaptig: tiim 1slahat hareket-
lering ragmen, bu noktalar: dikkate almadigi i¢cin modern bir egitim
sistemi ve ¢aga uygun bir insan tipi olusturamamistir. ‘

Sunu da belirtmek gerekir ki; bugiin ¢agdas egitimde hayat boyu
egitim* denen bir kavram tlizerinde durulmaktadwr. Bu da, tlim mev-
cut egitim sistemlerinin-yeni bir diizenlemesini éngdrmektedir. Yeni
bir insan, yeni bir toplum anlayisi getirmektedir ki bu da ,6grenen
toplum’, ‘hayat boyu O6grenme’ kavramlariyla dile getirilmektedir.
Burada birey; hizli degisim olgusuna uyum gosterebilecek, bilgi deposu
olmaktan cok bilgiye ulagsma yollarini, yontemlerini O6zimlemis ol-

“mak durumundadir. Bu anlayista, bireyin en onemli karakteristikleri
olarak, hayati. boyunca siirekli 6grenme, kendini yenileme, degi-
simlere kolayca uyum saglayabilme belirtilebilir. Atatiirk’iin Egitim
Felsefesinde ongortilen insan tipi ile bu yeni kavram arasinda bir pa-

" ralellik kurmak zor olmayacaktir ve bu konuda yeteri kadar malzeme

bulunmaktadir. Yapilmas: gereken bu malzemelerin tek tek ahmp
1<lenme31 ve uygulama elverisliliklerinin bulunmasidir.

* Bu konuda bir doktora tez gahgmast hilen yazar tarafindan yapilmaktadir.
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