EGITIMDE AMACLAR

John S. BRUBACHER ~ Cev. Dr. A. Ferhan OGUZKAN

Egitim amaglarinin ashinda egitimsel degerlerin bir evresi, bir
yonil oldugunu daha énce belirtmigtik. Yaptigimz agiklamada amag
ve degerleri ruhsal bakimdan istenilen ve ahlaki bakimdan istenile-
bilir olmak tizere iki acidan ele almigtik. Burada iizerinde durulan
husus, egitimin hangi yonde ilerlemesi gerektiginden gok sadece 63-
6grenme ve 6gretme sirasinda bir amacin secilmesinin tagidig1 6nemdir.

Bir egitim amacimin segilmesi, bugiinle ilgili veya ileriye dé-
- nitk bir egitim etkinliginin sonucunu énceden belirlemek ve o sonuca
erigme egilimi gostermek demektir. Bu bakimidan, egitimin amaglar
yerine egitimin sonuglart deyimini kullanmak belki daha anlamh
olur. Bir amag, yalnizca halen girigilen belirli bir egitici cabanin so-
nucunun veya bitiminin nasil olacagim veya olmasi gerektigini énce-
“den gérmeye yardim ctmez, bu goriis bir kez belirlendikten sonra ayn1
‘zamanda hem &grenciyi hem de 6gretmeni bu sonuca gdtiirmekte
bir arag olur. Once, sonuca varmak igin elverigli araglarin degerlen-
dirilmesine yardim eder ve sonra da diiiniilen sonuca varmak icin
atilmast gereken adimlarin sirasina iligkin bir fikir verir. Bir amacin
belirlenmesi, maksath hareket edilmesi, gelecek olaylarin ge¢mise
bakarak tasarlanmast akillica bir. eyleme gegildigini gésterir. Calig-
malarin 6nceden kestirilen sonuglara gire diizenlenmesine ek olarak,
egitim. amaglarimn-bir tiir degerler olmasi nedeniyle-verilen &devin
yapilmasi ve degerlendirilmesihe temel olusturmalar icin bir diirtii-
veya gilidii yaratmalari da gerekir.

Agiklamalara devam etmeden énce bu noktada iki hususun aydin-
latilmas: iyi olacaktir. Birincisi, amag veya maksadin dogal bir i¢tepiden
bagka bir sey oldugu hususudur. Siiphesiz bir ama¢ veya maksadin
kaynag ictepidir, fakat bir ictepi o igtepiye gore hareket edildigi za-
man ne gibi olasi amaglar doguracaginin kestirimi konusunda bir ¢caba
gosterilinceye kadar bir amag veya maksat nitelifi tagimaz. Ikincisi,
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_egitim sonuglarmin, kestirilen veya amag olarak benimsenenlerle kar-
silagtirldiginda bazen beklenmedik durumlarin ortaya gikabilecegi
hususudur. Bu nedenle, erekler ve amaglar ile sonuglar arasinda ayrim
yapilmasi ¢nemlidir. Ilk ikisi bir geyi 6nceden gorme, dbiiri ise bir
seyin nitelik veya énemini sonradan anlama konusudur. Erek ve amag-
lar bir kimsenin 6gretmek igin 6grenmeye ¢alistigi seyler, sonuglar ise
bir kimsenin 6grenme veya 8gretme siireci bitiminde gergekte basardigi
seylerdir. Zaman, kargi konulmaz bigimde ilerledigi i¢in 6nceden
tasarlanan erekler veya amaglar olsa da olmasa da egitimle bir-
talam sonuclarin elde edilmesi zorunlulugu vardir. Bu bir gergek '
olduguna goére egitim siirecine yoén vermede tek akillica yolun, amag-
larin dikkatle kullamilmas: oldugu diiglincesine pek az itiraz edilmesi
gerekir,

\

_ Buraya kadar yapilan agiklamalar {izerinde herhalde genel bir '
goriig birligi icinde bulunmak miimkiindiir. Goriig ayriliklar1 bu nok-
tadan sonra ortaya ¢ikmaktadir. Anlagmazliga yol acan ilk konular-
dan biri, egitimde amaglarin kesin ve degismez mi, yoksa esnek ve sii-
rekli bigimde yenilenmeye agik mi olmalar gerektigi konusudurl.
Egitim amaglarinin kesin ve degigsmez bir nitelik tagtmalar1 gerekti-
ginden yana olan bir gok kimse vardir. Bu gibi kimselerin benimsedigi
diisiince bigimi (metafizik) agiktir, Onlar, egitim ugragilarmda kesin
ve degismez bir tlkii (ideal) dogrultusunda ¢aba gostermedikleri sii-
rece kendilerini giivenlik iginde hissetmezler. Eger baglandiklar: iilkii
durmadan degisir ise en iyi gabalarmi boga ¢ikaran siirekli bir kaygiya
kapilirlar. Celigkili bir diigiince gibi gériinse bile degismez bir amag,
onlarmn giiclerine engel olmaz, tersine onlara serbestlik kazandurir.

Kargit diigiince bigimini benimseyenler ise defismez amaglar
yalniz yetersiz degil, ayni zamanda iirkitiici bile bulurlar. Olasihk
ve yinelemenin bilesiminden olugan bir diinyada egitim amaglar1 da
dogrusunu soylemek gerekirse gorinimiin oteki ogeleri (unsurlar:)
ile birlikte degismelidirler. Kesin olmak yerine sadece gegici olmali-
dirlar. Giinkii bir egitim deneyimi (yagantist), sonunda degerlendiril-
digi zaman ilk belirlenen amacin ve bu amaca kavugmak igin segilen
yéntemin yeniden ele almip degistirilmesi zorunlu goriilebilir. Bir
kimsenin 8grenmesi sirasinda yalmz gevre degismekle kalmaz, dgren-
menin kendisi de gevreyi belirli dlgiide etkiler. Her iki durum da goz

" 1 William J. Sanders, “Ogretim Program Kuramina Temel Olan Yaniltmacalar®,
Eduéational Administration and Supervision, 25: 161-181, Mart, 1939; William J. Sanders,
- “Tomasgilik, Araccilik ve Egitim”, Harvard Educational Review, 10: 98~-101, Ocak, 1940.
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oniinde tutulur ise amaglarin degisen sartlara adim uyduramayigt
- talihsizlik olur. o :

~ Egitim amaglarinin esnekligi veya katiligi, bu amaglarin sitirekli
bir deneyimden mi kaynaklanmasi, yoksa bu amaglarin béyle bir
deneyimin diginda mu diitiniilmesi gerekir bigiminde bagka bir sorunu
da yaratmaktadir. Skolastik egitim felsefesi ikinci diigiinceden yanadr.
Bu egitim felsefelesine gore deneyim, egitim amaglarinin memnunluk
verici bir kaynak olma- niteligini pek kararsiz bir duruma sokabilir.
Boyle sik stk degisen bir durumdan kaynaklanan amaglar, egitim sii-
recine etkili bigimde kilavuzluk edecek kadar saglam olamaz. Dene-
yimin diginda ve iistiinde yer alan amaca ihtiyag¢ vardir. Amag dene-
yimin diginda bulunmalidir ki degigsmez olabilsin; ama¢ deneyimin
iistiinde bulunmalidir ki bir egitim iilkiisii olarak yetkinlik kazansin.

v Z1t goriig, yani egitim amaclarinin deneyim sonunda ortaya ¢ik-
mas1 gerektigini savunan gorig, amaclar devingen bir gevrenin ihti-
yaglarim kargilamasi igin stirekli bigimde yeniden belirlenmesi gerek-
tigini ileri stiren bir tutumun adeti zorunlu bir sonucudur. Bu tiirden
bir amacin, 6gretmen veya 6grencinin amag ile siirtip giden etkinlik-
ler arasindaki iligkiyi dogrudan dogruya goriip degerlendirmesine
imkéan saglamasi gibi bir Gistiinliigd de vardir. Bir 6grencinin bagkasi-
nin degil, kendisinin sorununa bir ¢dziim aramasi ¢ok énemlidir. Egitim
amaglar1 boylece yalmiz anlamli duruma gelmezler, ayrica kisisel bir
nitelik de kazanirlar. Bu bakimdan, denebilir ki egitimin amaclar
yoktur, yalniz ana-babalarin, 6grencilerin ve 6gretmenlerin amaglari
vardir, : , B

Bu iki gorily arasindaki aynlik, amagclar ile araglarin karsilikli
iligkisi konusunda toplanryor gibidir2. Ikinci goriig veya ilerici goriig,
egitim amaglannm, bu amaglarin gergeklesmesine yarayacak araglar
diigiiniilmeden akillica belirlenemeyecegini ileri siirer, Bundan bagka,
belirlenen amaclara erisilir erigilmez bunlar daha ileriye déniik amag-
larm’ aragtirilmasinda birer kaynak veya arag olurlar. Baska tiirlii
séylemek gerekirse araglar 6grenmenin yakin zamana iligkin yoniiyle
amaglar da 6grenmenin daha uzak zamana iligkin yoniiyle ilgilidir.
Birinci, yani ozcii (esasq1) goriis agisindan amaglar, kendilerine ula-
silmas1 imkansiz veya gergeklegmelerini' saglayacak araglarin bulun- -
mas1 ¢ok giic de olsa giivenilir ve degerli birer 63e sayilmalidirlar,
Yeniden soylemek gerekirse biitiin amaclar bir arag niteliginde degil-

2 Lawrence G. Thomas, “llerici Egitimde “llerleme”nin Anlamy”, Educational Ad-
ministration -and Supervision, 32: 385-400, Ekim, 1946.



206 " JOHN S. BRUBACHER — A. FERHAN OGUZKAN

dir; bir bélimii sona erigle, sonugla baglantilidir, Bazen dogrudan

“dogruya bazen de dolayl olarak amagtirlar. Ayrica, bunlardan bir =
bsliimiiniin arag olarak egitim siireci bakimindan igsel degil, digsalbir
durumu vardir. Amac ve araglarin boylece ayrikmasi genel -olarak
amagclarla saglanan giidiiniin arka plana atilmas: gibi bir anlam tagr.
Fakat bu durumin kesinlikle sakincalr oldugu sdylenemez; ciinkii ilgi
arka planda da kalsa, hatta az da olsa bir 6grenci amaglara kavugmak
icin gaba gostermek zorundadir. O, boyle davranmakla adeta kisisel
ilgiyi hesaba katmaksizin ilke olarak hareket etmenin manevi degerini
de kazanmig olur. '

Egitim amaclarinin digsallig (digta kaligt), bazen fizikGtesi 6zel-
liklerinden ¢ok toplumsal kaynakli oluglarindan ileri gelir. Ogrenciye
kilavuzluk etmesi gereken amaglarin kaynagi, 6grencinin kendisi de-
gil, 6gretmendir. Hattd ogretmenin amaclar1 bile kendisinin degil

de yonetim bakimindan istlerinin amaclar1 olabilir. Béyle bir otorite
" agamasi, genellikle, uygun bir amacin segilmesinde alt gérevde bulu-
nan bir kimsenin yetersizligi ve iist gérevde bulunan bir kimsenin ise
ok iyi bir gériige sahip oldugu inancina dayanir. Secilen amacin de-
geri asama merdiveninin en alt bolimiinde bulunan kimselerce anla-
silmamasina ragmen, bu amag¢ degismez digsal tiirden oldugu ve dola-
yistyla dizerinde 1srar edilmesi gerektigi durumlarda, bu ozellikle dog- -
rudur. Birgoklar1 bu gériisiin dayandig1 toplumsal felsefenin demok-
rasiyle bagdagmadigm ileri siirerler. Cliinkii azinlikta bulunanlar ¢o-
gunlugun amaglarim segmektedirler. Bu durumda neyin demokratik .
olabilecegi su gétiiviir bir sorundur. Kimileri, amaglarin seciminde
kendilerine damgilmamig da olsa 6zgiil (spesifik) ve saglam amaglara
sahip olmanin verdigi giivenin gogunluk igin ¢ok daha iyi oldugu dii-
siincesindedirler. Kimileri de bir azinliga 6zgii yargilarin béyle bir
sorumlulugu yiiklenme bakimindan ne derece tistiin olabilecegi kugkusu
igindedirler. Bu gibi kimseler, hattd gogunlugun az sayida kisilerce
segilecek amaglardan daha kétii amagclar segebilecekleri goriigiiniin
" bir agirhk tagdigini kabul etmekle birlikte, cogunlugun hicbir amag
segmemekien ise segim yapmasini ve bu arada diistiigli yanlhghklar-
dan birtakim seyler 6§renmesini-tercih ederler. -

Egitim amagclarmin egitim siirecine ne yolda katkida bulunmast
gerektigi konusuna iligkin goériigler arasinda buraya kadar anlatildig:
bigimde béliinmelere yol agan ayrihik ¢izgisi daha da uzatilabilir. Egi-
tim siirecinin. niteliklerine iligkin anlasmazliklar diginda bir bagkasi
da zaman boyutu ile ilgili olanidir. Ogrenci ve 6gretmen amaglarinda
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simdiki zamana mu oncelik taninmaldur, yoksa gelecege iliskin gok
daha uzak bir zamana m1 agirhk verilmelidir ? Okul, hayatln bir ev-
resi mi olmahdr, yoksa hayata hazirlanilan bir yer mi olmahdlr'r’

Bu sorulara karsilik ararken sorunun (problemin) ya o, ya da bu
bicim de cevaplanacak tiirden bir sorun olmadlgml sitylemek her-
halde genel bir kabul gorecektir. Ihmh bir egitim felsefesi, her iki
zaman dilimini géz 6niinde bulundurmak zorundadir. Bu husus, bu-
giin ile gelecek arasinda, gocukluk ile yetigkinlik arasinda bir ayrim
bulunmadig! diisiincesine dayamilarak kolayca yapihir. Gelecegin go-
riillmez bigimde simdiki zamandan olustugu, bunun gibi gocukluk
ve yetiskinligin de stirekli bir gelisim meydana getirdigi anlagiimahdr,
Bu bakimdan, her iki zaman diliminden birini dikkate almayan egi-
timin tehlikeye diigecegi agiktir. Bu nedenle egitim, bugiinkii hayata

katilma ile bundan sonraki olaylara hazirlanmanin akillica bir b1rle§1-
mi olmalidir. ’ ,

~ Fakat bu birlegimde yer alacak 6gelerin orani ne olacaktlr? Her-
halde bu sorunun kargiligi, bir egitimci agisindan gocukluga ve yetis-
kinlige verilen goreli (nispi) 6énem konusunu or taya. gikaracaktir. Bir-
cok cevrede yetigkinlifin ¢ok daha énemli oldugu inanci egemendir.
Bu gibi gevreler gocuklara pek deger vermezler; ciinkii onlar heniiz
toplumun tam olgun iiyeleri degillerdir, sadece toplum iiyeliine aday
kimselerdir. Bu gevrelere gore olgunluga erismek, bir yetigkinin kiiltiir
diizeyi ile esit duruma gelmek demektir. Bunun igin egitimin amaci,
¢ocuklugun bugiinkii ilgilerine 6nem vermek yerine yetigkinlige hazir-
lanma konusuna daha ¢ok énem vermek olmalidir. Eger bir insan 6m-
riiniin yetmis yil oldugu diigiiniiliir ise onun egitimine ayrilan ik on
beg veya yirmi yil iginde her geyden 6nce son elli yila hazirlanma hu-
susu goz oniinde bulundurulmalidir. Ayrica, birgok kimseye gore ye-
tigkinlik bile sonsuz hayat yolculugunun belirli bir evresinden baska
bir sey degildir. Bu nedenle hazirlanma agisindan egitimin daha da
uzak bir amaci vardr.

Cocukluga ve bugiiniin isteklerine énem veren kimselerin diigtin-
celeri ise bu goriigiin karsisinda yer almaktadit3, Onlar gocukluk do-
neminin hambhgm bir eksiklik, bir engel olarak gérmezler, tersine
olumlu bir &zellik, biiyime ve geliyjmenin gii¢ kaynag: olarak diigii-
niirler. Bununla birlikte, -eger egitim bir biiyiime ve geliyjme konusu

- 3 John Dewey, Human Nature and Conduct (Holt, Rinehart and Winston; New York,

1922), s. 270; John Dewey, Reconstruction’ in Philosiphy (Holt, Rinehart and Winston, Inc.,
New York, 1920), s. 183-185.
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ise gelevdge 'yonelik olmasmin zorunlulugunu da kabul ederler. O
halde” yanlighk, gelecege 6nem vermekte degil, onu bugiine iligkin
¢abalarin asil kaynag durumuna getirmektir. Geliyme simdiki zamani *
da kapsadigma gore egitimin siirekli amag ve iglevi, bugiiniin iginden
kendinde var olan bir geliyme tiiriinii gitkarmak olmalidir. Bu nedenle
bu gériigii destekleyenler gocukluk dénemine iligkin ilgi ve yetenekler
ilizerinde 6nemle dururlar. Béylece gelecek igin hazirlanig, bir tiir yan
iiriin olarak ortaya gikar. Simdiki zaman iginde saglanan iyi bir ge-
lisme, gelecek zamana iligkin gelismenin en giizel bir hazirh@: olacaktir.
Onun igindir ki bu goriigii benimseyenler ileriye déniik amag veya
degerlerden iirkerler, ciinkii bu amag veya degerlerin ne kadar sag- -
lam olsalar da gok uzak. yillara iligkinlikleri nedeniyle ¢cocugun dogal
enerjisine: katkida bulunmayacaklarini. diigtiniirler. Bu gériigte olan-
larm amaci, toplumsal mirasta varliklar stiriip gelen degerleri 6nem-
sememek degildir, ancak gocufun bugiinkii ¢aliymalarini hizlandira-
cak bir parga etkenlik pahasina izlenecek yoniin duraganhigindan biraz
ozveride bulunmayi tercih ederler. Bundan dolayt okul ve kolejin
_(liniversitenin) amac1, 6grencileri hayata hazirlamhak olmamali, on-
lari hayatla, bugiin iginde yasadifimiz hayatla biitiinlestirmek ol-
malidir. Bir egitimci, degigen bir evrende gelecege iliskin degerlere
pek guvenle baglanamaz. ¢linkii bu degerler daha kendilerine erigil-
meden 6nce 6nemlerini yitirebilirler. Bunun igindir ki 6grenme caba-
larinin yogun bir bigimde halen degisikliklerin oldugu yere, daima .
bugiine yoneltilmesi israrla istenilir. Siiphesiz. burada “bugiin’ soz-
ciigiinden bigakla kesilmig gibi belirli bir zaman dilimi degil, fakat
bir stireklilik icinde gegmisten gelerek hig farkedllmeden gelecege'
uzanan bir zaman aralif1 anla§1lma11d1r*

* John S. Brubacher, Modern Philosophies of Education, McGraw-Hill, New York, 1962,
s, 233-237.



