JAPONYA’DA EGITIM-SANAYI ETKILESIiMI*
— Tarihi Bir Yaklagim —

Yazanlar: Makoto ASO, Ikuo AMANO
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I. Alt1 Yillik Zorunlu Egitimin Kabuli

~ Japonya’da ilkégretime devam orani 1903’te ytizde 90’1 gegmisti.
Dért yil sonra (1907) da hiikiimet alti yillik zorunlu egitim sisteminin

uygulanmasina karar verdi. Temel Eitim Yasas’'min yiirirliige gir-
" mesinden (1872) yaklagik otuz yil sonra ilkégretim, saysal gelisiminin
son agamasina gelmisti. Gizelge 1, ilkégretimde okula devam oraninin
yiikseligini gostermektedir. 1873’te ytizde 28.1 olan devam orani bir
siire béyle gitmis fakat 1891°¢ gelindiginde yiizde 50’yi gegmisti, Bun-
dan sonra da diizenli bir artig tutturarak 1895’te yiizde 60, 1899’da
yiizde 70, 1901°de yiizde 80 oldu ve nihayet 1903’te yiizde 90’1 agt1.
Goriildiigii gibi okula devam oranmn vyiikselisi cok hizl idi.

Japonya’da modern egitim uygulamasmin baglamasimndan sonra
Hiikiimet, milletin her ferdi igin ulagilmas: gercken egitim amacini
yiikseltti ve agik tip bir egitim sistemi kurdu. Bununla birlikte bu uy-
gulamia, her birey kendi yetenegini son sinirina kadar geligtirecek fir-
satlardan faydalanmak icin dogustan haklara sahiptir diyen modern
anlayig tarafindan desteklenmedi. Yani ilk6gretimin yayginlasmasz,
miimkiin olan en kisa zamanda “memlecketin zenginlegtirilmesi ve kuv-
vetlendirilmesi” amactyla galiskan yurttaglarin desteklenmesini savu-
nan milliyet¢i goriiy agisindan gerekli goriildii. Egitim bireysel bir
hak olarak degil, daha ¢ok halkin vergi 6deme ve askerlik hizmeti
yaninda tigiincii bir gorevi olarak anlagiliyordu. Uygulanan bu po-

litika okula devam oraninin yiikselmesini saglayan 6nemli bir etken
oldu. : '

* Education And Japaw’s Modernization (Japonya Disisleri Bakanhg Yay,, 1972), s.
31-46. _

#* Egitim Programlart ve Ogretim Bslimii. Egitimin Sosyal ve Tarihi Temelleri
Ana Bilim Dal Aragtirma Gorevlisi '
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1872 tarihli Egitim Yasast’nda yer alan 6 yagindan 14 yagina kadar
biitiin ¢ocuklara sekiz yillik ilkégretim vermek goriigii boga ¢ikinca
devletin egitim politikasi, egitimin igerigini gergekg¢i ve basit bir
hale getirip zorunlu egitim siiresini de kisaltarak, daha genis halk
tabakalarina egitimden yararlanma firsatlarini yayma yoniinde gelisti.
1879°da yaymlanan Egitim Yonetmeligi ve 1880°de bu yéntmelikte
yapilan diizeltmeler bu yéndeki ilk tesebbiisleri gosterir. 1879 Yonet-
meligi okula en az devam siiresini 16 ay olarak belirledi. Daha sonra
bu siite, tig yillik bir dénem igin her yil 16 hafta olarak degistirildi. .
Bununla birlikte leelge I’de de goriildiigii gibi bu politika giiya yok-
sul simiflar arasinda okula devami kolaylagtirarak arttirmayi amag-
ladig1 halde belirli bir artig saglayamadi. Daha sonra 1886’da yaym-
lanan Ilkokul Yt‘metmeligi ile ikili bir politika benimsendi. Bu dénem-
de okula devam oranin yiikseltmek gayesiyle tam bir seferberlik bag-
latildigr soylenebilir. Okul siiresini yilda 44 hafta olarak belirleyen ve
iicretli 6gretime dayanan dért yilhik Genel Ilkokul zorunlu ilkégre-
timin baglica dayanag olarak bulundu. Ayni zamanda devlet ¢ yil-
dan az bir dénem icin her giin ii¢ ders saatindan daha az 6gretim yapi-
lan ticretsiz Basitlegtirilmis Kurslar’mn acgilmasini kabul etti. Bu kurs
da yoksul smiflarin okula devamini kolaylagtirmak icin planlanmigts.
Devlet okula devamin zorunlu niteligi iizerinde durarak, halk: gocuk-
larini okula géndermeleri igin zorlarken, egltlmden yararlanacak halk
acisindan gartlarin olgunlagmasini szellikle gelir se\rlyelennde ve egi-
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Kaynak: Egitim Bakanlii, Temel Okul Arastirmast
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tim igin duyduklar: istek de meydana gelecek bir artipt da bekledi. Bu
politika bir miiddet i¢in okula devam oraninin diigmesine sebeb oldu
fakat yiizde 45’e kadar diistiigii 1887°den sonra ona saghkli bir artig
giicii verdi. Bu yiikseligin, sanayi devrimine paralel olarak gelir seviye-
sindeki artig, ilkogretimi destekleme politikas: (1896’da yiiriirliige gi-
ren Devlet Yardimi Kanunu ile ilkokul égretmenlerine uzun hizmet
odenegi verilmeye baglanmasi) ve egitimin degeri konusunda biling-
- lenme gibi birtakim uygun sartlarla desteklendigini séylemeye gerek
yoktur. 1889°da zorunlu egitim siiresi her tarafta aym olmak iizere
dort yil olarak kararlagtirilmigti. Aym zamanda da devlet devam ora-
ninda 6énemli bir yiikselige sebeb olan okula zorunlu devam politi-
kasim1 tam  manasiyle uygulamaya bagladi. Devam oram 1899’dan
1901’¢ kadar iki yil iginde yiizde 72.8’den 88.1’¢ kadar yiizde 15 ci-
varinda yiikseldi. Ozellikle o zamana kadar diisiik olan kizlarin okula
devam orant yiizde 59.0°dan 81.8%¢ kadar yiizde 23’¢ yakin bir sigrama
yapti. Bu yolla, okula devam orani, egitim goren kitleler agisindan
sartlarin olgunlagmasi beklenmeden zorla yiikseltildi.

‘Bundan sonra zorunlu egitim biiyiik bir ateg gibi hizla yayildi.
Fabrika igcilerinin egitilmiglik derecesi buna iyi bir érnektir. 1897°de
Osaka Bolgesinde yapilan bir aragtirmaya gore, fabrika igcgileri arasin-
da okuma yazma bilmeyenlerin oram: yiizde 32.2 kadar yiiksekti. Ayni
igciler arasinda ilkokul mezunlarimin oram ise ancak yiizde 12.3 idi.
Fakat 1919°da yapilan ve iilkenin tamamin: kapsayan bir arastirmaya
gore (Tablo 1) genel ilkokullarin mezun sayis: yiizde 48.9, yiiksek ilk-
okullarinki yiizde 19.8’e ulagirken, okula devam etmeyenlerin oram
'yiizde 8.8’¢ kadar dligmiistli. Zorunlu egitim siirelerini bu gekilde ta-
mamlayan kitleler ig giiciiniin daha biiyiik bir kismini olugturmaya bag-
ladilar. :

Tablb, 1. Fabrika Iscilerinin Egitilmiglik Derecesi

GORDUGU EGITIM , , 1919 . 1930
Okula devam etmeyenler veya genel ilkokulu yarda
birakanlar ) 31.3 9.5
Genel 1lkokul mezunlar: ’ 48.9 57.8
Yiiksek ilkokulu bitirenler ve daha ileri egitim gérenler 19.8 32.7
TOPLAM 100.0 100.0,

Kaynak: Kiichi Mori, Faponya’da Caligan Sumflar Tarihi
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Bu arada, 20 yas gencligi iizerinde yapilan arastirmalara gore
de 1901’de bunlarin yiizde 51.3%i okul egitimi gérmemis veya Genel
flkokulu yarida birakmus, fakat bu oran 1920°de yiizde 21.2°ye diig-
miigtiir. Aym dénemde Genel Ilkokulu (Ordinary Primary School)
bitirenler yiizde 43,6, Yiiksek Ilkokulu (Higher Primary School) biti-
renler de 35.2’ye ¢ikarak kendi oranlarim oldukga yiikselttiler. Boylece
Meiji Dénemi’nde zorunlu ilkégretim gayretli —galigkan yurttaglar
yetistirerek kendi misyonunu hemen hemen tam anlamiyla gergekles-
tirdi. 1907’de alt1 yillik zorunlu egitim sisteminin uygulanmastyla bu
siire¢ kurumlagmig oldu.

- 1912’de Taisho Dénemi’nin baglamasindan beri Japonya’'da zo-
runlu egitim politikasmin hedefi, okula devamin artirilmasi veya yay-
ginlagtirilmasindan ¢ok bu konuda elde edilen bagarmin devamim
saglama ve bunun daha da geligtirilmesi idi. 1912’de erkeklerin okula
devam oram yiizde 98.8’¢, kizlarinki ise yiizde 97.6’ya ulasgti. Okula
devamda erkekler ve kizlar arasindaki fark hemen hemen kaybol-
mugtu. Ustelik Showa Dénemi’nin ilk yillarinda (1926— —) okuyan-~
larm bir kism daha ileri okullara gitmeye baglarken hemen biitiin Ja-
pon halki da alt1 yallik zorunlu egitimi tamamlamaya baglad1. 1912’de
zorunlu etifimi bitirenlerin yiizde 46.4’ti Yiiksek ilkokullara (iki yil-
hk Sistem), yiizde 1.5’ ortaokullara ve yiizde 1.6’s1 kuz liselerine girdi.
1924°de bu oranlar sirasiyle yiizde 58.1, 4.0, ve 4.8’¢ yiikseldi. 1920’le-
rin son yarisinda biitiin Genel Ilkokul Mezunlarinin yiizde 80 kadar
bityiik bir béliimi su veya bu gekilde daha yiiksek “full-time” (tam
_ giin) egitim gormek igin elverigli firsatlar elde ettiler. Bu geligmeler
zorunlu egitim doneminin uzatimasi meselesini glindeme getirdi.
1917°de toplanan Olaganustu Egitim Konferansi’nda heniiz olgunlag-
mamig oldugu gerekgesiyle bu yeni egilimin iizerinde durulmadi.
Bunun asil sebebi, zorunlu egitim déneminin uzatilmasmin egitime
ayrilan parayl artiracagi ve geng ig giicii kitlig1 doguracag: endigesi
idi. Fakat 1924°de alt1 yilhik zorunlu egitim konusu egitim politikasinin
bir sorunu olarak cle alindi. O zaman bu durum, ehdiistfiyel geligme
ve genel oy hakki ile birlikte ,milli ekonomik ve sosyal yapinin kuvvet-
lendirilmesi icin baglatilan hareketlere uygundu. Ustelik 1920’lerin
baglarinda Avrupa ve Amerika’da demokrasiyi kurma - hareketleri
Japonya’nin egitim gevrelerini etkiledi ve bireycilik egitim sisteminin
yonetiminde cesitli sekillerde benimsenmeye bagladi. Bu tavir, modern
egitimin geliymeye bagladigi 19. yiiz yilin sonundan itibaren devam
ettirilen kati, tek tip okul egitimine kargi bir reaksiyonu temsil etmek-
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teydi. 1. Diinya Savagi’ndan sonra biiyliyen orta simf bu hareketi
iyi kargtlad: fakat yonetici simif boyle bir hareketin sosyalizmle birle-
serek Japonya’nin ataerkil toplumsal yapisim tehdit edebileceginden
korktu. Tomitaro Karasawa, 1920’lerin baglarinda kullamlan ders
kitaplarini analiz eden “History of Textbooks” (Ders kitaplarinin-
Tarihi, 1956) adh kitabinda sbyle diyor: “1918°den beri kullanilan
“Third-Stage State —~Compiled Textbooks’ (Ugiincit Smif Devlet Ya-
yim Ders Kitaplari) denilen yayinlar demokratik modernlesmeyi bii-
yiik olgiide ortaya koymaktadirlar. Mesela tarih dersi kitaplari milli-
yetgi goriige uygun olarak hazirlanmigti. Bunlar Dérdiincii ve Beginci
siif ders kitaplarina* rehberlik eden gelismelerin agik kaynaklarini
gostermektedir”. Yazara gore “demokratik modernlik”, “sadik tebaa
ahlaki” yerine “milletin ahlakina” ve ayrica uluslararas: isbirligi ru-
huna bagh olmanin 6nemini vurgular. Japon “mitolojisi” de milli
politika fikrini besleme maksadiyla ilk defa bu dénemde tarih dersi
kitaplarinda ortaya konmugtu. Kitaplarin eski baskilarinda olmayan
~ bu yenilik milliyetci egitim belgelerinin tipik bir érnegi idi. -

2. Orta Ogretimin Yayginlagmasi - Egitim Sistemihi Yon-
lendiren Endiistriye Dogru—

Meiji Dénemi kapanirken (1912), Japonya’nin gayri safi mill
hasilasinin yarisim teskil eden tarimsal iiretim oran, 1. Diinya Sava-
st’nin bitmesinden sonra yiizde 25’e kadar diigtii. Buna karsilik endiist-
riyel iiretim, tistiinligtinii kabul ettirdi. Hafif sanayi tekstil etrafinda
yogunlagarak dev adimlar atarken, makinacilik, madencilik ve kim-
yasal alanlardaki agir sanayi de 6nemli ilerlemeler kaydetti. Endiistri-
yel tiretimin artigi elektrie talebi yiikseltti, tasimaciligi canlandirdi
ve egitilmig insan giicii ihtiyacimi artirdi. Bu siireg icinde endiistri ve
egitim arasindaki iliski soyle bir degisiklige ugradi. Evvelce egitim
endiistriye rehberlik etmis onu yonleéndirmigti. $imdi ise egitim endiistri
tarafindan yonlendiriliyordu. Bu yolla artan egitim istegi derece de-
rece daha yiiksek 6grenim kurumlarina yayildi. Orta égretim kurum-
larimin girig sinavlar icin bagvuran adaylarin oraninda genel bir artig
goriildii. Sézgelimi orta okullarda bu oran 1912’de 1.9 defa artmg iken
1920’de veya 10 yil sonra 2.6 defa arttr. Meslek egitimi veren orta
dereceli okullardan mezun olanlarin ¢ogu, orta siufi belirleyen tarim- .
sal meslekler olan kendi ana-babalarinin mesleklerinde ¢aliymaya bag-

* Dordiincii ve Besinci Sumif ders kitaplari otuzlu ve kirkhi yillarin Japonya’sindaki
g)gist dénemde kullamlanlardir. (Yazarin notu)
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- ladilar. Bu arada, genel egitim veren orta okul mezunlar: lise 6greti-
mine devam edenler ve beyaz yakali isci olanlar seklinde ikiye ayrilda.
1921-1924 doéneminin Japonya’da orta &gretimin geligti§i devreye
tekabiil ettigi sdylenebilir. Bu durum orta dereceli okullara kayit olan
ogrenci sayisindaki artigtan agikga goriilmektedir. Japonya miifusu

- i¢inde 6grenci oran1 1915°de yiizde 6.2 iken bu oran 1925 te aym yag

grubu iginde yuzde 13.4’e yiikselmistir.

Orta dereceli okul kayitlarindaki bu artig, orta ogretimde reform
i¢in bir hareket meydana getirdi. Ilk olaganiistii Egitim Konferans:
1917°de, cesitli bolgelerden gelen ve Meiji déneminde sekillenen mil-
liyetci egitim sisteminin zamanin gereklerine gore diizenlenmesi ve
yeniden oOrgiitlenmesi goriigiinii savunan 36 temsilci ile toplandi.
Konferans 1917°den 1919’a kadar Bakanlar Kuruluna dogrudan
bagl bir komisyon olarak ¢aligti. O bu dénemde ,ilk6gretim hakkinda
lic oneri, genel lise 6gretimi hakkinda iki &neri, {iniversite ve meslek
egitimi, 6gretmen okulu, okul teftiy sistemi, kadin egitimi, yaz okul-
lar1, mektupla 6gretim ve akademik kariyer sistemi i¢in de birer 6neri
hazirlayip sundu. Bu oneriler o giinlerin egitim sorunlarimn neler
oldugunu agik¢a gostermektedir. Konferansin orta égretim hakkmdaki
temel goriigleri s6yleydi:

Konferans 6énce, “orta okulda égretimine devam eden bir gren-
cinin ¢ahgma alanlariyla ilgili segim yapma firsatnin genisletilmesini,
ogrencinin gelecek igin yaptigy planlara ve okulun bulundugu bélge-
deki sartlara uygun bir secim yapabilmesini” istedi. Ayrica, 6gren-
cinin “mezuniyet sonrasi gercek hayatina uygun, etkili bir egitim ya-
pabilmek icin, sosyal bilimler, doga bilimleri ve meslek egitimi gibi
farkli programlarin baglatilmasi gerektigini”’de savundu. Ogrencinin
gelecekteki programina gore okul miifredatinin 6zellegtirilmesini is-
teyen bu gorilg 1931°de gergeklestirildi. Buna benzer bir yenilik 1920’-
de ilk defa kiz liselerinde uygulanmugti. '

Konferans ikinci olarak meslek egitimi veren orta 6gretimi ele
aldi. Endiistriyel egitim konusunda temel politika olarak, “Mevecut
mesleki egitim sisteminin tamamiyle degigsmesi gerekmedigini” kabul
etti. Sistemi kuvvetlendirmek maksadiyla, devletin para yardimini
artirmasini, manevi egitimin yiikselmesini, ilgili yonetim yapisinin ge-
ligtirilmesini, okul yoénetmeliklerinin yumusatilmasini, - 6gretmenlere
ve diger personele daha iyi davranilmasini, i§ cevreleriyle ighirliginin
artirilmasini ve tamamlayici meslek egitiminin tesvik edilmesini énerdi.
Orta dereceli meslek okullar1 6neriye uygun olarak miifredatlarim
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geligtirmek igin galigtilar., Egitim Bakanhgr’'min 1924°deki bir yaymina
gore, meslek okulu mezunlarinin bilgi seviyesi o. dénemin orta okul
mezunlarina esit veya daha yiiksek olarak diigiiniilebilirdi. Orta dere-
celi meslek okullarinin egitim seviyesindeki bu yiikselis ,is gevrelerinin
becerili isci isteklerine uygun diigmiiyordu. Bu durum, Showa Déne-
mi’nin ‘ilk yillarinda (1920’lerin sonu) artan ekonomik bunalm do-
nemindekinin aksine, mesleki egitim kurumlarmin, endiistrinin hizla
artan becerili igcilige duydugu ihtiyagla (kirsal alanlardaki kiigiik 6zel
okullar, fabrikalardaki okullar gibi) ni¢in dogrudan ilgili oldugunu
aciklamaktadir. ‘

Egitime duyulan istek artip zamanla liselere gegti, Tam 6gretim
(“main course”) yapan liselerin girig sinavlarma kayit i¢in bagvuran-
larin orani ki bu 1910°da 4.3 kat artmigti, 1920°de 6.9 kat artt1. Ta-
mamlayic1 6gretim (“Collateral Course”) programlarinda, Tokyo
“Teknik Okulu’'nda (§imdiki Tokyo Teknoloji Enstitiisii) oldugu gihi
artig orani 1910°da 2,7 kat iken 1920°de 50. defa artmigti. (Tablo 2)

Tablo 2. Girig Smavlarinda Yeni Kayit I¢in Ba§vulranlarm Oranlarindaki Yénelimler

Okullar .
! Orta Okullar Liseler Tokyo Teknik Okulu

1906 | 1.8 N 3.5 2.6
1908 1.9 4.9 2.6
1910 . 1.9 4.3 - 2.7
1912 2.0 4.4 . 2.5
1914 ‘ 2.0 4.6 3.4
1916 2.1 4.8 4.6
1918 2.1 5.2 . 4.9
1920 2.6 6.9 5.0

Kaynak:. Egitim Bakanhi’min Yillik Biilteni

" . Sonug olarak, ortaokul mezunlarmin sadece yaklagtk yiizde 7’si
liselere girebildiler ve tamamlayici egitim programlar: uygulayan mes-
lek okullarna girigteki artija ragmen gelecekteki hayatlar1 belirsiz
olanlarin (Cogunlukla “Ronin” diye isimlendirilen ve belirli okullara
girmeyi arzu etmelerine ragmen girig sinavlarindaki bagarisizliklar
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sebebiyle gelecek sinavi beklemek zorunda olanlar) ofanl, biitiin orta
okul mezunlarmn hemen hemen iigte biri kadardi. (Tablo 3)

Tablo 3. Orta Okul Mezunlarimin Bulunduklar Yerler

910 | 1919
Liseler ' 7.6 6.4
Meslek Okullart 21.0 28.4
Askeri Okullar 3.2 17
Diger Okullar » 4.0 1.9
Sanayi ve Ticaretle ugra§anl;ar 12.4 20.5
Okul Personeli : 11.6 5.6
Devlet Memuru " 2.1 4.0
Askerlik Hizmeti - 1.8 1.7
Digerleri . , 35.7 29.0
Olenler . 0.6 0.7

Toplam ] 100.0 100.0

Kaynak: Egitim Bakanlg’nin Yilhk Biilteni

Bu durum kargsinda Olaganiisti Egitim Konferans: lise 6gre-
timini yaygmlagtirmak igin tedbirler ahnmasim istedi ve genel lise
dgretimi igin yedi yillik bir okul sistemi teklif etti. (Orta okuldan iini-

versiteye kadar olan efitim siiresini bir yil kisaltmayi ve okul miifre-
datin1 gelistirmeyi amaglayan bu sistem genellikle dort yillik genel
ve ¢ yillik yiiksek programlardan olugur). Universite egitimi i¢in de
Konferans, kapsamli tniversite (Comprehensive tiniversity) ilkesinin
devam ettirilmesinin yanisira tek-boliimlii yiiksek okul sistemine izin
verilmesini ve devlet iiniversitelerinin yamsira 6zel ve halka agik iini-
versitelerin kurulmasina miisade edilmesini isteyen bir plan teklif etti.

Konferansin yaptigy onerilere uygun olarak Hiikiimet lise 6gre-
timi sisteminde kapsamli bir reform gergeklestirdi.

flk is olarak, o zamana kadar mezunlarm devlete ait Impara-
torluk Universitelerine. gondermek tizere hazirlk okulu gibi faaliyet
gosteimis olan liseler ,genel lise ogretimi yapacak bagimsiz kuruluglar
olarak iiniversitelerden aynldilar. Bunun sonunda, -iiniversiteler ve
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liseler arasinda bir “Segme” iligkisi dogmaya bagladi. Gegmiste ikisi
arasinda boyle herhangi bir “se¢im” ¢ok seyrek olmugtur. 1926’da
Imparatorluk Universitelerine kayit igin girig smavini gecen adaylarin
orani 1.6 kat arttr. Artiy oram aymi yil iginde orta okullarda 1.9 kat,
liseler de ise 10.5 kat olmustu. Diger bir soyleyisle, yiiksek 6gretim ku-
rumlarindaki hizh artiga ragmen elit sinifi (seckin aydinlar grubunu)
beslemek- igin temel egitim programlari korunup, muhafaza edildi ve
bu program icin yapilan “segim” biitiiniiyle ¢ok sikiydu.

Ikinci olarak, yeni Universite Yonetmeligi’nin vyiiriirlige gir-
mesi (1918) yiiksek egitim gérmiig niifusun hizl bir gekilde artmaya
baglamasina sebeb oldu. 1903’te Meslek Okullar: Yénetmeligi’nin |
yiiriirliige girmesinden sonra ortalama bir yillik bir hazirlayict prog-
ram a¢malarindan dolayi, hazirlik egitimi yonetimi tarafindan baz

-bzel meslek okullarinin {iniversite adim kullanmasmna izin verildi.
Buna ragmen onlar, kurum olarak tam anlamiyla iiniversite degil-
lerdi. Nitekim akademik derece verme yetkileri yoktu. 1918’de iini-
~versite Yonetmeliginin yiirirliige girmesi iizerine bu 6zel meslek okul-
larmin gogu yeniden iki veya ii¢ yillik hazirlayic1 programlar agtilar.
Ayrica yedi iiniversite de bir Meslek Subesi olarak meslek okulu prog-
ramlar1 bulundugu halde aym seyi yapti. Bu arti, yiiksek 6gretim
yapan diger millf kurumlardaki artigla birlesti ve Japonya’min yiiksek
dgretim yapmig niffusunda hizli bir artiga sebeb oldu. Yani, 1910°dan.

- 1930’a kadar iiniversite sayist iigten 46’ya, yiiksek okullar sekizden

32’ye, meslek okullar1 60°dan 111’e yaz okullar1 17°den 51’e, dgret-
men okullar1 ve diger benzeri okullar sekizden 24°¢ yiikseldi. Ayin za-
manda yiiksek 6gretim yapmig niifus, 1918’dekini 100 kabul edersek,

sekiz yil sonra 1926’da 200’u gegti. 12 yil sonra yani 1930°da ise 270’e
ulagti. Bundan da agikca goriilmektedir ki, Japonya’nin yiiksek 6g-

retim yapmis niifusu daha 1920°de Batt Avrupa milletlerinin seviye-
sine ulagmigth ve onun da otesinde artmaya devam etti.

Ugiincii olarak, yiiksek 6gretim gormiig niifusun sistemsiz bir ge-
kilde artig1, toplumun ihtiyaclarima gére olusan dengeyi bozdu. Bu
niifus, sadece 10 yillik bir stire icinde hemen hemen ii¢ kat artmigti.
1. Diinya Savag’'ndan sonra i diinyasindaki durgunluk sebebiyle
i§ giicii talebi azaldigindan, bu durum, yiiksek 6gretim yapan mezun-
larin sayisinda siiregen bir fazlalik meydana getirdi. Ustelik, 1920-1930
déneminde hukuk, edebiyat ve. ekonomi programlarini bitirenlerin
toplam mezunlara orani yiizde 58.8’den yiizde 71.2ye yiikselmisti
(Tablo 4).
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Tablo 4. Yiiksek Ogretim Kurumlarindan Mezun Olanlarin Nitelikleri Sayilar Ve Oranlar

Mezunlar Oranlar1 %,
- 1910 1920 1930 1910 1920 1930
Hukuk, Iktisat, Ticaret. 3721 5551 14831 44.3 39.7 41.5
Edebiyat Egitim 1476 2264 10549 17.6 16.1 ' 29.6
Fen Miihendislik 1587 3139 ‘ 5795 18.9 22.4 1623
Tib Diggilik Eczacthk 1608 3073 4455 19.2 21.8 12.5
Toplam 8392 14027 35630 100_. 0 100.0 100.0

Kaynak: Egitim Bakanlig: Yillk Bilteni

Yiiksek ogretim gormiig insan giiciine talep ¢ok yavag artmak-
taydi. Ig Isleri Bakanlhg: tarafindan yapilan bir aragtirmaya gore
yiiksek “ogretim yapan mezunlara yapilan i teklifi oranm1 1923’de
yiizde 110 iken, bu oran 1929’da yiizde 46.2°ye diigmiigtii. Ayrica ayni
dénemde mezunlardan i bulabilenlerin oram yiizde 79.8’den yiizde
50’2’ye inmisti. Hukuk, edebiyat ve iktisat mezunlar ise iy bulmada
bu orana giicliikle ulagtilar, 1929°da fen ve miihendislik bolimii me-
zunu olanlarm yiizde 76.0’sina karsihk ,hukuk, edebiyat ve iktisat
mezunlarinin ancak ylizde 38.1°1 iy bulabilmisti. Is bulmadaki bu agir1
giicliiklerin yanisira, yiiksek dgretim kurumlarindan mezun olanlar, -
eskiden sahip olduklari ayricalikli statiileri yavag yavag kaybettiler
ve gogu, gegmiste hi¢ diigiinmedikleri is alanlarma girmek zorunda
kaldilar. Yani, yiiksek ogretim yapan kigiler, kendi geleneksel uzmanlik
alanlarinin diginda olan, sirketlerin memur kadrolarina, ogretmenlik-
lere, alt diizeyde biirokratlik gibi mesleklere dagildilar. Yiiksek 6gre-
timin yayginlagmasi ve mezunlarinin gelismig bir kitle halinde ig diin-
~ yasinda ¢aligmaya baslamasi, o dénemde, Japonya’daki sirket yoneti-
cileri arasimnda boyle mezunlarin ok biiyiik oranda bulunmasmin se-
bebi olarak gosterilebilir.

Boylece, gegici de olsa yliksek Ogretim, toplumsal yapiya aykin
bir yonde hizla biiyiidii. Fakat millet i diinyasindaki durgunlugu at-
latmea sistem tekrar toplumsal yapi ile uyumlu hale geldi. Ancak o
giinlerde sekillenen gesitli dzellikler, Japon yiiksek 6gretiminin asil
tabiat1 olarak daha sonraki nesillere devredildi. Bu &zellikler arasinda
onemli pek ¢ogu, dzel okullarla, hukuk, edebiyat ve iktisat boliimle-
riyle, yiiksek gretim sisteminin kendi iginde “elite schools” (seckin
okullar) ve “non-elite schools” (seckin olmayan okullar) ayriligimin
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" dogmastyla, egitimdeki “clite course” (seckin programlar-béliimler)
giriy sinavlarindaki giddetli rekabetle ve mezunlarin siiregen fazlali-
giyla ilgilidir. :
_ Taisho Dénemi’nden (1912-1925), Showa Dénemi’nin ilk yilla-
rma (1920’lerin sonlar1) kadar Japonya’min milliyetci egitim sistemi-
nin esast bazi degisikliklere ugradi. Ekonomik alanda milli gelir mii-
kemmel bir artig gésterdi. 1920°den 1930°a kadar tarimla ugragan nii-
fusun orani yiizde 52.4’den yiizde 47.7°ye kadar distii, oysa sanayide
calhigan niifusun orami yiizde 13.4’den yiizde 16.5’e gikmst1. Siyasi alan-
da ise, herkese oy kullanma hakki veren Genel Oy Hakk: Yasas1 1925’
de kabul edildi. Béylece uzun bir dénem i¢in halk tarafindan y6netim
baglamig oldu fakat bu, komiinizmin ve diger biitiin solcu giiglerin
faaliyetlerini 6nlemek i¢in yapilan Kamu Barist Yasastyla sinirlandiril-
mgti. Toplumsal tabakalara gelince, Yeni Orta Smifin orani, “Taisho
Demokrasisi” diye adlandirilan dénemin gercek dayanagi olan Eski
Orta Sinifa ilaveten ¢aligan niifusun yizde 7.1 kadar artt1. Toplumsal
yapidaki bu degigmeler, egitim reformu yapmaya elverigli bir ortam
meydana getirerek milliyetci egitim sistemini sarst1. Sonugta, zorunlu
egitim, orta 6gretim ve yiiksek dgretim gibi egitimin gesitli sektorlerin-
de reform baglatildi.

Bununla birlikte reform olarak yapilanlar, kurulu egitim sistemi- ‘
nin catist iginde kalan yeniliklerden daha fazla birsey degildi. Mesela, °
sayisal olarak izl bir atigla yiizyiize gelen ve gelecege yonelik gesitli
plan ve diisiincelerle bir arayig iginde olan orta égretimde durum béy-
- le oldu. Japon halkinin orta 6grenim kurumlar: olan orta okullar,
kiz Liseleri, ve meslek okulu gibi ¢esitli orta dereceli okullarin uyumlu
bir gekilde yeniden orgiitlenmesi ic¢in esash bir reform yapmaktan
ziyade, kurulu sistemin esasi degistirilmeden egitim igin firsatlar: yay-
gnlagtirmak iizere degisiklikler yapildi.

7 Boylece milliyetgi egitim sistemi, toplumsal yapidaki deglgmelen
de “kapsayarak” kendisini yeniden diizenlemeyi basariyla gergek-
lestirdi.



