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Egltlmm amag:larl tiimii normatif olan iig 1$1eV1 yerine getirir.
Ilkin, egitim siirecine yon verir. Programda degisiklik yapilmadan
veya yeni bir okul binasi planlanmadan’ 6nceveyahut ta -yeni per-
sonel alinmadan 6nce amaglar gbzoniinde bulundurulmalidir. ‘Bun-
lar saptanmadan, belirienmeden yapilacak g¢alismalarda, karsi kar-

- siya kalinacak pek cok segenekler nedeniyle giic durumda kalmak
S0z konusudur Yapilacak deg1$1mler1n disinda, gelenek ve gorenek-
" lerin egitim siirecini -hangi yone gotiirdiikleri konusunun bilincin-
de olmak 6nem tagimaktadir, Aksi taktirde, egitim olaymin yavan,
~ gergeklerden uzak olma tehlikesi giindeme gelir.

"Egitimin boylesine diisiincesiz; dikkatsiz bir yap1 kazanmasi,
egitim amaclarimin yerine getirdigi ikinci isievin Hnemini belirt-
mektedir. Amaclar yalmzca egitime yon vermekle kalmaz ayni za-
manda onu harekete gegirir, motive eder. Amagclar, degerlerdir ve
eger gercekten belirli bir degerleri varsa ve arzu ediliyorlarsa, bun-
larin gergeklestirilmesinde gerekli olan yeteneklerin, giiciin, gayre-
tin Ogrenciden alinmasinda, 6grencinin bunlart ortaya koymasinda
onu tesvik etmeii, yonlendirmelidir. Yonlendiren ve fakat eyleme
_gbtiirmeyen amaglar % 50 etkilidir,

- Son olarak, amaclarm bir de egitim siirecini degerlendirirken
gerekli oOlgiitleri saglama islevi vardir. Ogrenciler degerlendirilir-
ken veya okullar denetlenirken bastaki amaglar dikkate alinmali-
dir, alinmak durumundadir. Ogrenciieri Veya kurumlar, ilk planda

(%) John S. Brubacher Modern Bthosophles of Educatlon McGraw Hill -
Book Company, New York, 1969, s. 95 - 100.
(**) Egitim Programlar: ve Ogretim Bolimii.
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bir amag olarak belirlenmemis konularda kusurlu bulmak, noksan
bulmak gergekten haksizlik olur. Kuskusuz, saptanmis amacin, de-
gersiz, uygun olmayan bir amag olma olasihift da séz konusudur.

Egitim Amaglarimn Saptanmasi :

Bu konuda esas ilgimiz, egitime yon veren amaclardir. Bu yon-
lendirme, veya yon nereden gelmektedir. Eger egitim olay1 topium-
sal bir yapt icinde olusuyorsa, egitimin amaglarinin toplumun
normlarinca belirlenmesini beklemek mantikli olmaz mi? Gergek-
ten olur. Ancak, bu egitim amaglarinin formiile edilmesinin yalnz- -
ca baslangig asamas1 olur. Ornegin, egitimin, bireyi bir yurttas o:a-
rak oldugu kadar, bir insan olarak ta bigimlendirip bigimlendirme-
mesi gerektigi konusu giindeme getirilmistir. Burada, birinin ama-
cimn digerinkinden ayr1 oldugu iddia edilmemektedir. Ancak,
onemli yonlerden farkliik gosterebilecekleri ileri siiritlmektedir.
Durum bdyle olunca, egitimin amaglarinin sosyai yapidan alimr-
ken elegtiri ‘siizgecinden geglrllmeme51 s6z konusu olamaz.

Kuskusuz okul, toplumun taleplerine, isteklerine duyarli olma-
lidir. Ancak, bunlara ragmen, amaglarin gergek anlamda formiile
edilmesi egitim siirecinin kendi i¢ yapisma bagli o:malidir. Egiti-
min bir gorevi de, kisinin kendi amaglarini saptamay1 égrenmesi-
dir. Yani, amaglar olarak takip edilecek hangi degerler uygundur
konusunu- kendi kendine belirlemesi gerekmektedir. Okul da ayni
sekilde, dgretim yonteminde ve programin seciminde yaptigi gibi
kendi ydniiniin tayini konusunda da degerlendirme dzerkligine sa-
hip olmalidir. Egitimin amaglarini, egitim siirecinin digindaki kay-
naklardan almak, egitimin dogasina ters diisecektir. Dis toplumsal
kosu lar, egitim siirecinin etkisini degerlendirmede gerekh olan sey-
leri saglar fakat egitim Olgiitiinii saglamaz.

Toplum, belirli bir zamandaki mevcut durumuyla oldugu gibi .
kabul edilirse, ¢cocuklar: yetistirmenin amaci da, yetiskinlerin igin-
de bulundugu-diizeye onlari. getirmek anlami tagir, Yetiskin toplu-
munun inanglarinda, geleneklerinde en iyi oian sey amag olarak ali-
" nir. Buradaki basari, ¢ocugun bilgisizligini ve olgunlagsmamis ol-
masin1 ortadan kaldiracaktir. Dogal olarak boyle bir durumda egi-
timin amaclari, yetiskinler tarafindan distan olusturulacak, cocuk:
lar da bunlar: kabul edip, onayltyacaktir. Ote yandan, kisi, mevcut
top.umsal kosullar1 kendisi i¢in yeterli bulmazsa, egitimin amag-
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lar1 da, kaynagimi toplumun eksiklerinde, kusurlarmda ve bunlarin
nasil diizeltileceginde bulacagi olasidir. Boyle bir durumda, geng-
ligin olgun olmamasi, skolastik kanalinda bos bir havuza benzeti-
lemez, yani, bu havuz dolduruldugu zaman onun yetiskin diizeyine -
cikacag: anlasumamalidir. Olgun olmama, yararsiz bir sey gibi de-
gil fakat gelismeye agik bir giic olarak goriilmektedir.

Yetiskin yasammin takip edecegi en iyi 6rneklerin ne oldugu-
nu saptamanin gesitli yollar1 vardir, Bazilari, egitimin amaclarmi,
toplumsal kurumlarin tarihsel bir analizinden gikarmaya calismak-
tadir. Digerleri, mevcut yasamin sosyolojik bir anaiizinden bunu
cikarmaya calismaktadir. Bir yandan, giinliik yasama bakarak co-
cuklarin etkinliklerinin tanunlayici analizlerini yapmakta, diger
yandan da yetiskinlerin etkinliklerinin analizlerini yapmaktadirlar.
-Bu gruptaki bireyler, gocuklarin diizeltilmesi gereken hataiarini,
yanliglarint dikkatle kaydetmekte digerleri de, okulun yetiskinleri
hazirlamas1 gereken degisik mesleklerin is analizlerini yapmakta-
dirlar. Bir dereceye kadar bunlardan farkli olanlarda, egitimin
amag:arini, insanm orjinal dogasimin psikolojik bir incelemesine
dayandirmaya calismaktadirlar. Egitimin amaglarma sosyolojik
yaklasimlar1 gecersiz kilan bir hata vardir. Bunlar statiiko ile ug-
rasirlar. Cagdas toplumun sahip oldugu degerlen ¢ok iyi bir sekil-
de tanimlarlar ancak ¢agdas toplumsal degerlerin stirdiiriilmesi ve-
ya diize:tilmesi veyahut ta yerlerine yenilerinin konulup konulma-
mas: konularmda birsey soylemezler. Sosyoloji ve tarih kanit top-
layan (fact- finding) disiplinlerdir. Arzulanmis: sGyleyebilirler fa-
kat arzu edilecek olandan, arzu edilmesi gerekenden bahsetmezler.

~ Tarjhin ve bilimin arzu edilmesi gerekenden de bahsetmesine ola-

nak tanimak, gelecegi, simdiye ve gegmise baglamak o:acaktir.

Egitimin amagclarin bilim adamlarinin hazirlamas: konusunda.

dikkatli davranirken onlari tiimiiyle de dislamamak, amaclarin se- o

¢imini salt disiiniirlere birakmamak gerekmektedir, Egitimciler,

bilim adaminin mantiksal temellere dayanan amaclarimi kabulien-
‘mek zorunda olmasalar da, psikolojik temellere dayananlar uygun
bulabilirler. Burada gerekli olacak tek giivence, bilim adamimm bi-

limselden ziyade feisefi bir gbriis belirtmesinde 1srar etmek ola-
caktir.

Diisiiniirler arasindaki bilinen goériis farkliligi, egitim amacla-
rimn diizenlenmesi cabalarinda bazilarinin sirtlarimi ¢evirmesine
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yol agmuistir. Olgularin’ tanimlanmasindan, smirlar: belirli amacla-
rin cikarilamiyacaginin aniagilmasi lizerine bunlar, egitim amacla-
rinin saptanmasim felsefi bir sorundan, yontembilimsel bir soru-
na doniistiirmeyi salik vermektedirler. Bunu yapmak ig¢in, 6zel bir
sosyal baglamda, gergekten var olan degerlerin ne oldugunu bul-
makta ve daha sonra, bu sosyal baglam i¢indekilerin, bu degerle-
rin farkina varmasinda yardimci olacak egitim amaglarim formii-
le etmeye caismaktadirlar. Toplumsal kosullarin nispeten durgun
oldugu yerlerde, daha once deginildigi gibi, bu yeterli olabilir an-
cak toplumsal durumun kendisinin belirli olmadif icin egitim
amaglarmin da belirsiz oldugu durumlarda bu yeterli olmaz.

Amag;lar Nasil Calisir :

Amagclarm egitime yon verdigi durumlar: ele alirken baslangic-
ta iki ayirim yapmak gerekmektedir. Ik dnce, bir hedef veya amag .
dogal bir giidii'den daha fazla bir seydir. Kuskusuz giidi'de ortaya
cikar ancak, harekete gegildigiflde ontaya cikacak sonugclar1 bu gii- v
dit'ye dayandirmak icin bir caba gosterilene degin bir hedef veya -
amac haline gelmez. Ikinci olarak, beklenilen veya amaglanan ile
kiyas andiginda bazen egitimsel sonuglar sasirtici olur. Bu neden-
le, amaglar1 veya hedefleri, ortaya ¢ikanlardan, sonuglardan ayir-
mak dnem tasimaktadir. Birincisi, onceden gérme sorunudur. 1kin-
cisi de, sonradan ortaya cikanin' goriilmesi sorunudur. Birincisi, ki-
sinin bgretmeye veya dgrenmeye calistign sey, ikincisi,' 6grenmede
veya sgretmede bagarilan seydir. Zaman akip gittiginden, tasarlan-
mus hedefler veya amaglar yol gostersin veya gdstermesin egitimin
iiriinleri veya sonuglar zorunlu olarak olacaktir.

Toplumun yeniden diizenlenmesinde gerekli oiacag gibi, egi-
tim amagclarmimn siirekli diizenlenmesinde aklin yardimina bagvu-
rulacaksa, egitim amagclarindan ziyade egitim sonuglarindan soz et-
" mek belki de daha uygun olacaktir. Bir amag, yalnizca mevcut egi-
tim cabasmin sonucunun ne olacagini veya ne olmasi gerektigini
onceden gormeye calismaz fakat bir kez kazanildiginda, bu onse-
zi, bu amaca yonelen dgrent:i ve Sgretmene yol gdstermede arag
gbrevini gorur. flk pianda amaca ulastiracak mevcut araglarim-be-
" lirlenmesine yardime olur, ikinci planda, buraya ulasmak icin atil-
mas1 gereken adimlarin diizenini bildirir. Bir amaca sahip olmak,
bir amag dogrultusunda hareket etmek, gelecekteki olaylar1 geg-
misin 15181nda ele almak akillica hareket etmeyle birdir.
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Egitim amaglarimn esnekiigi veya katihiga daha baska bir so-
runu, egitim amaglarmn siirekli yasantilardan m olusmasi gerek-
tigini veya onun disginda mi anlagilmasi gerektigini- icermektedir.
Skolastik egitim felsefesi ikinci goriisten yanadir, Yasantinin ‘de-
vaml, diizensiz bir degisim icerisinde olmasinin egitim amaglarina
yeterli bir kaynak olamiyacag1 diislincesindedir. Byylesine diizensiz
bir degisimden ortaya ¢ikan amagclar, egitim siirecine etkili bir reh-
berlik yapacak saglamliktan uzaktiriar. Gereksinim duyulan sey ya-
santinin iizerinde ve §tesinde bulunan bir amagtir. Yasantinin di-
sinda olmaliki duragan olabilsin, yasantinin ustunde olmaliki bir
egitim ideali olarak yetkin olabilsin.

Egitim amagclarinin yasantidan kaynaklanmas: gerektigi seklin-
deki yukaridakinin aksi goriis, amaglarin dinamik bir cevrenin ge-
"reksinimlerini karsiliyacak sekiide siirekli yeniden ‘diizenlenmesi
gerekt1g1 diisiincesinin zorunlu bir sonucudur. Bu cesit bir amacin
Ofretmene veya Ogrenene yarari, olup bitenlerle amag¢ arasmdaki
iliskinin degerlendirmesini dogrudan dogruya yapmalaridir. Son
derece 6nemli olan nokta bunlarin baska birisinin degil, kendi so-
runlarina yanit. aradiklaridir. Bu nedenle, egitim amaclar1 yalniz-
ca belli bir noktaya yoneiik degil ayn1 zamanda kisiye 6zglidiir de.

Bu goriisler arasindaki 6nemli farklilik, amaclar ve araglarm
karsilikl iliskisi iizerinde yogunlasiyor gibi goriinmektedir. kin-
cisi, yani ilerici (progressive) goriis, egitim amagclarmin bunlar1
gerceklestirecek araglar gdzoniine almmadan akillica diizenienemi-
yecegi goriisiindedir. Bundan baska, amaclara bir kez ulasildigin-
da bu defa bunlar daha ileriki amaclar icin arag veya kaynak olur-
lar. Bagka bir bigimde belirtilirse, amaclar daha uzaga yonelirken,
araclar daha yakin 6grenme hedefine y6neliktir. Birincisi, yani 6z-
cii (essentialist) goriis bakimindan ne denii ulasilamaz, gergekles-
tirilmeleri icin araclarin olusturulmasi ne denli gii¢ olursa olsun
-amaclar, giivenilir ve degerli kalabilir.

Bazen egitim amagclarinin distan gelmesi onlarin metafizik ni-
teliginden daha ok sosyal ‘kaynagryla iigilidir. Ogrenene yol gos-
terecek amaclarin kaynagi 6grenenin kendisinden ziyade Ggretmen- .
dir. Ogretmenin amaglar1 bile kendisinin degil fakat bagh oldugu
iist yonetimin olabilir. Boyle bir otorite hiyerarsisi genellikle bir
asaginin yetersizligi ve bir iistiin uygun amac¢ saptamada daha yet-
kin oldugu varsaymmina dayanmaktadir. Ozellikle amacm.,dlst'an
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geidigi, duragan oldugu ve bu nedenle iizerinde israrla durulmasi
gerektigi, buna karsmm ‘onun degeri iizerinde hiyerarsi merdiveni-
nin altinda olanlarin goriislerinin alinmadigi hallerde durum bu- -
dur. Bu goriise onciiliik eden sosyal felsefenin pek cok iddias1 de-
mokratik degildir. Bir elit tabaka cogunlugun amaglarim belirle-
mektedir. Ancak, bu durumda reyin demokratik oldugu tartisma
konusudur. Bazilari, tercihleri dikkate almmasa da ¢oguniuga 6z-
gii- amaclar olusturmanin daha iyi olduguna inanmaktadir. Diger-
leri, elit tabakanin kararlarmin boylesine bir sorumlulugu mazur
gosterecek kadar iistiin olup olmadigini tartismaktadirlar. Fakat
cogunlugun elit tabakadan daha kotit amaglar segecegi kabul edil-
se bile, bu sozii edilen digerleri, gogunlugun, tercihlerini- yapma-
larmi ve hatalarini 6grenmelerini, hi¢ tercih yapmamalarma yeg-
lemektedirler. ‘

Egitim siirecine yardmmci olacak egitim amaclari konusunda
goriigleri ikiye bolen cizgiyi daha da uzatmak miimkiindiir. Diger
nitelikleri iizerinde yapilan tartismalara ek olarak bir de amagla-
rin zamansal (temporal) boyutu iizerinde bir tartisma vardir. Og-
renci ve zamansal 6gretmenin amaglari simdiye mi yoksa uzaga,
geiecege mi yonelik olmali? Okul, yasamin kendisi mi yoksa yasa-
ma bir hazirhik mi olmali?

Bu soruya iyi bir cevap verirken, sorunun ya o ya bu seklinde
bir ikilem olmadiginm sdylemek muhtemelen genel bir ifade olacak-
tir. Ilimh egitim felsefesi, her iki noktay: da dikkate almalidir. En
kolay sekilde bu, simdi ve gelecek, cocukluk ve yetiskinlik arasin-
-da keskin bir ayirim tanimiyarak yapiir. Gelecek anlasilmali, bu-
giiniin iginden. yarmin bilinemezligi, goriilemezligi ¢ikariimalidir,
oyle ki, ¢ocuk ve yetiskin aym siirekli gelisimi gosterebilsinler. Bu
farkli goriis noktasiyla, egitimin kendi sorumlulugunda her iki nok-
tay1 da kabul etmedigi agiktir. Bu nedenle egitim, simdiki yasama
katilmanin ve bu yasamin sonucunda ortaya gikacak olaylara ha-
zirianmanin mantikli bir karisimi olmalidar.

Fakat bu karisimdaki 6gelerin orani me olacak? Muhtemelen
bu sorunun cevabi, egitimcinin nazarinda, cocuklugun ve yetiskin-
ligin goreli onemine gevrilecektir. Bir ¢cok yerlerde ikincinin (yetis-
kinligin) daha 6nemli oldugu inanci yaygmndir. Cocuklar, toplu-
mun tam anlamiyla olgunlasmis iiyeleri olmaktan ¢ok adaylar oia-
rak goriildiiklerinden 6nemsenmemektedirler. Bu nedenle egitimin
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amac1 cocuklugun bugunku ilgilerinden ¢ok yetiskinlerin hazirlan-
masina daha fazla énem vermek durumundadir. $ayet bir insan ya-
samu yetmis yilsa, ilk onbes veya yirmi yillik egitim onceiikle son
elli yila hazirhikla ilgili olmaktadir. Boylelikle onlar icin hazirhik
olarak eéitimin'daha uzak bir amaci sdzkonusudur

Bu diisiincenin karsisina, ¢ocukluk ve simdi konusundakl id-
dialar iizerinde ©onemle duranlarin goriisleri yerlestlrlleblhr Egi-
tim gelisme ise, zorunlu olarak gelecege yonelmelidir. Bu nedenle,
hata, gelecek iizerinde dnemle durmada degil fakat gelecegi bugiin-
kii cabanin ana nedeni yapmada yatmaktadir. Gelisme simdi de or-
taya qiktigindan, egitimin siirekli amaci ve islevi icinde gelismenin
dogal olarak bulundugu simde’den ¢ikarilacaktir. Bu bakimdan,
bu goriisiin savunucular1 ¢ocugun mevcut ilgi ve yetenekleri iize-
rinde 1srarla durmaktadirlar. Gelecege hazirhk ikinci planda kal-
maktadir. I¢inde bulunulan zamanda iyi bir sekilde gelisme, gele-.
cekteki gelisme icin en iyi hazirlik olacaktir. Bunun sonucu ola-
rak, ne kadar miikemmel olurlarsa olsunlar, cocugun dogal giigle-
rini ortaya koymada basarisiz olma olasiifina yol agacak zaman
icinde cok uzak olan amaclar veya degerierden cekinmektedirler.
Toplumdaki uzun vadeli degerlere 6nem vermemek gibi bir diisiin-
celeri yoktur fakat mevcut calismalarmda gocugun diirtiilerini ha-
- rekete gecirecek bir parga etki’ye oranla ufak bir degismezligi goz-
den g¢ikarmay: da tercih etmektedirler. Bunlara gore, okul simdi
ve buradaki yasami amaglamali, ona bir hazirlik olmamalidir. Be-
lirsiz bir evrende egitimci, cok uzaktaki degerlere giivenle bagla-
namaz ciinkii onlara ulasmadan 6nce tamamiyle ortadan kalkabi-
lirler. Sonuc olarak, 6grenme,. tiim giiciinii simdi ortaya ¢ikan de- -
gisimler iizerinde yogunlastrrmalidar.

‘Egitimin Yakin Amaglar :

Egitimin daha once tartisilan amaglarma itirazlar stirmekte-
dir? Itirazin temel dayanag, egitim gibi soyut bir kavramin amag-
larinin olamiyacagl, yalnizca dgrencilerin, dgretmenlerin ve velile-
rin amaglarinm olabilecegi iddiasidir. Bu kesin ayirimin altinda ya-
tan, amaglarin, insanin katildig1 somut durumlardan ortaya ¢iktif
diisiincesidir. Bu nedenle amaglar, séz konusu durumlara gore bi-
cimlenmelidir, daha dnce bizim onlar1 belirtmemiz s6z konusu ola-
maz. Bir durum ortaya cikana kadar amaglarimz bilmemekteyiz
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ve bu durumu ele almak icin yaptigimiz son tercih ve goziemleri-
mize yol gosteren araglar olarak amaglar: tasarlamaktayiz. Sonug
olarak, egitimin yakin veya ara amaclarimin sayis1 ¢ok fazladir.

Bu amaglar karmagasinda gereksinim duyulan sey; bir yandan
benimsenen’ amaglarin dengeli olup olmadigini, &te yandan, bunlar
arasinda hangiierinin 6ncelik tasidigimi bildirecek araclardir. Den-
ge konusunda, amaglar daha ayrintilt veéya ara amaglara karsi si-
nanabilir, ozellikle liberal egitim gibi, insanin tiim yonleriyle (fi-
ziksel, ahlaksal, zihinsel ve ruhsal) gelistigi amaclara sahip olan
egitim biciminde boyle oimaktadir. «En degerli bilgi hangisidir?»
adli iinlii denemesinde Herbert Spencer, yetkin bir yasam icin egi-
timin 6zel amaglarmi belirtmistir. Belki de, yetkin bir yasam icin
en yaygin olarak kabul edilen diizenleme, ‘Ulusal Egitim Birligi’
Komisyonu'nun ileri stirdiigii ‘Egitimin Temel Ilkeleri'dir. Bu ilke-
ler yedi basuk altinda &ézetlenmektedir: (1) Saghk, (2) Temel sii-
rece hakimiyet (okuma yazma - matematik), (3) Iyi bir ‘yurttas,
(4) Meslek, (5) Yurttashk gorevleri, (6) Bos zamanln iyi degerlen-
dirilmesi, (7) Ahlaki karakter. Bu siralamada en gok dikkati ce-
ken husus din konusunun olmamasidir, Muhtemelen, bunlar: kale-
me alanlar dinin, ahlaki karakter konusu iginde olacagmi diisiin-
miiglerdir. Veyahut ta, bu siralama genellikle*din derslerinin kon-
madig1 6zel okullar (public schools) programi olarak 6nerilmisti.
Her iki durumda da bunun dahil edilmemesiyle, egitimsel degerle-
rin sayis1 oldukga yeterli ve tamam olmaktadir.

Oncelikler konusunda, _amaglan ve degerler arasindaki siki ilis-
kiyi belirterek baslamak zorunluluktur. Bir 6grencinin okuma, in-
celeme alamnda mu yoksa  spor alaninda mi1 miikemmel olmay
amaclamasi veya bu konuda caba’ gistermesi gerektigini anlamak
istedigini varsayalim. Buna verilecek hazir bir cevap, bunun mes-
lek gibi ara bir amaca bagh oldugu olabilir. Sayet 6grenci profes-

yonel spor da bir mesiek diisiinecek kadar iyi bir soprcu ise, spor
uzermde yogunlasabilir ve arastirmalarini ikinci planda birakabi-
lir. Fakat, ihtisas1 gerektiren bir meslek planliyorsa,’ arastirmala-
rinda yiiksek bir basari diizeyini hedef almasi gerekir. Burada
amaglara yaklasim agik¢a distan olmaktadir. Veya yararci nitelik-
tedir. Yapilan secim distandir ¢iinkii amaclara veya degerlere da-
yanmaktadir. Ogrenci de bunlarin arasindan bir 6ncelik olugtur-
maya gahsmaktadm
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Bu iki amag arasinda segim yapmanin bir diger yolu da onla-
rin icsel degerlerini incelemektir. Miimkiin oldugu kadar tarafsiz
bir sekilde ogrenci dis degerlendirmelerden kendisini kurtararak,
her bir amacm kendi icinde degeri olduguna dikkat etmelidir. Ba-
gims1z bir amag olarak hangisi daha degerlidir? Pek cok &lgiit bu
secim ‘konusunu halletmek igin ileri siiriiimektedir. Ilk olarak,
amagclar arasinda hangisinin daha devamli oldugu konusunda bir
yargiya vartlabilir. Tkinci olarak, bunlar arasinda hangisinin zihin-
sel bakimdan daha baskin oldugu, ince diisiinceye olanak tamidig:
degerlendirilebilir, Olgiitiin bu boyutunun bir avantaji hi¢ bir sm-
r1 olmamasidir, Ve son olarak, hangi amacin, diger biiyiik ¢ikar
alaniyia ilgili oldugu incelenebilir. Boyle bir olgiit kullanildiginda,
skolastik amaclarin, atletik amaglara kiyasla oncelik kazandig1 an--

. lasﬂlr Dis veya yararci nitelikte amaclarin séz konusu oldugu du-

rumlardaki gibi son karar1 goreli kilacak kisisel tercih devreye gir-
mez. Bu nedenle icsel (intrinsic) amaglar daha saglam, daha den-
geii gorulmektedlrler :

Egitimin Uzak Amaclan :

Egitimsel amaglar arasinda oncelik ve denge olusturmanm bir
baska yolu, yakin ve ara amaglari, uzak amaglarin 1s1ginda ele al-
maktir. Egitimin uzak amaglarimi olusturan gesitli degerler ileri
siiriilmiistiir. Dinsel bir diinya goriisii alimirsa, o zaman egitimin
uzak amaci, muhtemelen rengini insan yasaminin en son ereginden
alacaktir, Insan, Tanri'y1 tamimak ona saygi gostermek' ve hizmet
etmek, onunia ebedi bir yasamu elde etmek icin yaratildi. Bayle:
olunca, okulun temel hedefi bu beklentiyi karsilamak icin cocu-
gun nasil davranmasi gerektigini dgretmektir. Bu amacin somut
bir gbstergesi olarak cocugun 6niinde taklit edecegi Isa'nin ve aziz-
lerin yasamlar1 vardir. Kendisine, Isa'nin emirlerinin hatirdan ¢1-
karmamas1 sdylenecektir. Kutsal yetkinlikten daha yetkin birsey
soz konusu olamiyacagindan, en son yetkinligin aranmasi egitimin
‘en son amact olacaktir.

Egitimin bu tarz uzak amacindan farkh bir goriis, egitimin
uzak amacinmin kendini gerceklestirme oldugu sekiindedir. Burada,
insan dogasi incelenmeli, onun gizil giicleri anlasilmali ve daha
sonra bunlari gerceklestirecek bir egitim programi yapilmaldir.
Veyahut, egitim bireyi tiim yOnleriyle yetkinlestirmeyi amaclama-
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lidir. Bu goriis, Rousseau 'tarafindan ileri stiriilmiistiir; egitimin
amaci, kisiyi asker, yargic veya din adami yapmak degii fakat in-
san yapmaktir. Bdyle bir egitim, onun daha iyi bir yunttas veya is
¢i olmasiyla sonuglanirsa, boyle bir ¢ikt1 (outcome) amacin bir yan
iiriinii olarak diisiiniilecektir. ’

Insan dogasmdan kaynaklanan egmmm uzak amacina bazilari
dylesine giiven beslemektedirler ki bunu evrensellestirmeye hazir-
dirlar. Boylece, epitimin amacinin tiim insanlar i¢in heryerde ve
herzaman aymi olmasi gerektifini iddia etmektedirler. Boylesine
genis bir iddia su aniama gelmektedir; egitimin uzak amaglar1 Ba-
il icin oldugu kadar Dogulu i¢in de aymidir, yirminci yiizyildaki
bir insan icin oldugu kadar M.O. dordiincii yiizyildaki insan igin
- de aymidir. Bdylesine biiyiik zaman ve mekan farkliliklari nasil 6z
deslestirilebilir? Basit olarak insanin 6ziiniin, insanin zihninde dai-
ma olageldigi gibi bugiin de aynm oldufunu gostererek. Boyle genis
kapsaml bir ifade, evrimin olas: etkisini disliyor goriiniiyorsa, su-
kadarim soylemek yeter ki, insanin degisime ugradigi konusunda
inandirict kanmit oldugunda bu goriis yanhlar: icin, egitimin uzak
amaclarim diizenleme zamam gelmis olacaktir. v A

Uzak amacin genel goriiniisii iizerinde ki bu anlasmazlik daha
genis olarak ortaya konabilir. Genelde egitimsel amaglar degismez,
duragan bir nitelikte mi olmali yoksa esnek ve siirekli yeniden olu-
suma agitk mu olmali? Birinci tiir amactan yana olanlar oldukga
fazladir. Bu grubun onayladigi metafizik gayet aciktir. Belirli, de-
gismeyen bir ideale dogru olmadikca egitimsel gabalarinda kendi-
lerini giivenii hissetmeyeceklerdir. Sayet ideal siirekli olarak degi-
sirse, tiim gayretlerini bosa citkaracak bir huzursuzluk duyacaklar-
dir. Mantiga aykir1 gbriinmesine ragmen degismeyen bir amag¢ on-
larin giiglerini tutmaktan gok serbest birakir. Karsit metafizigi be-
nimseyenler, degismeyen amaglar: yalnizca yetersiz bulmamakta ay-
ni zamanda bir tehlike olarak gormektedirler. Rastlantilarin ve tek-
rarlarin bir karisimindan olusan bir diinya da egitimsel amaclar
degisime uymalidir. En son oima yerine yalmzca deneme kabilin-
den olmalidirlar. Boylelikle, bir egitimsel yasanti, sonugcta deger-
lendirildiginde, buna ulagmak igin gerekli islemler kadar esas ama-
cmn da yeniden olusturulmasi zorunlulugu anlasilabilsin. Kisi, 6g-
renirken yalmzca gevre degismemekte fakat ogrenmenin Kendisi
gevrede bir sey olusturmaktadir.
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Kendini gerceklestirme konusu belirsizlikleri- de beraberinde
getirmektedir. Ornegin, Insan, ne olmasi gerektigini belirler sonu-
cunu ¢ikarabilir miyiz? Bir anlamda evet. Ornegin, bir ¢ocugu, ye-
. tenepi olmadigi bir konuda yetistirmeye calismak zamani bosa
harcamaktir. Perde ayirimini yapamayan bir 6frenciyi miizisyen
yapmaya caiismamn bir yarar yoktur. Diger bir anlamda, insanin
dogal yetenekleri, yapabilme alanim simirlarken aym zamanda her-
hangi ‘6zel bir yapabilmeyi de belirler yanilgisina diismemek gere-
kir. Egitimin ‘acilma’ (unfoldment) kuraminda belirtildigi gibi ken-
dini gerceklestirme aynen bu hataya diismektedir. Gergeklestirile-
cek biricik gergek 6ziin, dogumda hiicrede saklanmakta oldugunu
belirtmektedir. Kendini ‘gercekiestirmeye; egitimin uzak bir amaci
olarak baglanirsak, ogrencinin olabilecegi olasi kisiliklerin genig
alanim diisiindiigiimiiz de goriisiimiiz, psikolojik olguyla daha tu-
tarly olacaktir.

Diger bir belirsizlik su soruda bigimlenmektedir : Kendini ger-
ceklestirme, kiginin tiim gizil giiglerinin azami geiisimi midir? Sa-
yet boyle ise, bu fiziksel bakimdan olanaksizdir. Ne orgiin. ne de
yaygin egitimde, her bir bireyin bir sair ve bir cift¢i, bir filozof ve
bir banker, bir giinahkar ve bir aziz vb. olmasi igin yeterli zaman
~yoktur. Ayrica, gegmiste varligini siirdiirebilmek icin kisilere ya-
rarh 'olmus‘olébilen korku ve ofke gibi giicler vardir. Sayet gele-
cekte bu miicadeleyi diizenleyecek giiven ortami geiirse, bu giigle-
rin yok olmaya terkedilebilecegini umabiliriz. -

Kendini gerceklestirme, egitimin uzak amaci olarak kendini
ifade etme ile karistirilmamalidir. Kendini ifade etmek icin cocuk,
cok zayif, kati, kotii yanim gosterebilir. Kendini gerceklestirmenin
uzak amaci, kisinin oldugu degil de olmasi gerekeni gergeklestir-
mektir. Ne cesit bir kisi olmalidir? Egitimin uzak amaci nedir?
Acikca, kendini gergeklestirme daha baska nitetikler olmaksizin
cok belirsiz bir amagtir. ‘

~

Insamin ozel bir yetenegi olarak akilcilifa sarilan bazi egitim
diisiintirleri, egitimin esas ve uzak amacinin zihnin gelistirilmesi
oldugunu belirterek kendini gerceklestirmeye daha belirli bir nite-
lik vermek icin ugrastilar. Gergekten, tiim. insan etkinlikleri ara-
sinda zihinsel oianin, Tanr’nin etkinligine en yakm oldugu iddiasi
konusunda Aristoteles’in etkisi siirmektedir. Sayet Aristoteles hak-
I1 ise (Aquinolu St. Thomas'ta onunla aymi kamda idi) o. zaman,
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‘zihinsel yetkinligin ve onun yan iiriinii olan ‘bilgi icin bilginin pe-

sinden gidilmesi’ egitimin uzak amact olarak ileri siiriilebilir. Aris-
toteles’ten daha gok Darwin’in izinden gidenlerin ve egitim felsefe-
lerini dogaiistiiciutigii dislayarak dogacilik ile simirlayantarm baz-
lar1 bile, egitimin esas amaci olarak zihnin yiiksek Onemi iizerin-
de durulmasin ileri siirmektedirler. Dinamik bir kiiltiir de toplu-
mun esas gorevi, sayet siirekli degisim gosteren sosyal diizenin be-
lirsizliklerini-karsiliyacaksa zihnin gelisimini saglamaktir, Bunlarin
tiimii, egitimin uzak amaci olarak formal akii disiplini iizerinde
.duranlar1 goz 6niine almamaktadirlar. Bu durumda, belli bir konu-
da uygulamalar i¢in gelistirilen giiciin; diger bir alana kolayca dé-
niistiiriilmesi icin zihinsel yeteneklerin kuvvetlendirilmesinde oldu-
gu gibi, zihinsel yetkiniik, degisen bir diinyaya uyum saglama veya
bilgi icin bilgi aramadan olusmamaktadir, o !

Kendini gerceklestirmeyi daha belirgin terimlerle nitelemenin -
bagka bir yolu da onu toplumsal olarak ideallestirmektir. Insan
tek bagma yasamamaktadir. Aksine insanlar arasinda yasamakta
ve gergekten sosyal bir yap iginde olmaksizin insan olmas: gii¢ ol-
maktadir. Boyielikle, kendini gergeklestirme, toplumsal kurumla-
ra dengeli bir katilma sorunudur. Bu katilma, toplumsal kurumla-
rin olduklari bicimde degil fakat onlarin olustuklar: ve ideal ola-
rak olmast gerektikleri biciminde bir katilmadir. Bu nedenle, egiti-
min uzak amaci, toplumsal stereotip’ten bigcimini aimaktadir. Do-
gal olarak, bu stereotip, toplumun demokratik veya totoliterlik ciz-
gilerinde diizenlenip diizenlenmedigine bagh olarak degisecektir.

Sayet egitimciler, egitim siirecini ozerk olarak goriiyorlarsa,
o zaman egitim, egitimden baska hicbir seye bagimli degildir. Ve-
ya, Dewey’in belirttigi gibi, «Egitim stirecinin kendinden baska bir
amaci yoktur, kendisi, kendisinin amacidir.» Bu ne demektir? Bil-
gi, kendisinin amaci midir? Tam olarak degii. Belki de, bu ifade
Dewey'in iinlii kiyas: ile daha iyi anlagilabilir; «Egitim, yasamla ay-
mdir. Yasam.gelisme oldugudan egitim de gelismedir.» Egitimin
uzak amaci, yalmzca fiziksel bakimdan gelisme degil fakat kisinin
gevresi lizerinde denetim saglamasi ve onu daha cok kavramasidir.
Burada s6z konusu edilen gelisme, bir mﬁkemmellige dogru olan
ve ona uiastifinda duran bir gelisme degildir. Daha cok, siirekli
gelismeye, mevcut anlayislari, kavrayislar: ve denetimleri daha ile-
ri anlayis ve denetimlere dogru genisletmeye ve derinlestirmeye yol
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acan bir gelismedir. S8z konusu gelismeye yaklasan ve ona sahip
olan herhangi bir yetkinligin Snemli kildig1 gelismeden kacimmak
egltlmln onemli bir amaci oiarak deger tagimalidur. :

Egitimin uzak bir amaci olarak gelismeyi belirtmek pek gok
egitimciye belirsiz ve karmasik gelmektedir. Egitimin sonucu ile "
amaci karigiyor goriinmektedir. Tiim 6grenme, kacimlmaz olarak,
siirekli artan bir tiir gelismeyi i¢ermektedir. Fakat bu amacin, ge-
lismenin hangi tiir oldugundan bahsetmesi gerekmez mi? Ayrica,
egitimin uzak amaci olarak siirekli gelisme, ilerleme ile gelismeyi
karigtiriyor gibi geimektedir, Gelismenin hizim artirmak ne bir gii-
vence ne de ilerlemenin bagimlr bir gdstergesidir. Kanserde de sii-
rekli gelisim vardir fakat bu istenilen tiirden bir gelisme degildir.
Og1 enci, ¢aligkan ve dikkatli calisma ahskanhklarl kadar tembel
ve dikkatsiz aliskanliklar da gelistirebilir. Baz1 egitim etkiniikleri-
nin, gelisme kavraminin yol a¢tig1 bir ¢ikt1 olarak karisiklik ile ye-
tinecegi endisesi de soz konusudur. Ozetle, egitimin uzak amact
olarak gelismeye iliskin esas suglama; gelismenin alacag1 dogru is-
tikametin veya arzulanan istikametin bildirilmesinde basarisiz kai-
digr seklinde ortaya ¢ikmaktadir. Aletgiligin (Instrumentalism) bi-
linen talihsiz eksikligi, kararhligin veya kesinligin olmayis: bunun
igin de s6z konusu gibi goriinmektedir.

Egitimin uzak amaci olarak gelisme yanlilar1 séz konusu siip-
heler ve karisikhikiara iliskin karsi kanitlara $ahiptir. Degisim ve
ilorlemenin birbirleriyle karstigimi kabul ederek, degisim ve gelis-
menin gizli ve stratejik Oneminin onun ileriki olasiliklarinda yat-
tig1 diislincesinde 1srar etmektedirler. Bu, ne kosmik kosullarin
dogal akisina ne de gocugun igsel gelisiminde bos inanlara uyma
aniamina gelmemektedir. Ayrica, kisinin sabirli olmasi ve uzun va-
deli gelisme diisiincesini benimsemesi gerektigi konusunda israrli-
dirlar. Bu agidan, zararli ve uygunsuz etkinliklerin (bir zaman icin
gelistne gosterse de) sonunda kendilerini ortadan kaldiracaklar:
goriilecektir. Ote yandan, iyi ve erdemli aliskanliklar belirsiz bir
yayilmaya yol agma egilimi tasimakta, kendi yapiiarindaki gelisme
kadar diger degisik etkinliklerde de gogalmaya yol agmaktadirlar. -
Kanserli gelisim kuskusuz biiyityen bir giice yol agar ancak &liim-
le sonuglanir. Baz1' ogretim yontemleri de gelismeye yol acar fakat
yalnizca okulda. Mezunlyetten sonra okulda gelistirilen ilgiler (ede-
biyat ve genel konularda oldugu glbl) devam etmez. Kendisine -
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yitksek bir deger verilebilecek 6gretim gesidi; kisi yasadlkga gelisi-
mini, egitimini siirdiirecek kalic1 bir egilim kazandiran Sgretim tii-
riidiir.

Tiim bu yapllan tartismalarda, ister kendini gergeklestirme ol-
sun ister- gelisme olsun, egitimin uzak amaci, ‘olus’'un Onemi iize-
rinde durmaktadir. Herseyin bir siireg icinde olmas1 Sliimiil yasa-
min bir niteligi gibi gbrimmektedir, Ancak, Bati kiiltiirii ‘olus’u
yiiceltirken bazi Dogu egitim felsefelerinin, egitimin uzak amaci ko-
nusunda bunun tersi bir goriis stirdiirmeleri kayda degerdir. Olus,
gegici oldupundan, Sliimsiiz olmak icin olus durdurulmahdir, Yal-
nizca, bugiin degll fakat yasamdan sonra da omriinii stirdiirebile-
cek bireyseliigi gerceklestirmeye calisan egitime asir1 giivenin yan-
hs oldugunu diisinmektedirler. Aksine, egitimin uzak amaci, bire- -
yin mutlakhga katilmasidir. Yoga, bireyin bu biitiinliige ulasma va-
sitas1 olan bir disiplindir.





