EGITIM TEKNOLOJISININ KISA VE UZUN DONEMLI
YARARLARI

Yard. Do¢. Dr. Mahmut TANDOGAN *

Egitim teknolojisinin egitim-6gretim  sistemlerine sagladif
iki tiir yarardan soz edilebilir. Bunlardan biri kisa donemli, dige-
ri ise uzun donemli yararlar seklinde ele alinabilir.

A. Egitim Teknolojisinin Kisa Dénemli Yaralar :

Egitim teknolojisinin kisa dénemde sagladig1 yararlardan biri,
ogretim teknolojisi yontem veya yaklasimlarindan biri olan birey-
sel ogretim yonteminin, geleneksel Ogretim yontemine oranla &g-
renci basamsmi - Sgrenmenin etki ve verimini artirmada daha
etkin olmasidir. Digeri ise, egitim teknolojisi alanmndaki siirecler-
den biri olan sistemler yaklasimi'ni kullanarak tasarmmlanan bil-
gisayar temelli 6gretim materyallerinin, &grenmenin-6gretimin et-
ki ve yeterligini artirmasidir.

Egitim teknolojisinin Ogrenmenin -0gretimin verimini ve et-
kinligini artinp artirmadigi sorusunu yanitlamak icin elde baz
kanitlarm bulunmasi gerekmektedir. Bu konuda en elverisli ve
gecerli kamt, siiphesiz egitim teknolojisinin 6grenmenin verim ve
etkinligini artirdifmi ortaya koyan arastirma bulgular1 olsa ge-
rek.

Bu alanda yapilmis olan arastirmalari, egitim teknolojisinin
kisa dénemli yararlar1 ayrimimiza parelel olarak, iki noktada top-
lamak olanakli goriinmektedir :

1. Bu béliimde ele alinacak g;ahsm-a-llér, ayni ogretim  diize-
yinde bireysellestirilmis Sgretim yapan &grenci gruplar ile, gele-

(*) Egitim Programlart ve Ogretim Boliimii.
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neksel dgretim etkinliine katilan Sgrenci gruplarini karsilastiran
arastirmalardir. ' o

1976 yilinda Jernstedt tarafindan yapilan bir arastirmada
(Jernstedt 1976), lisans diizeyinde bir kursa devam eden 195 Og-
renci iki gruba boliinmiistiir. Bu gruplardan biri geleneksel tak-
rir yontemine gore diizenlenmis olan ogretime, digeri ise davrams-
sal amaclar, iinite yaklasimi, iiniteyi basarma zorunlulugu ve ken-
di kendine ilerleme esasina dayanan bireysel 6gretime tabi tutul-
mustur. Kisa yazili édevlerin hazirlanmasi, bireysellestirilmis ©6g-
retim grubu icin tniteyi tamamlama etkinliklerini olusturuyordu.
Her iki grup icin gretmenler, smiftaki ¢aligmalar, okunacak kay-
naklar ve smmavlar ozdesti. Kurs sonunda, iki grubun bagarisi,
coktan segmeli sorulardan olusan testler, kisa cevapl testler ve
esse tipi sinavlarla karstlashmlmistir. ’

Arastirma sonuglarma gdre, coktan segmeli sinavlarda, birey-
sellestirilmis Ogretim grubundaki 6grencilerin daha basarili ol-
dugu ortaya ¢ikti. Bu gruptaki dgrenciler, geleneksel dfretim gru-
bundaki dgrencilere gbre, bu kurs siiresince daha fazla calistikla-
rini1, daha fazla 63rendiklerini, bdyle bir 6gretim biciminin &g
renci agisindan daha esnek oldugunu ve degerlendirmenin daha
yansiz olarak yapildifini b\elirtmislerdir. Bu ogrenciler ayrica, bi-
reysel dgretim etkinliginin geleneksel ogretim etkinligi ile, zorluk
acisindan esdeger oldugunu da vurgulamislardir (Jernstedt 1976).

Jernestedt, bireysel 6gretime tabi tutulan Ogrencilerin, bu 6g-
retim etkinligini yararli, buna karsin geleneksel Ogretim grubun-
daki ogrencilerin ise geleneksel 6gretim yontemini daha az etkin ’
gorditklerini  belirtmekte ve bireysel &gretim grubunda, sadece
{initeyi tamamlama etkinlikleri sinavda istenen davrams kosulla-
11 ile aym oldufu takdirde, bireysel dgretimin gelencksel 6gretim
etkinligine gore ¢ok {istiin basar1 diizeyi olusturdugu sonticuna
varmaktadir (Jernstedt 1976). S

Sheppard ve MacDermot aym kursu izleyen, biri geleneksel
digeri bireysel Ogretim etkinligine katilan iki grubu karsilastirt
mastir. Bu arastirmada, bireysel 6gretim grubundaki 6grencilerin
kursun igerigini basarip basarmadiklari,” sozel goriismeler (miila-
kat) araciligi ile Olclilmiistiir. Diger taraftan geleneksel 6§fetim
grubu kurs materyallerini calismaktaydi. Kurs sonunda, iki grup
coktan secmeli ve esse tipi olmak {iizere iki sinava tabi tutulmus
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ve bu iki sinavda da bireysel 6gretim grubunun geleneksel Bgre-
tim grubundan daha yiiksek notlar elde ettigi gomlmustur (Shep-
pard ve MacDermot 1970).

Johnston ve Pannypacker tarafindan yapilan bir arastirmada,
aym kursu izleyen ve kurs sonunda aymi son teste tabi tutulan
bireysel ve geleneksel dgretim gruplari karsilastirilmistir. Aragtir-
manin sonuclarina gore, bireysel ogretim grubunun, bos birakilan
yerlerin doldurulmasmu iceren sorularda, geleneksel Ogretim gru-
bundan daha basarili oldugu, buna karsin, esse tipi sorularda iki
grubun basar1 durumlar: arasinda bir farklilik gizlenmedigi or-
taya citkmistir (Johnston ve Pannypacker 1971).

Corey, Valente ve Shamow tarafindan ortaklasa diizenlenen
bir arastirmada, Jernstedt, kurs sonu smavinda, bireysel 6gretim
grubundaki 6grencilerin  basarisinin manidar olarak geleneksel
gruptaki Ogrencilerin * basarisindan yiiksek. oldugunu ve bu iki
gruptaki ogrenciler arasindan, arastirmacilar tarafindan secilen
iki ayr1 orneklem grubunun basarist on ay sonra tekrar olciildii-
giinde, bireysel. 6gretim Orneklem grubunun basarisinin manidar
olarak geleneksel 6rngklem grubuna oranla daha yuksek oldugunu
ifade etmektedir (Jernstedt 1976).

McMichael ve Corey, initelerden olusan bireysel &gretim ma-
teryallerini kendi adimma gore calisan ve fiiniteler boyunca bos
birakilan yerleri doldurarak icerige iliskin sorular: yanmitlayan bir
grup ogrenci ile, geleneksel olarak Ogretim etkinligini siirdiiren
diger bir grubu karsilagtirmistir. Ogretim etkinligi sonunda, her
iki grubada coktan segmeli sorulardan olusan aym test verilmis
ve arastirma sonucunda, bireysel Ogretim grubunun basarismin
manidar olarak geleneksel 6gretim grubununkinden iistiin oldugu
saptanmustir (McMichael ve Corey 1969),

Yukarida Ozetlenen arastirma sonuglari, izlenen bireysel og-
retim etkinliginin tiiriine bagl olarak, bireysel dgretim grubunun,
kursun icerigini calisma tarzi nasil olursa olsun, geleneksel 6gre-
time tabi tutulan bir grupla, ayni basar: testini aldifi zaman, bu
grubun basarisinin  geleneksel 6gretim grubununkinden - yiiksek
~olacagi kanisim uyandirmaktadir.

2. Egitim teknolojisinin siirec, yontem yada yaklaslm diye
adlandimlabilecek bir yonii bulunmaktadir. Egitim teknolojisinin
bu yonii sistemler yaklagimini da icermektedir.
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Sistemler yaklasimu uygulanarak tasarimlanmis ve geligtiril-
mis dgretim materyallerinin, 6renmenin verimini artirdifini gos-
teren arastirmalar bulunmaktadir. Ornegin, Dudly, Elledge ve
Mukherjee'nin tasarimladigi bir arastinrmada, Soper, sistemler yak-
lasim uygulanarak gelistirilmis olan Bilgisayar Yardlmlyla Yap1-
lan Ogretim Materyallerinin :

a) Ekonomik Iliskiler kavraminin etkin olarak dgrenciler
tarafindan ogrenilmesinde kullanilabilecegi ve,

b) Ogrenci basarisimin ¢ok vyitksek olarak objektif testlere
yanstyacagl, hipotezlerini test etmenin amaclandifim ifade etmek-
tedir (Soper 1974). Bu arastirmada, Makro Ilkeler Kursunu alan
homojen bir dgrenci grubu, deney ve kontrol gruplart olmak iize-
re ikiye ayrilmistir. Iki gruba da, 6gretim etkinli§inin baslang:-
cmda, 40 soruluk coktan segmeli bir n-test verilmistir. Tki grup-
taki 6grencilerde geleneksel Ogretime tabi tutulmus; ancak, deney
grubu geleneksel 6gretim etkinligine ek olarak IBM 1130 bilgisa-
yarlart kullanilarak yapilan bir 6gretime tabi tutulmus ve bu 8-
retimi takiben bu grubun, basit bir Makro Modeli BATCH Prog-
rammi kullanarak uygulamasi istenmistir. Kursun sonunda, deney
ve kontrol gruplarina On-test tekrar uygulanmistir. Tki gruba ait
test sonuclart asagida verilmistir (Soper 1974) :

Kontrol Grubu Deney Grubu

Son-test ‘Orta\l‘amam 70,60 79,70
Son Testteki Mutlak Tlerleme 8,49 . 19,54

Yukarida verilen test sonuglari, deney grubunun puanlarinin
kontrol grubuna gore oldukca yitksek oldugunu gostermektedir.

Hanna tarafindan diizenlenen bir arastirma, sistemler yakla-
sim1 uygulanarak tasarmmlanmis ve gelistirilmis 6gretim materyal-
lerinde 6grenciye sunulan «geriye Bildirim» (feedback) in, 6gren-
cinin basarisini artirdigm ortaya koymaktadir (Hanna 1976). Bu
arastirma, Tam Geriye Bildirim, Kismen Geriye Bildirim ve Geri-
ye Bildirim Yapilmamasi'nin coktan secmeli test puanlarina etki-
sini kargilagstirmak amaciyla yapilmistir. Arastirmada, 1400 besin-
ci ve altinc1 smif Ogrencisine ortak bir on-test uygulanmis; daha
sonra bu ogrencilere ¢oktan secmeli bir test verilmistir. Bu test
sonunda, Ogrencilerin iicte birine testteki basari durumlar hak-
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kinda «Tam bir Geriye Bildirim», ii¢te birine «Aninda Kismen Ge-
riye Bildirim» verilmis ve sen iigte birlik grubada «Hic Geriye
Bildirim» verilmemistir. Son olarak, biitiin ogrenciler ortak bir
son-test’e tabi tutulmuslardir. Arastirmada, coktan secmeli test
sonunda Geriye Bildirim Verilmeyen grubun son test puanlari,
Aninda Tam bir Geriye Bildirim Verilen ve Anmda Kismen Geriye
Verilen gruplardaki 6grencilerin puanlarina gére manidar olarak
diisiik bulunmustur (Hanna 1976). Tam Geriye Bildirim Grubu-
nun son-test ortalamasi 0,05 diizeyinde manidar olarak Geriye Bil-
dirim Verilmeyen Grubun son-test ortalamasindan biiyiik ve Kis-
men Geriye Bildirim Grubunun son-test ortalamasida 0,01 diize-
yinde manidar olarak Geriye Bildirim Verilmeyen Grubun son-
test ortalamasmdan biiyiik bulunmustur. Buna dayanarak Hanna,
ogranm basarisinin olculmesunde Aninda Verilen Geriye Bildirim'in
dgrenci basarisim artirdigl sonucuna Varmlstlr (Hanna 1976),

Gruplar icin son-test sonug,larl asaglda vemlmlstm' | (Hanna
1976) ‘

Arastirma Gruplarn , n M S.S.
Tam Geriye Bildirim Grubu 389 10,26 2,77
Kismen Geriye Bildirim Grubu 389 10,23 2,78
Geriye Bildirim Vernilmeyen Grup 389 963 276

Taylor, yaptig1 bir arastirmada, {i¢ 6gretim yonteminin yeter-
lik ve etkisini karsilastirmistir: Gruplar i¢in Programlanmis Cok-
lu Media, Programhli Ders Kitab1 ve orijinal bir 6gretim iinitesin-
den wuyarlanan Coklu Media-Takrir-Tartisma Yéntemi (Taylor
1969). Ontest, sontest, hatirlama testi, katilma zamani ve varyans
analizi sonuclarma dayali olarak ortaya konan bu arstirmanm
bulgulari, Gruplar igin Programli Coklu Media yonteminin mani-
dar olarak (p <0,01) ¢ yontem arasinda en etkili ve en kararl
yontem oldugunu gostermistir (Taylor 1969). Arastirmada, Prog-
ramli Ders Kitabr Yontemi'nin manidar olarak (p <0,01) en- ve-
terli yontem oldugu, ancak, bu yontemin etkililigi ve veterliginin
kararli olmadigi saptanmistir. (Taylor 1969).

Sonuc olarak Taylor, grup ortaminda kalici dgrenmenin, ya-
ni etkili ve yeterli dgrenmenin olusturulabilmesi i¢in, 6grenmede

programlama ve coklu media tekniklerinin uygulanmarsnn oner-
mektedir (Taylor (1969).. »
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B. Egitim Teknolojiéinin Uzun Donemli Yararlar :

Birinci boliimde ozetlenen arastirma sonuglari, egitim tekno-
lojisinin (yontemler, yaklasimlar, siirecler, arag-gerecler) Ogren-
menin etkililigini ve yeterligini artindigini ortaya koymaktadir.
Daha oncede belirtildigi gibi, egitim teknolojisinin sagladigi bu
yararlar «lusa-vadeli» yararlar olarak adlandirilabilir.

Egitim teknolojisinin egitim ve Ogretim sistemlerine sagladi-
g1 «uzun-vadeli» yararlarda bulunmaktadir. Bu yararlardan biri,
egitim teknolojisinin, egitim esitliginin saglanmasma olan katki-
larsdir. Silberman, egitim teknolojisinin egitim esitliginin saglan-
masinda iki yonden yararli olacagim belirtmektedir (Silberman
1975) : 1. Egitim teknolojisi bireysel Ggretimi daha etkin hale ge-
tirerek, 6gretmenin Sgretim etkinligini G6grencinin gereksinimleri-
ne uyarlamasm saglamaktadir. Bu alanda, ozellikle, 6gretimin bi-
reysellestirilmesi igin bilgisayarlar iizerinde yapilan deneysel ca-
Lismalar iimit verici gdriinmekte ve bilgisayarlarm, bilgisayar ter-
minallerinin ve iletisimin maliyetinin dustiriilmesi ile, bilgisayara
dayanan Ogretim materyallerinin kalitesinin yiikselecegi beklen-
mektedir, 2. Egitim teknolojisi, egitim hizmetlerini okullarin di-
sina, eve ve topluma aktarabilecek ve kablo sistemi araciligi ile
en diisiik yetenek diizeyindeki cocuklarmn bile en zengin &grenme
kaynaklarindan yararlanmalar: saglanmis olacaktir. ‘

Egitim tekmolojisi yiiksek 6gretim etkinlifini, {iniversitelerin
disina tasirarak, dzellikle, toplumdaki temel ekonomi kurulugslar:
biinyesinde olusturulacak bilgisayar temelli Sgretim sistemleri
aracilify ile, egitim esitligi sorununu diinya Olgiisiinde hafifletebi-
lecektir. Ciinkii, bazi iilkelerde, 6zellikle az gelismis iilkelerde eko-
nomi kuruluslari, okullarla karsilastirildiginda, sosyo-ekonomik -
statii, yas, cinsiyet ve irk ayrimi sorunlam ile daha cok biitiinles-
mis goriinmektedirler. Yani is yerleri, okullarm disinda, egitim
esitliginin saglanmas: gereken diger kuruluslar olmaktadir, Diin-
ya Olclisiinde, iilkelerde, egitim esitliginin saglanabilmesi igin,
egitim teknolojisi olanaklarmin is alanlarma, endiistriyel ve eko-
nomik kuruluslara da ulastirilmasi gerekmektedir.

- Egitim esitligi bir egitim sistemi i¢inde temel sorunlardan bi-
ri olarak belirtilebilir. Egitim teknolojisi. olanaklarmdan yararla-
‘nularak, bu sorun ¢oziimleneblir ve bdylece okullarla toplum ara-
sindaki kopukluk ve soyutlama gidernilebilir, ‘
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Okul sistemlerinin bagarisi, bireylerin ve toplumun gereksi-
nimlerini ve taleplerini ne &lciide karsilayabildiklerine ve cagdas
hizmetleri hangi 6lgiide verebildiklerine baglidir, Egitim teknolo-
jisi alanindaki gelismelerin egitim yonetimi alanna uygulanma-
smda bir hayli gelisme kaydedilmis bulunmaktadir. Egitim tekno-
lojisi bu alandaki uygulamalarla uzun dénemde, egitim sistemleri-
nin etkinliginin artirlmasina biiyiik yararlar saglayacaktir. Ciin-
kii, egitim yonetimi ve denetimi alammin islevlerinden biri egiti-
me yapilan yatirimlarin sonuglar hakkmnda kamuoyuna bilgi ver-
mektir. Boylece halk odedigi vergilerle egitim alaminda ne gibi
harcamalar yapildigindan haberdar olacak ve egitim sektoriinde
daha fazla yatirim yapilmasi gereken alanlar veya yatirnmlarin ki-
sihmas: gereken alanlarda, halkm maddi ve manevi desteginin sa3-
lanmasi olanakli olacaktir. Egitim sistemlerinin halki, egitim ala-
"~ nmdaki gelismelerden ve yapilan harcamalardan haberdar etme
sorumlulugu bulunmaktadir. Egitim sistemleri bu sorumlulukla-
rin1, egitim teknolojisi alanmnin ybnetim ve denetleme islevi veya
yonetim ve -denetleme sistemleri aracilifi ile yerine getirebilir ve
boylece egitim sistemlerinin, topluma cagdas anlamda hizmet ver-
mesi saglanabilir.

Egitim teknolojisi alanimin uzun dénemde saglayacag: yarar-
lardan biri de, gelismekte olan iilkelerin egitim sistemlerine ola-
naklar saglamasidir. S&yleki, bazi gelismekte olan iilkelerde egi-
tim teknolojisi olanaklarindan, «Yasam Boyu Egitim» i gercekles-
tirmek iizere yararlamlmaktadir. Ornegin, Tanzanya'da egitim tek-
nolojisi bu amagla kullamilmaktadir (Jengo 1975). Bu iilkede, «Ya-
sam Boyu Egitim» kavrami, egitim amaglarmnmn iilke diizeyinde
yeniden degerlendirilmesi anlamim tasimakta ve toplumun siirek-
li gelisiminin bir parcasmi olusturan bir girisim olarak kabul
edilmektedir. Bu girisim, bireyierde yeni tutum, deger ve dilek dii-
zeyinin sekillendirilmesini ve her bireyin hem kendi 6z varhigmi,
hem de tiim olarak toplumu diisiindiigii, gdzettigi; olaylardan ve
toplumdaki gelismelerden haberdar, aktif bir vatandashik olustur-
may1 1germekted1r '

C. Sonuc

Verim ve etkililik Silberman’in da belirttigi gibi, bir egitim
sistemi icin tek basart 6lglitii deélldu‘ (Sllbermazn 1974-75). Ciinkii,
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clstemm amaglarmi ne olgude gerceklestirdigi ve sistemin ortak
amaclarim gerceklestirmek -iizere alt sistemlerin 1sb;1rhg1 i¢inde
gah$malar1da sistemin basarisinda dnemli bir yer tutmaktadir.
Ancak, verim ve etkililik, sistemin girdileri ile giktilar1 arasmda
sistem aracihigt ile olusturulan nitelik fark: veya son iiriinle, girdi-
ler arasinda niteliksel yonden gdzlenen ilerleme olarak 'dnem tasi-
maktadir. Bu nedenle, egitim sistemlerinde temel girdileri olustu-
ran ogrenciler veya ogrenen kisilerle, sistemden c¢ikan bu Ogelerin
dgrenme diizeyleri arasindaki fark, egitim sistemleri aglslndan ba-
sarinmn 6nemli olgiitlerinden biri. olmaktadir. :

Egitim teknolojisi alanindaki ySntem. ve arag-gereclerin  et-
kinlikle uygulanmasini iceren bireysel 6gretim alaninin, bu yazinin
birinci boliimiinde Szetlenen arastirma bulgular: ile kanitlandig
{izere, 6grenmenin verimini artirdigim gérmekteyiz. Bu aragtirma-
larda, geleneksel 6gretim yapan ogrenci gruplart ile bireysel gre-
tim etkinligine katilan &grenci gruplarmm basariar: karsilastiril-
mus ve bireysel 6gretim grubundaki ogrenoﬂer lehine sonuglar el-
de edilmistir.

Ote yandan, egitim teknolojisinin siirecler, yaklagimlar ve yon-
temler alanina giren sistemler yaklasum, bilgisayar temelli 6g--
retim materyallerinin tasarimi ve gelistirilmesinde kullanilmalk-
tadir. Sistemler yaJklaslml uygulanarak gelistirilen bu tiir 6gre-
tim mate\ryal.lermm Ogrenmenin verim ve etkinligini artirdigim
gdsteren arastirmalar bulunmaktadir. Egitim teknolojisi alanfh-
daki gelismelerin sagladigt 6grenmenin-6gretimin verimini ve et-
kililigini artirmaya doniik bu yararlari (kisa ddnemli» yararlar
olarak mitelemek olanaklidur. »

Egitim teknolojisinin, egitim sistemlerine «uzun donemli»
iyararlari da bulunmaktadir. Bunlar sdylece, 6zetlenebilir :

1. Egitim teknolojisi, bireysel dgretimin etkinligini artirarak,
pgretim etkinliginin b1rey1r1 gereksmmelerme gbre uyarlanmasi-
il saglamaxktadlr

2. Egitim teknolojisi, g871$t11‘11m18 Ogrenme olanakharlm okul-
larmm disina tasirmakta ve ogesitli yetenek diizeyindeki bireylerin
~ ayagina gotiirmektedir.

3. Egitim teknolojisi, okullar, endiistri ve ekonomi kurulus-
lart aracihigi ile, egitim esmthgmm tilke gapmda swglanmasma kat-
kida bulunmaktadir. : '
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4, Egmm te‘knolopsmm yonetim ve denetleme islevi veya yo-
netim ve denetleme. sistemleri aracihig1 ile, toplumun egitim ala-
nindaki gelismeler ve yapilan vatirmmlar hakkmda aydinlatilmasi
saglanmakta ve bu konuda halkin destegl garanm altina almm;ls
olmaktadir. :

5. Egitim teknolojisi alanindaki ‘gelismeler, gelismekte olan
iilkeler i¢in de iimit verici nitelikte gériinmektedir. Bu iilkelerde,
yapilacak egitim reformlarmin temelini olusturacak olan ve bu
iilkeler egitim sisternlerinin etkinligini artirmak icin, gereksinim
duyulan «Yasamboyu Egitim» etkinligi, egitim teknolojisi olanakla-
rindan yararlanilarak gerceklestirilebilir, Bu alanda arastirmalar -
ve Ornek olarak alinabilecek uygulamalar bulunmaktadir. Tanzcm-
ya Ornegi bu uygulamalardan biridir.
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