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Besinci Sinif Ogrencilerinin Isi ve Sicaklikla ilgili Kavram Yanilgilarinin
Belirlenmesinde Mektup Yazma Aktivitesinin Kullaniimasi’

The Use Of Letter Writing Activity To Identify 5*" Grade Students’
Misconceptions About Heat And Temperature

Mustafa UZOGLU?, Fatih AKTURK?
0z

Bu arastirmanin amaci, besinci sinif 6grencilerinin isi ve sicaklik konusundaki kavram yanilgilarini 6grenme amac-
[l yazma aktivitelerinden mektup yazma ile belirlemektir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2017-2018 egitim-6gretim yil gliz doneminde Giresun Yaglide-
re’deki iki devlet ortaokulunda 6grenim gérmekte olan besinci siniftan 50 6grenci olusturmustur. Veri toplama araci
olarak 6grenme amacli yazma aktivitelerinden mektup yazma aktivitesi kullanilmistir. Ogrencilerin yazmis olduklar
mektuplar igerik analizi yontemi ile analiz edilmis, 6grencilerin verdikleri cevaplara uygun olarak tema ve kodlar
olusturularak tablolar olusturulmustur. Arastirmanin sonucunda besinci sinif 6grencilerinin is1 ve sicaklikla ilintili
kavramlara iliskin birgok eksik ya da kavram yanilgisina sahip olduklari sonucuna variimistir.

Anahtar Kelimeler: 1s1, sicaklik, kavram yanilgisi, 6renme amacli yazma, mektup

Abstract

The purpose of this study to identify fifth grade students’ misconceptions about heat and temperature through
letter writing, one of the writing-to-learn activities. Document analysis, a qualitative research method, was used
for this study. The sample of this study consisted 50 fifth graders from two middle schools in Yaglidere, Giresun in
2017-2018 Fall Term. Letter writing, a writing-to-learn activity, was used as data collection method. The letters of
the students were examined through content analysis and then tables were created by using themes and codes
according to the students’ replies. The results of this study concluded that the fifth graders had many missing con-
ceptions and misconceptions about heat and temperature.
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Extended Abstract

Introduction: Science learning must be treated as a kind of thinking strategy, not as a way of memorizing a num-
ber of facts, and it should be illuminating the willingness of children to make sense of the world. In this context, in
order for science education to be effective, concepts based on human knowledge must be studied and examined
(Topsakal, 2009).

Concepts are the initial associations of any object in the human mind (Cepni, 2005). Knowing the first informa-
tion or concepts created in the minds has a great importance in learning the concepts of children. Identifying the
first concepts that children have already had in important science subjects and which are also great influences in
their learning constitutes the theme of a broad research field in science education (Griffiths, Thomey, Cooke and
Normore, 1988).

The first concepts in the minds of the students are called “wrong” or “faulty” when they do not match accepted
scientific concepts (Yilmaz, 1998). Misconceptions arise when students fail to achieve conceptual change in their
minds throughout their learning, and they fail to provide meaningful completeness when learning concepts (Koray
and Bal, 2002).

Misconceptions have been tried to be determined by many researchers using multiple choice questions (Khur-
shid and Igbal, 2009). The use of multiple choice questions to measure misconceptions is a controversial issue.
Uzoglu and Gurbiiz (2013) have demonstrated through their work that the letter writing activity for learning can
use in determining the misconceptions.

The foundation of writing to learn is based on Emig. According to Emig (1977) writing to learn is an unusual and
unique learning way. Writing to learn allows for long-lasting scientific knowledge and reinforces new ideas with
previous knowledge (Rivard and Straw, 2000). In addition, writing to learn helps to teach more difficult-learned
concepts (Hohenshell, Hand and Staker, 2004).

It was discovered in the work of Uzoglu and Giirbiiz (2013) that the letter writing activity for learning allows the
students to write their thoughts in a freeway without limiting the ideas of the students as they are already in the
multiple-choice questions, and in this respect, they can be used to determine the misconceptions. In this study, it
is considered that letter writing activity can be used in writing activities for learning purposes at lower levels of the
education levels, thus it is considered to be an effective method in determining the misconceptions in 5th-grade
students.

Method: Phenomenological research method was used in this study.

The study group of this research was composed of 50 students studying in 5th-grade in two state secondary
schools in Giresun Yaglidere in autumn term a 2017-2018 academic year. Typical case sampling method was used
to select the study group.

As a means of collecting data in the study, letter writing, which is the writing activity for learning purposes, was
used in determining the misconceptions of the fifth-grade students in terms of heat and temperature.

The data of the study were analyzed by content analysis from qualitative analysis techniques. Content analysis is
defined as a systematic, repeatable technique in which certain words of a text are summarized by smaller content
categories with certain rules-based coding (Bliylikoztirk, Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2011).

Findings: The themes and codes were determined according to the answers in the letters written by the 5th-gra-
de students and the tables were created. The total number of students and percentages are shown in the tables.
When the tables are examined, it is seen that there are many sharing about the definition of heat, unit of heat,
whether the heat can be measured, what is the heat measured by. Temperature definition, unit of temperature,
whether the temperature can be measured, what is the temperature measured by. And the answers they have
written show that they have many missing or misconceptions.

When the responses of the students written in letters about the definition of heat were analyzed, it was seen
that some students associate with heat, energy and temperature themes. Students express heat as an energy sour-
ce (%2), energy flowing downward (%2), temperature or cold of a material (%2), boiling temperature of a material
(%2), and a temperature that transitions from one environment to another. These are some misconceptions that
are derived from the findings of this research.

When the responses of the students about the unit of heat were analyzed, it was seen that some students have
expressed the unit of heat as ° C, degrees Celsius (°C) (%6), joe (co) (%2), C (%2), jul or selsiyus (%2), kilometers
(%2), degree ( °) (%2), kinoni (%2) and they have misconceptions.

When the responses of the students about whether heat can be measured were analyzed, some of the students
(%10) expressed their thoughts as non-heat-measurable. This indicates that students have misconceptions.

When the answers to what the students wrote about how the heat was measured in the letters were analyzed,
some of the misconceptions about this question are that the students’ heat is measured with a thermometer
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(14%), measured with a thermometer container (%6), measured with a heated container (%2).

When the responses of the students written in letters about the definition of temperature were analyzed, it was
seen that some students associate with temperature, energy, heat, magnitude and measurement themes. Students
express temperature as an energy (%6), heat-like (%2), heat and temperature are concepts close to each other (%2),
the magnitude passed from one material to another and a measurement. These are some misconceptions that are
derived from the findings of this research.

When the responses of the students about the unit of temperature were analyzed, it was seen that some stu-
dents have expressed the unit of temperature as calori (%2), juul (%2), cal (%2), j (%2), jol (%2), joe (co) (%2), calori
veya jul (%2), newton (%2) and they have misconceptions.

When the responses of the students about whether temperature can be measured were analyzed, some of the
students (%4) expressed their thoughts as non-temperature-measurable. This suggests that students have miscon-
ceptions.

When the responses of the students about what the temperature is measured in the letters are analyzed, some
of the misconceptions about this question are that students should measure the temperature with a dynamometer
(%4), a calorimeter (%2), and a temperature probe (%2).

Discussion, Result and Recommendations: \When the literature is examined, it is noteworthy that multiple-choi-
ce tests have been extensively used to detect misconceptions (Khurshid and Igbal, 2009). The use of multiple-choi-
ce tests for this purpose is being discussed by researchers (Eryilmaz ve Stirmeli, 2002). In this study, it was revealed
that the letter writing activity for learning could be used to determine the misconceptions. In this study, it was
determined that students’ conceptual knowledge about heat and temperature were weak, and they had miscon-
ceptions. This situation is similar to that obtained in many studies (Akgil, 2010; Aydin, 2007; Aydogan, Glines ve
Gllgicek, 2003; Bayram, 2010; Demirci ve Sarikaya, 2004; Duman ve Avci, 2016; Erickson, 1979; 1980; Erkacan, Mo-
gol ve Unsal, 2012; Eryilmaz ve Siirmeli, 2002; Gdnen ve Akgiin, 2005; Kaptan ve Korkmaz, 2001; Karakuyu, 2006;
Karamustafaoglu, Ozmen ve Ayvaci, 2004; Kesidou ve Duit, 1993; Kirikkaya ve Giillii, 2008; Uzoglu ve Giirbiiz, 2013).

When the results obtained from the study were taken into account, it was concluded that middle school 5th-gra-
de students had many incomplete or misconceptions about the concepts related to heat and temperature.

It should be taken into consideration that the concepts in the first and second grades of primary education are
very difficult to structure correctly in the mind, but also very important. The effect of effort that teachers show in
the solution of this situation is great. Teachers should follow innovations by keeping up with the era and opt out
of customary methods and special events and methods to avoid misconceptions. In this respect, it should not be
thought that the education received before the teachers started to work is sufficient, and the importance of subject
about concept teaching and misconceptions with in-service training should be understood.
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Teknolojinin hizla ilerledigi, bilimsel gelismelerin her gecen gilin artarak devam ettigi glinimiz dinyasinda bilimsel
anlamda saygin bir yere ulasabilmek ve toplumun ihtiyaclarini karsilayabilmek icin fen egitimi Gzerinde 6nemle durul-
masi gerekir. Bu kapsamda Topsakal (2009), fen 6greniminin cocuklarin bir takim gercekleri ezberlemesi tarzinda degil,
bir tir distinme stratejisi seklinde ele alinmasi ve ¢ocuklarin diinyayl anlamlandirma isteklerini aydinlatici nitelikte ol-
masi gerektigini ifade etmistir. Ayrica fen egitiminin etkili olabilmesi icin, insana ait olan bilgilerin temelindeki kavramlar
ele alinarak incelenmesine vurgu yapmistir.

Kavramlar, herhangi bir nesnenin insan zihninde olusturdugu ilk cagrisimlardir (Cepni, 2005). Zihinlerde olusturulan
ilk bilgilerin diger bir ifadeyle kavramlarin bilinmesi ¢ocuklarin kavramlari 6grenmesinde biyik bir 6neme sahiptir.
Cocuklarin 6nemli fen konularinda 6nceden sahip olduklari ve 6grenmelerine de blyik etkisi olan ilk kavramlarin belir-
lenmesi, fen egitiminde genis bir arastirma alaninin konusunu olusturur (Griffiths, Thomey, Cooke ve Normore, 1988).

Ogrencilerin zihinlerindeki ilk kavramlar, kabul edilmis bilimsel kavramlarla uyusmadiginda “yanlis” veya “hatali”
olarak adlandirilirlar (Yilmaz, 1998). Kavram yanilgilari 6rgiin egitim siirecinde de ortaya cikabilir. Ornegin bilimsel kav-
ramlarin 6gretmenler tarafindan okullarda hatali 6gretilmesi ya da 6grenciler tarafindan hatali bir sekilde 6grenilmesi
ile kavram yanilgilari olusabilir. Ayrica 6grenciler, ilk defa 6grendikleri bir konuda sahip olduklari 6n bilgilerini kullanma-
da yetersiz kalmis olabilir. Kavram yanilgilari, 6grencilerin 6grenmeleri boyunca zihinlerindeki kavramsal degisimi sag-
lamada basarisiz olduklari ve kavramlarin 6grenilmesinde anlam bitinlGglinG saglayamadiklarinda ortaya cikar (Koray
ve Bal, 2002).

Fen egitimi literatiirtine bakildiginda kavram yanilgilarinin belirlenmesi igin bircok arastirmanin oldugu, yapilan aras-
tirmalar incelendiginde 1si ve sicaklik konusunun siklikla ele alindigi gérilmektedir (Akgil, 2010; Aydin, 2007; Aydogan,
Gulnes ve Gllgicek, 2003; Aytekin, 2010; Baser ve Cataloglu, 2005; Bayram, 2010; Demirci ve Sarikaya, 2004; Duman ve
Avci, 2016; Erickson, 1979; 1980; Erkagan, Mogol ve Unsal, 2012; Eryilmaz ve Siirmeli, 2002; Génen ve Akgiin, 2005;
Kaptan ve Korkmaz, 2001; Karakuyu, 2006; Karamustafaoglu, Ozmen ve Ayvaci, 2004; Keser, 2007; Kesidou ve Duit,
1993; Kirikkaya ve Giillii, 2008; Kocakiillah ve Kocakiillah, 2002; Ongun, 2006; Ozkan ve Azar, 2005; Uzoglu ve Giirbiiz,
2013; Yumusak, 2008).

Isi ve sicaklik konusunda ilgili literatlr taranarak 6grencilerin sahip oldugu bazi kavram yanilgilari asagida listelen-
mistir.
1. Istile sicaklik ayni kavramdir (Akgiil, 2010; Aydogan, Glines ve Giilgicek, 2003; Duman ve Avci, 2016; Erickson, 1979; 1980;

Eryilmaz ve Siirmeli, 2002; Génen ve Akgiin, 2005; Kaptan ve Korkmaz, 2001; Karakuyu, 2006; Karamustafaoglu, Ozmen
ve Ayvacl, 2004; Uzoglu ve Girbiz, 2013).

2. st termometre ile &lciliir (Aydin, 2007; Bayram, 2010; Demirci ve Sarikaya, 2004; Erkacan, Mogol ve Unsal, 2012; Génen
ve Akgiin, 2005; Kirikkaya ve Gulli, 2008).

Is1 bir enerji cesidi degildir (Kirikkaya ve Galli, 2008).

Sicaklik kalorimetre ile 6lgilir (Kirikkaya ve Gulla, 2008).

Is1 6lgllemez (Kirikkaya ve GllG, 2008).

Sicaklik bir maddeden diger maddeye geger (Kesidou ve Duit, 1993).

N oo v o ~w

Is1, sicakhk degisiminin birimidir (Aydin, 2007; Aydogan, Glines ve Giilgicek, 2003; Aytekin, 2010; Bayram, 2010; Kirikkaya
ve Gillii, 2008; Kocakiillah ve Kocakiillah, 2002; Ozkan ve Azar, 2005).

8. Isi maddenin ortalama kinetik enerjisidir (Aydin, 2007; Aydogan, Giines ve Glilgicek, 2003; Aytekin, 2010; Baser ve Cata-
loglu, 2005; Bayram, 2010; Karakuyu, 2006; Karamustafaoglu, Ozmen ve Ayvaci, 2004).

9. Sicaklik maddenin cinsine baghdir (Aydin, 2007; Bayram, 2010; Eryilmaz ve Stirmeli, 2002; Gonen ve Akglin, 2005; Karaku-
yu, 2006; Karamustafaoglu, Ozmen ve Ayvaci, 2004; Keser, 2007; Ongun, 2006).

10. Isi ve sicakligi 6lgen aletler aynidir (Akgtil, 2010; Aydin, 2007; Baser ve Cataloglu, 2005; Bayram, 2010; Gonen ve Akgin,
2005; Kirikkaya ve Giillti, 2008; Yumusak, 2008).

Kavram yanilgilari bircok arastirmaci tarafindan ¢oktan se¢meli sorular kullanilarak belirlenmeye calisilmistir (Khur-
shid ve Igbal, 2009). Kavram yanilgilarini 6lcmede ¢oktan se¢meli sorularin kullaniimasinin tartisilan bir konu oldu-
gu, kavram yanilgilarini belirlemede 6grenme amacl mektup yazma aktivitesinin kullanilabilecegi Uzoglu ve Gilirbiz
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(2013)’Gn yaptiklari calisma ile ortaya ¢ikariimistir.

Ogrenme amagli yazmanin temelleri Emig’e dayanmaktadir. Ogrenme amacli yazma Emig (1977)’e gére sira disi ve
essiz bir dgrenme yoludur. Ogrenme amach yazma, bilimsel bilgilerin uzun siire kalici olmasini ve dnceki bilgilerle yeni
fikirlerin glglendirilmesini saglar (Rivard ve Straw, 2000). Bunun yaninda 6grenme amach yazma, daha gii¢ 6grenilen
kavramlarin 6gretilmesine yardimda bulunur (Hohenshell, Hand ve Staker, 2004). Glnel, Hand ve Glindiiz (2006)’(in
arastirmasindaki sonuca gore bilimsel konularla alakali 6grenme amacli yazma, kavramlarin 6grenilmesinde 6grencilere
yardimda bulundugu distincesini desteklemektedir.

Ogrenme amach mektup yazma aktivitesinin égrencilerin diisiincelerini coktan se¢meli sorulardaki gibi sinirlama-
yarak 6zgir bir sekilde rahatca ifade ederek yazabilmelerine olanak sagladigi literatlirdeki bazi calismalar tarafindan
belirlenmistir (Uzoglu ve Girbiz, 2013). Bu ¢alismanin amaci mektup yazma aktivitesi kullanilarak besinci sinif 6gren-
cilerinin isi ve sicaklik kavramlari hakkindaki kavram yanilgilarini belirlemektir.

2. Yontem

Galismada nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim yontemi kullaniimistir. Nitel arastirma tirleri arastirma etkin-
liklerinin amaca uygun bir bicimde ve birbiriyle tutarli olmasi acisindan arastirmaya rehberlik eder. Olgubilim arastir-
malarinda veri analizinde verinin kavramsallastiriimasi ve olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya cikarilmasi ¢cabasi
vardir. Sonuglar betimsel bir anlatim ile sunulur ve sik sik dogrudan alintilara yer verilir. Bunun yaninda ortaya ¢ikan
temalar ve orintiler gergevesinde elde edilen bulgular agiklanir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Calisma Grubu

Bu arastirmadaki calisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda giiz donemindeki Giresun Yaglidere’'de iki dev-
let ortaokulunda besinci sinifta okuyan 50 6grenci olusturmustur. Calisma grubu secilirken amagsal 6rnekleme yon-
teminden olan tipik durum 6érnekleme yontemi kullaniimistir. Amacsal 6rnekleme olasiligi ve seckisiz olmayan bir 6r-
nekleme yaklasimidir. Amagsal 6rnekleme calismanin amacina bagli olarak bilgi agisindan zengin durumlarin secilerek
derinlemesine arastirma yapilmasina olanak tanir (Blyukoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011).

Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak besinci sinif 6grencilerinin isi ve sicaklk konusundaki kavram yanilgilarinin be-
lirlenmesinde 6grenme amacl yazma aktivitesi olan mektup yazma kullaniimistir. Ogrencilerden yénergedeki (Ek1) gibi
muhatabina (ayni sinif dizeyindeki bir arkadasina) isi ve sicaklik konusundaki birtakim sorulari cevaplayarak mektup
yazmalari istenmistir. Fen bilgisi egitimi alaninda uzman bir 6gretim Uyesi ve fen bilimleri 6gretmenligi yapan iki 68-
retmen tarafindan yonerge incelenmis ve onlarin gérisleri dogrultusunda sorular Gizerinde degisikliklere gidilmistir.
Ogrencilerin yazdig1 mektuplar 6grencilerdeki isi ve sicaklikla ilgili kavram yanilgilarini belirlemede kullaniimistr.

Verilerin Analizi

Calismanin verileri nitel analiz tekniklerinden icerik analizi ile degerlendirilmistir. icerik analizi, belirli kurallara dayali
kodlamalarla, bir metnin bazi sézciklerinin daha kigik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir
teknik olarak tanimlanmaktadir (Blylkoztiirk, Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2011). Mektuplarin analizinde
1si ve sicaklik ile ilgili 6grencilerin paylasmis oldugu bilgiler Fen Bilgisi Egitimi alaninda uzman bir 6gretim Gyesi, Fen Bi-
limleri 6gretmenligi yapan iki 6gretmen ve arastirmaci tarafindan analiz edilmis olup aralarindaki goris birligi oraninin
%90’nin Uzerinde oldugu belirlenmistir. Goris birligine dayali tema ve kodlar olusturularak veriler tablolarda frekans (f)
ve ylzde (%) seklinde gosterilmistir.

3. Bulgular ve Yorum

Isinin tanimi hakkinda besinci sinif 6grencilerinin yazdiklari mektuplar analiz edilip degerlendirildiginde, 6grencile-
rin 1s1 kavrami ile ilgili birgok kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin i1si kavrami ile ilgili olarak paylasimlari Tablo 1’de ézetlenmistir.
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Tablo 1. Isinin tanimi ile ilgili analiz sonuglari, toplam 6grenci sayilari (f) ve yiizdeleri (%)

TEMA KOD FREKANS YUzDE
Is1, ylksek sicakliktan distk sicakliga akan enerjidir. 7 14
Isi, iki ortam arasindaki sicaklik farki nedeniyle yiiksek sicaklktan dusuk sicakliga gegis ya- 1 2

pan bir eneriji ttriddr.
Is1, bir enerjidir.
Isi, bir enerji kaynagidir.
Isi, bir enerji degildir.
Isi, sicaktan asagiya dogru akan enerjidir.
Isi, diistik sicakhktan yiksek sicakliga gecen enerji ¢cesididir.
Yiiksekten alcak sicakliga 1si denir.
Isi, bir maddenin sicakligi veya soguklugudur.
Isi demek bir seyin isisi demek bir seyin sicakligidir.
Isi, maddenin son yani kaynama sicakligidir.
Isi, sicakhgin tam tersidir.
Is1, sicak bir seydir.
Is1, sicaklik ve sogukluk arasinda bulunan bir nokta gibidir.
SICAKLIK Is1, belirli sicaklikta olusur her sicaklkta degil.
Isi, bir ortamdan diger bir ortama gegis yapan bir sicakliktir.
Is1, belirli bir sicakliktan diistis yapan ve sabit kalan sicakliga denir.
Isi, her sicaklkta olan bir seydir.
Is1, sicak bir maddeden soguk hale gegmesidir.
Isi, sicaktan soguga akar.
Isi, bir seyin ¢ok sicakta kaldigi zaman ¢ok i1s1 oldugudur.
Isi, bizim sicak olmamiz igin viicudumuz aracihgi ile bizim sicak olmamizi saglar.
Evin kapisini agtigimizda 1s1 kapiya ¢ikar.
Isi, bir nesnede bulunan kalori miktaridir.
Isi, her yerde vardir mesela disari ¢iktigimizda vardir.
Isi, diger bir madde ile gecen alisveristir.
DIGER Isi, bir ortamdan diger ortama gecince degisir.
Isi, cok 6Gnemlidir.
Isi, Glines i1sigindan gelen dalgalarin diinyaya ulagsmasidir.
Is1, bir blytkluktar.
Isi, ginesten gelen diinyaya geldiginde bize nesneleri gérmemizi saglayan isik cesididir.
Is1, iki ortamin 1si aligverisi yapmasidir.
Isi esitlenene kadar 1si1 aligverisi devam eder.
Bir maddenin 1si seklidir.
Isi, bir maddeyle diger bir madde arasinda akar.
iki tane kabin isisini 8lgerek isi oldugunu anlariz.
Paylasimda bulunmayanlar

ENERJI

DIGER

U R RPRPPRPRPRIPRPRRPRPRPRRPRRPRRPRPPRRRPRRPRPRPRRPRPRRPRPRLRRRRERPRRERPRELN
NN NNRNNNMNNRNNNNNRNNNNMNRNRNNNNNNRNNNNRNNNDNNDNO®

[EEY
o

Tablo 1’e bakildiginda isinin tanimi hakkindaki dislincelerin genis bir alana yayildigi goriilmektedir. Uygulama ya-
pilan 6grenciler isiyi, ylksek sicakliktan disik sicakliga akan enerji (%14), iki ortam arasindaki sicaklik farki nedeniyle
yuksek sicakliktan dastik sicakliga gecis yapan bir enerji tlrl (%2), bir enerji (%8) gibi duslincelerle dogru bir sekilde
ifade etmislerdir. Ogrencilerden bazilari isiy1, bir enerji kaynagi (%2), bir enerji degil (%2), sicaktan asagiya dogru akan
enerji (%2), dusuk sicakhktan yiksek sicakliga gecen enerji cesidi (%2) seklinde eneriji ile iliskilendirerek kavram yanil-
gilarinin oldugu gérilmektedir. Ogrencilerden %30’u 1siy1 sicaklikla iliskilendirerek tanimlamaya calismis olup kavram
yanilgilarina sahip oldugu Tablo 1'de goriilmektedir. Bu 6grencilerin isi hakkindaki sicakligin tam tersi (%2), sicak bir sey
(%2), maddenin son yani kaynama sicakligi (%2), bir ortamdan diger bir ortama gecis yapan bir sicaklik (%2), belirli bir
sicakliktan diistis yapan ve sabit kalan sicaklik (%2) seklindeki ifadeleri sicaklikla iliskilendirilen kavram yanilgilarindan
bazilaridir. Yine Tablo 1’e bakildiginda 6grencilerin %28'’i 1s1y1 diger ifadelerle tanimlayarak kavram yanilgilarinin olus-
masina sebep olmuslardir. Ayrica isi kavrami hakkinda paylasimda bulunmayan (%10) 68renciler de vardir.

Besinci sinif 6grencilerinin yazdiklari mektuplar analiz edilip degerlendirildiginde, 6grencilerin isinin birimi ile ilgili
kavram yanilgilarinin oldugu gorulir.
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Ogrencilerin isinin birimi ile ilgili olarak paylasimlari Tablo 2’de ézetlenmistir.

Tablo 2. Isinin birimi ile ilgili analiz sonuglari, toplam 6grenci sayilar (f) ve yiizdeleri (%)

TEMA KOD FREKANS YUZDE
Isinin birimi joule’dir (J). 11 22
Isinin birimi kalori (cal) dir. 9 18
Isinin birimi joule (J) ya da kalori (cal) dir. 13 26
Isinin birimi °C dir. 3 6
Isinin birimi derece selsiyus (°C)’tur. 3 6

BiRIM Isinin birimi joe (co)’dur. 1 2
Isinin birimi C‘dir. 1 2
Isinin birimi jul ya da selsiyustur. 1 2
Isinin birimi kilometredir. 1 2
Isinin birimi derece ( ° )'dir. 1 2
Isinin birimi kinonidir. 1 2

DIGER Paylasimda bulunmayanlar 5 10

Tablo 2’ye bakildiginda isinin birimi hakkinda dgrencilerin diisiinceleri gériilmektedir. Ogrencilerin paylasimla-
rina bakildiginda; isinin birimi joule’diir (%22), 1sinin birimi kalori (cal) dir (%18), 1sinin birimi joule (J) ya da kalori
(cal) dir (%26) seklinde dogru ifade eden toplam 6grencilerin %66’lik bir orana sahip oldugu belirlenmistir. Tablo
2’ye bakildiginda bazi 6grencilerin 1sinin birimini °C (%6), derece selsiyus (°C) (%6), joe (co) (%2), C (%2), jul ya
da selsiyus (%2), kilometre (%2), derece ( ° ) (%2), kinoni (%2) olarak ifade ettikleri ve kavram yanilgilarina sahip
olduklari goriilmektedir. Ayrica isinin birimi hakkinda paylasimda bulunmayan (%10) 6grenciler de bulunmaktadir.

Isi 6lgllebilir mi? sorusuna besinci sinif 6grencilerinin vermis olduklari cevaplar analiz edilip degerlendirildi-
ginde, 6grencilerin bazilarinda isinin ol¢llip 6lcilmedigine dair kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin 1si dl¢ilebilir mi? sorusu ile ilgili olarak paylasimlari Tablo 3’de ézetlenmistir.

Tablo 3. Isi dlgiilebilir mi sorusu analiz sonuglari, toplam 6grenci sayilar (f) ve yiizdeleri (%)

FREKANS YUZDE

EVET 44 88
HAYIR 5 10
DIGER 1 2

Tablo 3’e bakildiginda isinin 6lglldigini dogru bir sekilde ifade eden 6grencilerin oraninin %88 oldugu goril-
mektedir. Ogrencilerin %10’u 1s1 élgciilmez seklinde diisiincelerini ifade etmisler ve bu 6grencilerin kavram yanil-

gilarinin oldugu belirlenmistir. Ayrica 1s1 6l¢llebilir mi sorusu ile ilgili paylasimda bulunmayan 6grencilerin orani
%2’dir.

Isi Olglilirse neyle 6lgllir sorusuna besinci sinif 6grencilerinin vermis olduklari cevaplar analiz edilip deger-
lendirildiginde, 6grencilerin isinin neyle 6lguldigline dair birtakim kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin 1s1 6lgiiliirse neyle dlgiiliir sorusu ile ilgili olarak paylasimlari Tablo 4’de 6zetlenmistir.

Tablo 4’e bakildiginda isinin kalorimetre kabi ile 6lctldUgiini dogru bir sekilde ifade eden 6grencilerin orani %46
olarak belirlenmistir. Isty1 6grencilerin %14’G termometre ile olcllir, %6’sI termometre kabi ile 6lculiir, %2’si derece
selsiyus kabi 6lculiir, %2'si 1s1 kabi ile 6lcillir, %2’si dinamo kabi ile 6l¢lir, %2’si dereceli kap ile 6l¢lilir, %2’si kalibrato
kabu ile 6lclir, %2’si derece ile olglllr, %2’si kronometre ile 6lgulir, %2’si 1si 6lcer ile dlgulir seklinde ifade etmisler ve
bu 6grencilerin kavram yanilgilarinin oldugu belirlenmistir. Ayrica isi olglliirse neyle 6lgilir sorusu ile ilgili paylagimda
bulunmayan 6grencilerin orani %18’dir.

| Kastamonu Egitim Dergisi, 27(5), 2019 |



2050

Tablo 4. Is1 6lglliirse neyle 6lgiiliir sorusu ile ilgili analiz sonuglari, toplam 6grenci sayilari (f) ve yiizdeleri (%)

TEMA KOD FREKANS YUzDE
Isi kalorimetre kabi ile olgilir. 23 46
Isi termometre ile 6lgllir. 7 14
Isi termometre kabi ile 6lgulr. 3 6
Isi derece selsiyus kabi ile olgilir. 1 2
Isi, 1st kabu ile 6lgUlir. 1 2

ISI Ist dinamo kabi ile élgdlur. 1 2
Isi dereceli kap ile dl¢uldr. 1 2
Isi kalibrato kabu ile olgulir. 1 2
Isi derece ile dlgilar. 1 2
Isi kronometre ile 6lguliir. 1 2
Isi 1s1 6lger ile olgllir. 1 2

DIGER Paylasimda bulunmayanlar 9 18

Sicakhgin tanimi hakkinda besinci sinif 6grencilerinin yazdiklari mektuplar analiz edilip degerlendirildiginde, 6gren-
cilerin sicaklik kavrami ile ilgili birgcok kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin sicaklik kavrami ile ilgili olarak paylasimlari Tablo 5'de ézetlenmistir.

Tablo 5. Sicakligin tanimi ile ilgili analiz sonuglari, toplam 6grenci sayilari (f) ve yiizdeleri (%)

TEMA KOD FREKANS YUZDE
Sicaklik, bir enerjidir. 3 6
Sicaklik, enerji gesidi degildir. 5 10
Sicaklik, yuksek sicakliktan belirli bir sicakliga dogru akan enerjidir. 1 2
ENERJI Sicaklik, enerji kaynagi degildir. 1 2
Sicakhk, enerji cesidi olmayan maddenin belirli bir sicakhktan disutk bir sicakliga diisen 1
bir cesittir.
Sicaklk, 1sidan daha kuvvetli bir seydir. 1 2
Isisi asiri ylksek olan isiya sicaklik denir. 1 2
Sicakhk, bir maddenin isi oldugudur. 1 2
S| Sicakhk, 1siya benzer. 1 2
Sicaklik ve s birbirine yakin kavramlardir. 1 2
Sicakhk, bir maddenin diger bir maddeye gére ne kadar sicak veya ne kadar soguk oldu- 6 12
gunu gosteren buyukluktur.
Sicaklik, bir maddenin diger bir maddeye bagl olmasina blyuklik denir. 1 2
BUYOKLUK Sicakhk, bir maddeden diger maddeye gecen bulykluktdr. 1 2
Sicakhk, kigtk 1s1 ile blyik 1s1 arasinda degisen buyukltktir. 1 2
Sicakhk, buyuk sicakhktan kiguk sicakhga akan buyukliktir. 1 2
Sicakhk, bir ortamdan bir ortama degisen ne kadar sicak veya ne kadar soguk oldugunu 1 2
o gosteren olgtimdir.
OLcuUm Sicakhk, bir 6lgimddir. 1 2
Sicakhk, iki kabin biri soguk biri sicak olmasi sonra da iki kabin da sicak olmasidir. 1 2
Sicakhk, bir ortamin yaydigi sicaklk ¢oktan aza dogru diismesidir. 1 2
DIGER Sicakhk, yuksek sicakliktan dislik bir sicakliga gegmesine denir. 1 2
Sicakhk, glines 1siginda gelen dalganin diinyayi sicaklatmasidir. 1 2
Sicakhk, bazi nesneler ya da cisimler sayesinde bize ulasir. 1 2
Sicaklik hava durumunda kullanilir. 1 2
Sicaklik bir ortamdaki durumdur. 1 2
Sicakhgi giinesten alabiliriz baska evde yaktigimiz sobalardan alabiliriz. 1 2
Sicakhk, bir ortamda bulunan etrafi kaplayan etkiye denir. 1 2
Sicakhk, bir sey veya bir yer ¢ok sicak oldugunda sicaklik meydana gelir. 1 2
Sicakhk glines tarafindan alabiliriz. 1 2
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TEMA KOD FREKANS YUZDE
Sicaklik bir maddenin sicakliga baglidir. 1 2
Sicaklik, bir ortamin sicak olup olmama durumudur. 1 2
Sicaklik, bizim soguktan korunmamiz i¢in viicudumuz araciligi ile bizim sicak olmamizi 1 2
saglar.

Sicaklik, sturekli artan birimdir.

Sicaklik, bir maddenin hacminin yiiksek olmasidir.

Sicaklik, gozle goriilmez hissedebiliriz.

Sicaklik, evin sobasini yakti§imizda ev sicakli§ini alana kadar yanar.
Sicaklik, yiksek derecedir.

Paylasimda bulunmayanlar

DIGER

[ = N =Y
AN NNNN

Tablo 5’e bakildiginda sicakligin tanimi hakkindaki 6grenci diisiincelerinin genis bir alana yayildigi gérilmektedir. Uy-
gulama yapilan 6grenciler sicakhgi, bir maddenin diger bir maddeye gore ne kadar sicak veya ne kadar soguk oldugunu
gosteren biyiiklik (%12), enerji cesidi degildir (%10) seklinde dogru ifade ettikleri belirlenmistir. Ogrencilerden bazilari
sicakligi, bir enerjidir (%6), ylksek sicakliktan belirli bir sicakliga dogru akan enerjidir (%2), enerji kaynagi degildir (%2),
enerji cesidi olmayan maddenin belirli bir sicakliktan disik bir sicakliga diisen bir gesittir (%2) seklinde eneriji ile iliski-
lendirmis olup kavram yanilgilarinin oldugu gériilmektedir. Ogrencilerden bazilari ise sicakligl, 1sidan daha kuvvetli bir
seydir (%2), isisi asiri yliksek olan isiya denir (%2), bir maddenin isi oldugudur (%2), 1siya benzer (%2), sicaklik ve 1si birbi-
rine yakin kavramlardir (%2) seklinde isi ile iliskilendirerek tanimlamaya calismis olup kavram yanilgilarina sahip oldugu
Tablo 5’de gériilmektedir. Ogrencilerden %8'i sicakligi biiyiikliikle iliskilendirerek, bir maddenin diger bir maddeye bagli
olmasina buyiklik denir (%2), bir maddeden diger maddeye gecen blyukliktir (%2), kiiguk s ile blyik 1s1 arasinda
degisen buyukliktir (%2), buytk sicakhktan kiiclik sicakliga akan biyikluktir (%2) seklinde tanimlamis olup kavram
yanilgilarinin oldugu gorilmektedir. Bazi 6grenciler (%4) sicakligi 6lgiim ile iliskilendirerek, bir ortamdan bir ortama de-
gisen ne kadar sicak veya ne kadar soguk oldugunu gosteren 6lglimdiir (%2), bir 6lgimdir (%2) seklinde tanimlayarak
kavram yanilgilari olusmasina sebep olmuslardir. Yine Tablo 5’e bakildiginda 6grencilerin %38’i sicaklig1 diger tanimlarla
eksik ya da yanls ifade ederek kavram yanilgilarinin olusmasina sebep olmuslardir. Ayrica sicaklik kavrami hakkinda
paylasimda bulunmayan (%6) 6grenciler de vardir.

Besinci sinif 6grencilerinin yazdiklari mektuplar analiz edilip degerlendirildiginde, 6grencilerin sicakhgin birimi ile
ilgili kavram yanilgilarinin oldugu séylenebilir.

Ogrencilerin sicakligin birimi ile ilgili olarak paylasimlari Tablo 6’da 6zetlenmistir.

Tablo 6. Sicakligin birimi ile ilgili analiz sonuglari, toplam 6grenci sayilari (f) ve yiizdeleri (%)

TEMA KOD FREKANS YUZDE
Sicakligin birimi derece selsiyus (°C)’tur. 29 58
Sicakhgin birimi santigrat derecedir. 5 10
Sicakligin birimi kaloridir. 1 2
Sicakhgin birimi juuldur. 1 2
BIRIM Sicakhigin birimi cal’dir. 1 2
Sicakhgin birimi j’dir. 1 2
Sicakhgin birimi jol’dr. 1 2
Sicakligin birimi joe (co)'dir. 1 2
Sicakligin birimi calori veya jul’dr. 1 2
Sicakhgin birimi newton’dur. 1 2
BiRIM Sicakligin birimi 0 ‘dir. 1 2
Sicakhgin birimi santigrat, derece veya joule’dir. 1 2
Sicakhgin birimi joul diye adlandirilir. 1 2
DIGER Paylasimda bulunmayanlar 5 10

Tablo 6’ya bakildiginda sicakligin birimi hakkinda 6grencilerin dislinceleri gorilmektedir. Sicakligin birimini derece
selsiyus (°C) olarak dogru bir sekilde ifade eden 6grencilerin %58’lik bir orana sahip oldugu, santigrat derecedir olarak
dogru bir sekilde ifade eden 6grencilerin ise %10’luk bir orana sahip oldugu belirlenmistir. Yine Tablo 6’ya bakildiginda
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bazi 6grencilerin sicakligin birimini kalori (%2), juul (%2), cal (%2), j (%2), jol (%2), joe (co) (%2), calori veya jul (%2),
newton (%2), 0 (%2), santigrat, derece veya joule (%2), joul (%2) olarak ifade ettikleri ve kavram yanilgilarina sahip
olduklari gérilmektedir. Ayrica sicakhgin birimi hakkinda paylasimda bulunmayan (%10) 6grenciler de bulunmaktadir.

Sicaklik dlculebilir mi? sorusuna besinci sinif 6grencilerinin vermis olduklari cevaplar analiz edilip degerlendirildigin-
de, bazi 6grencilerde sicakhgin olclllp 6lctilmedigine dair kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin sicaklik 8lciilebilir mi sorusu ile ilgili olarak paylasimlari Tablo 7’de ézetlenmistir.

Tablo 7. Sicaklik 6lgiilebilir mi sorusu analiz sonuglari, toplam 6grenci sayilar (f) ve yiizdeleri (%)

FREKANS YUzDE
EVET 48 96
HAYIR 2 4

Tablo 7’ye bakildiginda sicakhgin 6l¢lildigiini dogru bir sekilde ifade eden 6grencilerin oraninin %96 oldugu goril-
mektedir. Ogrencilerin %4’(i sicaklik dl¢iilmez seklinde diisiincelerini ifade etmisler ve bu 6grencilerin kavram yanilgila-
rinin oldugu belirlenmistir.

Sicaklik olgillrse neyle 6lcilir sorusuna besinci sinif 6grencilerinin vermis olduklari cevaplar analiz edilip degerlen-
dirildiginde, 6grencilerde sicakhgin neyle ol¢lildigiine dair birtakim kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin sicaklik 8lgiiliirse neyle dl¢iliir sorusu ile ilgili olarak paylasimlari Tablo 8'de dzetlenmistir.

Tablo 8. Sicaklik dlgiiliirse neyle 6lgiliir sorusu ile ilgili analiz sonuglari, toplam 6grenci sayilari (f) ve yiizde (%)

TEMA KOD FREKANS YUzDE
Sicaklik termometre ile 6l¢llir. 41 82
Sicaklk dinamometre ile 6lglir.
Sicaklik kilorimetre ile olgalir.
Sicaklk kaloromi metre kabi ile 6lgulir.
Sicaklk kalorimetre kabi ile 6lgtlir.

SICAKLIK Sicaklik calorimetreyle 6lglur.
Sicaklk, sicakhk kabi ile 6lgtlir.

DIGER Paylasimda bulunmayanlar 2

[ O )

AIN NN NN D

Tablo 8’e bakildiginda sicakligin termometre ile 6l¢lildigini dogru bir sekilde ifade eden 6grencilerin orani %82
olarak belirlenmistir. Ogrenciler sicakhg dinamometre ile (%4), kilorimetre ile (%2), kaloromi metre kabi ile (%2),
kalorimetre kabi ile (%2), calorimetreyle (%2), sicaklik kabi ile (%2) 6l¢iilir seklinde ifade etmis ve bu da kavram yanil-
gilarinin olugsmasina sebep olmustur. Ayrica sicaklik 6lgiiliirse neyle 6lgiliir sorusuna dair paylasimda bulunmayan (%4)
ogrenciler de bulunmaktadir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin sonucunda isi ve sicaklik konusunda besinci sinif 6grencilerinin bir¢ok eksik bilgilerinin ya da kavram
yanilgilarinin oldugu belirlenmistir.

Ogrenme amacli yazma aktivitelerinin kullanildigi calismalar ve arastirmalarda son yillarda biiyiik bir artis oldugu
gorilmektedir. Ogrenme amacl yazma aktivitelerinin 6grenci 6grenmelerine pozitif katkilar sagladigi, 6grencilerin ile-
tisim becerilerini gelistirdigi, 6grenmeye farkl katkilar sagladigi pek cok calismalarin sonuglariyla belirlenmistir (Glinel,
Uzoglu ve Bliylkkasap, 2009; Hohenshell, Hand ve Staker, 2004; Tynjala, 1998; Uzoglu ve Gurbuz, 2013). Yapilan bu
calismayla da 6grenme amaclh yazma aktivitelerinden mektup yazma kullanilarak isi ve sicaklik konusunda 6grencilerin
cesitli kavram yanilgilari belirlenerek fen 6grenimine katkida bulunuldugu distnilmektedir.

Literatire bakildiginda kavram yanilgilarini tespit etmede daha ¢ok ¢oktan se¢meli testlerin kullanildig 6n plana
¢ikmaktadir (Khurshid ve Igbal, 2009). Oysaki coktan se¢meli testlerin bu amagla kullanilmasi arastirmacilar tarafindan
tartisiimaktadir (Eryilmaz ve Siirmeli, 2002). Bu ¢alismada 6grenme amach mektup yazma aktivitesi kullanilarak 6gren-
cilerin dislincelerini rahatca ifade edebildigi ve kavram yanilgilarini belirlemeye yonelik kullanilabilecegi gorilmektedir.
Bu calismada isi ve sicaklik konusunda 6grencilerin kavram bilgilerinin diisiik olmasi ve kavram yanilgilarina sahip olma-

| Kastamonu Egitim Dergisi, 27(5), 2019 |



2053

lari birgok calismada da elde edilen verilerle benzerlik gostermektedir (Akgil, 2010; Aydin, 2007; Aydogan, Giines ve
Gllgicek, 2003; Bayram, 2010; Demirci ve Sarikaya, 2004; Duman ve Avcl, 2016; Erickson, 1979; 1980; Erkagan, Mogol
ve Unsal, 2012; Eryilmaz ve Siirmeli, 2002; Génen ve Akgiin, 2005; Kaptan ve Korkmaz, 2001; Karakuyu, 2006; Karamus-
tafaoglu, Ozmen ve Ayvaci, 2004; Kesidou ve Duit, 1993; Kirikkaya ve Giillii, 2008; Uzoglu ve Giirbiiz, 2013).

Calismanin bulgularindan elde edilen sonuglara bakildiginda, besinci sinif 6grencilerinin isi ile sicakligi birbirine ka-
ristirdig1, 6grencilerin isi ile sicaklik ayni kavramlardir ifadesi kavram yanilgisinin oldugunu gostermekte olup bircok
arastirmaci da benzer verileri elde etmistir (Akgtil, 2010; Aydogan, Glines ve Glilgicek, 2003; Duman ve Avci, 2016;
Erickson, 1979; 1980; Eryilmaz ve Sirmeli, 2002; Génen ve Akglin, 2005; Kaptan ve Korkmaz, 2001; Karakuyu, 2006;
Karamustafaoglu, Ozmen ve Ayvaci, 2004; Uzoglu ve Giirbiiz, 2013). Calismanin baska bir sonucuna gore de besinci sinif
ogrencilerinin termometreler isiy1 6lcer ifadesinin kavram yanilgisina sebep oldugu ve benzer sonuca baska arastirma-
cilar tarafindan da ulasildigi tespit edilmistir (Aydin, 2007; Bayram, 2010; Demirci ve Sarikaya, 2004; Erkacan, Mogol
ve Unsal, 2012; Génen ve Akgiin, 2005; Kirikkaya ve Giillii, 2008). Yine bu calismadan elde edilen besinci sinif 6grenci-
lerinin 1s1 bir enerji cesidi degildir, sicaklik kalorimetreyle olcilur ifadeleri kavram yanilgisi olusturdugu, benzer sonuca
Kirikkaya ve Gilla (2008) yaptiklari calismayla ulasmislardir. Calismanin bulgularina bakildiginda besinci sinif 6grencile-
rinin i1sinin Olcllemedigini ifade etmesi kavram yanilgisi olusturmus olup benzer sonuca Kirikkaya ve Gulli (2008) yap-
tiklari calismayla ulasmislardir. Calismadan elde edilen besinci sinif 6grencilerinin sicaklik bir maddeden diger maddeye
gecer ifadesi kavram yanilgisina sebep olmus, benzer sonug Kesidou ve Duit (1993)’in arastirmasinda da gorilmektedir.

Calismanin bulgularindan elde edilen sonuglara bakildiginda uygulama yapilan besinci sinif 6grencilerinin isi1 ve
sicakhkla ilintili kavramlara iliskin bir¢ok eksik ya da kavram yanilgisina sahip olduklari sonucuna varilmistir. Kavram
yanilgilarini belirlemeye yonelik bu ve buna benzer ¢alismalar yapilarak giderilmedigi durumlarda bireylerin sonraki
yasantilarinda da yanhs sekilde kullanilip devam edebilecegi distintlmektedir.

ilk ve ortaokulda kavramlarin zihinde dogru bir sekilde yapilandirmasinin oldukca zor ve énemli oldugu géz éniin-
de bulundurulabilir. Bu durumun ¢éziimiinde 6gretmenlerin gdsterecekleri cabanin etkisi biiyiiktiir. Ogretmenler caga
ayak uydurarak yenilikler takip edilebilir ve alisiimis yontemlerin disina gikilarak kavram yanilgilarinin olusmamasi igin
ozel etkinlikler ve yontemler tercih edilebilir. Bu konuda da 6gretmenlerin meslege baslamadan dnce aldigi egitimin
yeterli oldugu duslinilmeyerek, hizmet ici egitimlerle kavram 6gretimi ve kavram yanilgilari konusunda 6gretmenlere
konunun 6nemi kavratilabilir.
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Ek1
Yonerge:

Besinci sinifa giden bir arkadasiniz i1si ve sicaklik kavramlari hakkinda bilgi toplamaktadir. Bu konuda da sizin bilginiz-
den faydalanmak istemektedir. Siz de bu konuda arkadasinizin cevabini bulamadigi asagidaki sorularla ilgili ona detayl
bilgi iceren bir mektup yazmaya karar verdiniz.

Isty1 tanimlayarak i1s1 hakkinda bilgi veriniz. Isinin birimini yaziniz. Isi 6lgilebilir mi? Isi élgiiliirse neyle 6lgiillir?
Sicakhgi tanimlayarak sicaklik hakkinda bilgi veriniz. Sicakligin birimini yaziniz. Sicaklik 6lgilebilir mi? Sicakhk 6l-
culiirse neyle olciliir? sorulariyla ilgili agiklamalar yaparak, érnekler vererek ve sebepler gostererek mektubunuzu
yaziniz. Not: Mektubunuzu, mektup yazma kurallarina uygun olarak besinci sinif 6grencisine yazdiginizi unutmayiniz.
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