EGITIM FELSEFESI *
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Egitim, felsefeden ayrildiginda yaninda kopegi olmadig za-
man yolunu kaybedecek koriin durumuna diisecektir. Bu anlamda
felsefe ve egitim birlikte yiiriir, karsilikli olarak birbirlerini olus-
turur, diisiince ve eylem  siirecinde birbirleriyle aligveriste bulu-
nurlar. Birbirlerinin araci ve amacidir, siire¢ ve iiriindiirler. Egi-
tim felsefesi, bu derin diisiinme ve edimsel eylemm biitiinlegme-
siyle tanimlanabilir. ~

Siirec Olarak Felsefe :

Felsefe, normal olarak; tamamlanmis bir {iiriin, bir diisiin sis-
temi olarak kabul edilir. Durum boyle olunca, bir amacm gercek-
lestirilmesinde  bir takim araclarm kullamldigmi cikarsamamiz
‘mitmkiindiir. ‘Felsefe’ olarak adlandirdigimmz diriin bir siirecin so-
nucudur. Bu stireg ‘(felsefi iiriinii gerceklestiren zihinsel araclar)
siiphesiz felsefe yapmaktir. Ancak, siire¢ ve iiriin arasinda ayirim
yapimadan, felsefe'nin, felsefe yapmanin sonucu oldugunu séyle- .
" mek fazla bir anlam tasumaz.

Felsefe, karmasik olaylarla ugrasir. Insamin yetismeside kar-
mastk bir olay oldugundan, felsefe bu konuya iliskin sorunlarin
g(’jziirniindp etkili olur. Bu etkinligin gerceklestirilmesinde felsefe
yapma siirecinin dort farkli fakat iliskili yonlerini sylece belirle-
yebiliriz : Analitik, Degerlendirici, Spekiilatif ve Biitiinleyici yon.

(*) Charles J. Brauner - Hobert W. Burns, Problems in Education and
Philosophy, Englewood Cliffs, 1965, p. 20-26.

(**) Egitim Programlar: ve Ogretim Boliimii.
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Pelsefi etkinligin analitik yonii varsaymmlari ve davranisi yon-
lendiren Olgiitleri (ozellikle tercih olusturan davranmiglar ¢linki
daha etkin davramslarimizi diizenleyen yaptigimiz tercihlerdir) in-
celemeyi ve saptamayl igerir. Degerlendirici yon yalnizca elestiri
eylemini degil fakat elestiride kullandigimiz 8lgiitii de ortaya koy-
may1 kapsar. Eylemleri yargillama veya degerlendirme ve yargila-
malarda kullanilan &lciitleri savunma degerlendirici siireci olustu-
rur. Felsefe yapmanin spekiilatif yonii, nceden yapilan analizle-
rin, degerlendirmelerin ve biitiinlesmelerin temelleri iizerinde, yeni
hipotezlerin olusmasim, davraniga iligkin yeni seceneklere olanak
verecek kaynaklari igerir. Ve son olarak biitiinleyici yon, biraraya
getirme veya farkl Olgiit, bilgi veya eylemi (Newton'un birbirin-
den farkli alanlar olan Astronomi ve Mekanigi birlestirerek bilim-
de yaplhigl gibi) yeni bir biitiin olusturacak bicimde birlestirme
anlamnda yapisal bir etkinliktir. Bu anlamda, felsefe yapma siire-
cinin entellektiie] gelisimin dinamik yoniinii olusturdugu stylene-
 bilir. Bir motorun calismast icin ateslenme olay1r ne ise distince
icinde elestiri-olayr odur..

Daha genis anlamda felsefi etkinligin, analizler ‘siireci oldugu
sbylenebilir. ‘Analiz'den, bir, sOzciigiin, fikrin, kavrammn, deneyi-
nin algilanmas1 girisimi kastedilmektedir. Ozellikle gercegin doga-
s1, bilgi dliitleri ve deger sorunlarma iliskin anlamli sorular orta-
ya atma ve bu sorulara akillica yanitlar bulma felsefe yapma siire-
cidir. R ‘ \

{Uriin Olarak Felsefe : _ ,

Her siirecin iiriinii oldugu gibi, felsefi etkinliginde tiriinii var-
dir. Felsefe yapma, analiz siireci olarak belirlenince, bunun iiriinii
de daha ileri arastirmalarda arag olarak bize yardimei olacak de-
neylerin, kavramlarm, fikirlerin ve sozciiklerin agiklanmasi, anla-

_silmasidir. Bu anlama olay1 daha ince farkliliklarm kavranmasiyla
baslar. Felsefe yapma, sorular1 ortaya koyma-ve yanitlar1 énerme
olarak belirlendiginde, bunun iiriinii de icten tutarl ve felsefi et-
kinlik siirecinde ortaya ¢tkan sorulara verilen yanitlardan olusan
diisiince biitiinii olmaktadir, :

Genellikle, sorulan sorular benzer bile olsa, filozoflarm ver-
dikleri yanitlar farklidir. Felsefe bu sekilde diisliniildiigtinde, triin-
jer, verilen yamtlarin cesidine gore smiflandirilir. Boyleikle, Idea-
lizm, Realizm, Pragmatism, Positivism, Existentialism gibi i¢ tutar-
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lilig1 korumaya calisan ve fakat birbirleriyle gehsen felsefe okul-
larinin gelisimini Gozlemekteylzl

Felsefe'nin yiizeyinden derinliklerine niifuz etmek icin, ileri
stiriilen fikirlerin, &nerilen sonuclarm arkasmi gérmek, degisik ve
degismekte olan goriis agilarmin gekici etkilesimini sezmek gerek-
mektedir. '

Egitme siirecinin dogasma iliskin yapllan itirazlarin coklugu-
na karsin egitim, dgretim etkinligi veya ogrenmeden olusan bir
siire¢ olmasi halinde genel kabul gormektedir. Yine de, egitimin
formel veya enformel olabildigi konusunda ortak bir gériis var-
dir. Enformel egitim, birey iizerindeki sosyo-kiiltiirel etkilerin;
okulda oldugu kadar, evde, dini kurumlarda, kliipte, oyun salo-
nunda, sokakta ve tiyatroda Ogrenilenlerin tiimiidiir. Formel egi-
tim, okulda yapilan etkinlikleri ve daha dar kapsamda simifta ya-
pilanlar1 kapsar. Formel egitimin bir diger yonii liberal, genel, Gzel,
teknik ve mesleki olmasidir.

Genel anlamda. egitim, gocugun icinde dogdugu, yasadigr ve
oldiigli kiiltiiriin ona. kazandirilmas: siireci olan kiiltiirlesme ile
kosuttur. Daha dar anlamda kiiltiirlestirme siireci, cocugun top-
fumsallastirilmasma (yalnizca kiiltiir degerlerinin 6gretilmesi de-
gil fakat onlarm benimsenmesi ve onlara uyum saglanmasi). top-
lumun organize bir bi¢imde yaptig1 girisimi icerir. Okul, egitimin
bu daha dar anlammm gerceklesmesinde hi¢ aragtir ve egitim
kuramlart ve felsefelerinin zengin cesitliligine karsmn epitim stire-
ci, bu diizeyde en azindan toplumca benimsenmis deger ve olgula-
tin yenilerinin yaratilmasinda oldugu kadar aktarilmasmi da kap-
samna ahr. Egitim, toplumda kabul goren olgu ve degerlerin birey-
lere aktarimudir. Ancak zihinsel ve fiziksel yeteneklerin gelisimini,
eski deger ve davranislarin incelenmesi ve benimsenmesini veya

yeni benimsenmis olgularla denenmesini de dislamaz.

Boylece gercek anlamda egitim, bir kiiltiirlestirme, yetiskin ol-
sun veya olmasm egitilenin icinde varlik gdsterdigi kiiltiire ve top-
Iumsal olarak gelismis ve onanmis yasama ve calisma yontemleri-

§8) Filozoflar sadece yanrtlar iizerinde degil, sorulacak sorular tizerinde
de aym fikirde degillerdir. Yine de Bati uygarhifinda diisiince sistemi-
ne yol verecek sorularin hangilerinin 6ncelik kazandi: konusunda ye-
terli uyum vardir. (Varlik kuram, Deger kurami ve Bilgi kuramina
iliskin sorular),
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ne tamstirilmast stirecidir. Egitimin bir toplumsallastirma, stireci
oldugu, yani ¢ocugun topluma tanmitilmasi, cocugun kendisini ye-
tistiren ve gelistiren kiiltiirii devam ettirme, koruma, gelistirme
ve benimsemeye inandirilmast biciminde daha sinrrli bir tanimi da
vardir. Tiim bu agiklamalardan sonra egitimi, meveut kiiltiir iceri-
sindeki ve gelecekteki yasama, cocugun, gerekli araglar ve teknik-
ler yardimiyla hazirlanmasi siirec olarak tammlayabiliriz. Insan-
bilimcilerin dedigi gibi egitim, yetiskinlige ge¢isin temel aracidir.
Egitim siireglerinin toplumsal ve kiiltiirel terimlerle tanumi bireyi
dislamaz ¢linkii olgu .ve tanim olarak toplum, birlikte oynamayz,
calismay1 ve yasamayl Ofrenmis bireylerden olusan bir gruptur.
Yasam tarzlarmi ve bu yasam tarzlarmin iiriinlerini betimlemek
icin soyut bir sbzciik olarak kullanilan ‘kiiltiir’ sOzcligiiniin teme-
linde ve iistiinde kurumlar, sanat yapitlari, yonetimler veya inang-
lar degil birey vardir, Birey olmadan ne insanbk kiiltirii ne de
toplum var olamaz. Bu nedenle egitim, dolaysiz olarak birey lize-
rinde ve dolayli olarak da birey kanaliyla toplum ve kiiltiir {ize-
rinde yogunlasir.

Genis veya dar kapsamda algilanan egitim, zorunlu olarak iig
snemli asamay1 icerir : Birincisi egitim siirecinin bir bakima olast
sinirlarim saptayan biyolojik asamadir. Tkincisi, biyoloji tizerinde
gelisen ve bireysel farkhliklar belirleyen Psikolojik asamadir ve
{iciinciisii de biyolojiyi kapsayan ve benlik imajin1 Psikolojiye yan-
~ aitan, boylece kendini diizenlemesi igin bireye ayna tutan Sosyolo-

jik asamadir. ’ :

Sonug olarak, egitimin {iriinii su veya bu dereceye kadar 0g-
renimli bireyler toplammdan ibaret degildir. Siiphesiz bu oviinii-
lecek bir amactir ve egitim siirecinin anlaml tirlinlerinden biridir.
Ancak, egitimin iiriinii, daha genis bir cercevede toplumsal ve kiil-
tiirel terimlerle ifade edilmelidir. Toplumsal ve kiiltiirel {iriinler
epitim siireclerinin degerlendirildigi sonuclardir. Oyleyse egitimin
{rtiniiniin, toplumun kendi kendini ‘yenilemesi, degistirmesi, ge-
listirmesi ve bilylimesine olanak verecek bireylerin hazirlanmasi
veya yaratilmasi oldugunu sbylemek bir abartma olmayacaktir.
Boylece egitim, bir gelisme kavramiyla, bir insanlik kavramiyla
icice geomektedir. ‘ )

Sayet felsefe ve epitim, her ikiside siire¢ ve iiriinseler ve egi-
tim felsefesi bir bakima felsefi diisiinceyi egitim eylemine uyarli-
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yorsa, o zaman efitim felsetesinin de siire¢ ve iiriine dayali ola-
rak tamimlanabilecegi s6ylenebilir.

Siire¢ Olarak Egitim Felsefest:

Egitim felsefesi siire¢ olarak almdiginda, egitimi engelleyen
sorunlar kadar, egitime y6n veren kavramlar, diisiinceleri ve ilke-
leri agiklama etkinligi olarak belirtilebilir. Egitim felsefesi, egi-
time amagclar sunan ve bu amaglara iliskin olarak araclar &neren
bir siirectir.

- Felsefenin daha 6nce bahsedilen dort islevi (Analitik, Deger-
tendirici, Spekiilatif ve Biitiinleyici) dikkate almdiginda, egitime
iliskin felsefe yapma -siireci bu kategoriler cercevesinde de tanim-
~ Janir.

Analitik iglev, egitim politikalar1 ve uygulamalarma yén veren
versayunlari, inanglari, kararlart ve Slciitleri incelemek ve bunlar
gergek yerlerine oturtmay: igerir. Normal olarak bu islev, slciitle-
rin, politikalarin ve uygulamalarin tutarhihk ve anlam yoniinden
kontrol edilmesi etkinliginden olusur.

Ornegin, sdyle bir egitim uygulamasmi; sm:f standardina gore
not verme sistemini ele alalim. Ogrenci degerlendirmesine iligkin
cgitim politikasindan kaynaklanan bu uygulamaya iliskin analiz-
ler, genelde niifus icindeki ve 6zelde simftaki yeteneklerin dagil-
m1 ve tamimina ait (felsefi oldugu kadar istatiksel de olan) bir
dizi varsaymmlara dayahdir. Ogrenci niifusunun olusturdugu ev-
rende ki varsayilan yetenekler dizisinin dinlii ¢an egrisine uymak
tizere dagitildigr ontolojik (varlikbilimsel) bir olgu mudur? Sayet
bu gegerli bir varsayimsa, o zaman, verilen 6rnek bir kiimenin, ev-
rensel dagilima gercekten uydugu veya onu yansittifi konusunda
climizde ne var? Veyahut bu durum, bilinen bir sey olarak elestiri-
siz kabul mii edilmektedir? Béyle bir degerlendirme istatiksel ola-
rak savunulsa bile, felsefi acidan savunula bilirmi? Boyle bir de-
gerlendirme insan dogasi hakkinda, yetenek ve basardarin &lcii-
mii, dagilimu ve tanim konusunda ne sdylemektedir? ilk bakista
bunlar tam anlamiyla olgusal sorular olarak goriilebilir fakat ya-
pilan analizler bunlarin felsefi mtehkte sorular oldugunu goste:
mistir. :

Egitimde uygulama ve politlkayl yonlendiren 6lciitleri yahnz~
ca incelemeyi ve belirlemeyi degil fakat onlarm temelinde yatan
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olgiitlere dayanarak bu tiir pohtlka ve uygulamalar: degerlendir-
me ve yargilamay1 da iceren defferlendirici islev analizlerin disin-
da haraket eder. Bu degerlendirme genellikle dogal ve dogal olma-
yan, 6znel veya nesnel, goreli veya mutlak, yararci (instrumental)
veya gayeci (terminal) gibi deger kavramlar ve felsefi deger kate-
gorilerinin kullamimryla yapilir.

Egitim felsefesinin degerlendirici islevini gbstermek icin, 68-
renci-0gretmen planlamasma iliskin egitim uygulamasma yol acan
‘6ncelik tanman program’ olarak bilinen egitim politikasim ele ala-
lim. Aynistirdipimizda bu politika ve ileri stirdiigii uygulamanm
temelinde Ogrenmenin, dgrenci ilgi-ve etkinliginden dogdugu var-
cayimini goruruz Ancak Ogrenmenin, Ofrenci gayreti sonucunda
oldugunu 6grencinin ilgisinin dncelik kazanmadigini iddia eden, 68-
renmeye iliskin pek cok yaklasim vardir. Burada pedagojik bir so-
runla kars: karsiyayiz. Ilgi olmasa da gayreti tesvik etrneli miyiz?
Yoksa ilgiyi ha rekete cecirerek gayreti mi uyandirmaliyiz?

Uygun Uordugumuz egitim politikalar1 ve uygulamalar gergek
lestirmek icin, analizlerin gosterdigi varsayimlari temellendiren -
felsefi degerlendirme etkinligine basvururuz. Ve sik sik olmasa da,
bu varsayimlari, politikalar1 ve uygulamalari uygun buldugumuz
kapsamli bir felsefi diisiinceyle tutarliliklary 1s1gmda degerlendi-
ririz. Boylece, cocugun dogustan merakli oldugu goriistinde olan
bir insan kuram: benimsendikten sonra, ‘ilgi-gayret-6grenme’. ¢iz-
gisini tercih edebiliriz. Ve bu sekilde &grenci-dgretmen planlama-
sina iliskin vaklasimi benimseyerek programin tam. anlamiyla 6g-
retmene yonelik yiiriitiilmesini kabul etmeyebiliriz. Diger yandan,
cocuklarin dogustan tembel veya inatci oldugu goriisiinde olan bir
insan dogasi kurami benimsenirse, Sgrenci-6gretmen planlamasi-
nin vetersiz ve etkisiz oldugu, ciinkii zayif, disiplinsiz &grencilerin
ogrenme etkinliklerini yonetecek kuvvetli, bilgili bir 63retmene ge-
reksinim oldugu diistiniilerek zorlama-gayret-daha sonra ogrenme
goriisit kabul edilebilir.

Egitim felsefesinin spekiilatif islevi, normal olarak, analizlere,
degerlendirmeye ve mevcut bgelerin &n biresimlerine dayanir. An-
cak, egitimde kullamlacak yeni hipotezler olusturmak ve yeni se-
cenekler saptamak i¢in bunlar iizerinde ¢ahsir veya bunlari yeni-
den birlestirir. Bu islev, egitimsel gelismenin olustugu ‘Ne?’ ‘Ni-
cin?’ ve ‘Nasil?’ tiirinden etkinlikleri icerir. Boylesi bir spekiilas-
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yon mevcut olgu veya deBerlerin yoklugunda yiirtitiilen, kontrol-
suz ve giiven vermeyen bir sey degildir. Aksine, iyi yapilmis spekii-
lasyon - etkilidir ve iyi olusturulmus bir gerceve icinde basarilir.
Lawrence Thomas'm, ‘Bakis agis1 olmayan higbir goriis yoktur’ sek-
lindeki etkili sozii, kisinin boslukta spekiilasyon yapamiyacagini
gostermektedir. Daha dogrusu kisi, bir sorun veya konu hakkinda
bir cerceve icerisinde, bazi entellektiiel araglarla spekiilasyon ya-
par. Spekiilasyon, dogmatiklesmemisse disiplinli bir etkinliktir;
tasavvurun yaratict ucuslarimi igeriyorsa ucus, bir temelden bas-
lar, ucus aletlerini kullanan kisi tarafindan kontrol edilir ve sonun-
da tekrar yere iner. Yukarida kalan, anlam diizeyine indirilemeyen
ve islevsel uygulamalara doniistiiriillemeyen sey gercekte spekiilas-
yon degildir; yalmzca, hi¢ bir iddiasi olmayan tasarimdan oteye
gegmez. ' ‘

Uriin Olarak Egitim Felsefesi : ,

Bu tercih edilen egitim politikalarimi ve uygulamalarini egi-
tim felsefesi olarak adlandirilan mantiksal, tutarlt, uyumlu bir bii-
tiin icinde birlestirmek amaciyla yapilan analizler ve ulasilan yar-
gilar iizerinde gelisen biitiinleyici islev; insan dogasi, toplum, &3-
renme, konular, cok sayida felsefi ve egitimsel yargilara iliskin
inanglar1 biraraya getirir ve biiyitk bir resim olusturur (biiyiik bir
pencere-egitimi gozledigimiz entellektiiel bir pencere). Bu etkin-
ligin iirtinleri gesitli egitim felsefesi okullarmma yerlesir. Ancak, son
aerece sekilci ve {inlii okullarin yalnizca olasy biitiinlesmelerin so-
nucu oldugunu ditsiinmemek gerekir. Her egitimcinin, egitim et-
kinliklerine yon vermede kendine ozgii, tutarli, uyumlu, islevsel
egitim felsefesini gelistirmesi miimkiin ve cok arzulanan bir seydir.

O halde, egitim felsefesinin biitlinleyici islevi, pek cok olastlik-
" larin degerlendirilmesi ve analiziyle ulasilan egitimsel inanclar:
diizenlemek ve birlestirmektir. ‘Birlestirme’ sOzciigii tam olarak
bir katkilt siireci belirtmektedir; fakat ‘diizenleme’ sozciigiinde ol-
dugu gibi biitiinleyici islev, katkidan daha fazla bir seyi kapsar.
Onun kapsadigi sey, entellektiiel olarak ympranmis egitim uygula-
malarmi birakmak ve egitim politikas: kumasim: yirtmayacak, sert
kenarlar1 olmayan bir diisitk sistemi olusturan, kendi icinde tu-
tarli, karsiliklt olarak birbirini destekleyen bir dizi Snermelerle.
bittiinlestirmek icin bir egitim felsefesinin degisik Sgelerini bir ara-
da uyumlu kilma, daha iyi hale getirme ve yeniden islerlik kazan-
dirmadir.
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O halde egitim felsefesi, egitimcilere bir bakis acisi saglayan
bir disiplin veya diisiinme yontemidir. Gergekte egitim felsefesi,
egitimsel yapilar icerisinde etkinlikte bulunma, diisiinme ve bir ba-
kis tarz1 oldugundan kendi basina bir goriis agisidar.

Hakl1 .olarak, egitim felsefesinin ilk 6nce kendi basma bir so- .
run olusturdugu tartisilabilir, ancak, aym zamanda temel egitim
sorunlarmin ‘egitim yapalim mi?’ ‘Nigin ve Nasil?” kendilerinin
felsefi oldugu ve bir egitim felsefesi olusturmadan veya belirleme-
den yanitlanamiyacag: da tartisilabilir ve gosterilebilir.

" Bu tarz bir bakis acis1 gelistirmenin tek ve en iyi yolu, egitim
sorunlartyla bogusmaktir. Oyle bir miicadele ki, pek cok egitim
sorununun babas1 olan bilgisizlifi yenmede yardimecr olacak entel-
lektiiel felsefe silahmi kullandiginmizda sizin icin degeri Slgiilemiye-
cek kadar fazla olacak olan bir miicadele. Diger insani etkinlik-
~ lerde oldugu gibi, 6gretmede de insan kendi kendinin en kot diis-
mani olabilir. Bir bakis acisi kazanamayan kisi daima temelden
yukartya dogru bakmalidir. Cocuk ve yetigkin i¢in bu ortak bir
durum oldugundan ‘pratik’ oldugu sdylense bile 6yle degildir. En
fazla carpitan ve en az agiklik saglayan bir acidir. Boyle bir bak1$
acisiyla, hicbirsey biitiin olarak veya iyi bir olclide goriilmez. Ba-
kis acist olmadigindan diinya diimdiiz, cocuklar ve dfretim kétii
obriiniir. Egitim felsefesi, gbzliigii pembe boyayarak acilari hafif-
letme yerine, dgretmene sorunun yeni boyutlarini grebilecegi yeni
bir bakis acis1 saglamaya achisir. Felsefe, kisiye derin algr giiciinii
en yitksek diizeye dek kullanma olanag: verir. Pratik olanda budur.

298





