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Tarih Egitiminde Sosyal ve Kiiltiirel Konularin Ogretimi
Meliha Kése', Abdullah Yildiz>

Ozet

Geleneksel tarih Ogretiminin, siyasi olaylara odaklanmasi, tarih ders
programlarinda ve dolayisiyla ders kitaplarinda daha ¢ok yonetim ve savas konularina
agirhk verilmesine sebep olmaktadir. Son yillarda tarih Ogretiminin amag¢ ve
yontemlerinin degismesi, ¢esitlenmesi, tarih ders programlarinin ve ders kitaplarinin bu
baglamda sorgulanmasini da beraberinde getirmistir.

Postmodernist tarih yaklasimi ile siradan insanlarin hayatlar1 tarih 6gretimine
tasinmaya baslanmistir. Ciinkii bu tarih anlayisi, tarihin sadece siyasi tarihten ibaret
olmadigini, toplumun ve giindelik yasam konularinin da bu ders igerisinde hak ettikleri
yeri almalar1 gerektigini savunmaktadir. Bu dogrultuda kadin, erkek ve g¢ocuklarin
giindelik hayatlarimin da tarihin konusu olarak goriilmesi, tarih derslerinde sosyal ve
kiiltirel konularin 6nem kazanmasina yol agmistir. Boylece daha once tarih ders
kitaplarinda ilgi gérmeyen bu konular son dénemlerde deger kazanmistir. Bu nedenle
tarih 6gretiminde sosyal ve kiiltiirel konulara nasil yer verilecegi ve bu konularin
ogretiminde nasil bir yontem degisikligine gidilmesi gerektigi bir problem olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Anahtar kelimeler: Tarih Ogretimi, Sosyal ve Kiiltiirel Konular, Postmodern
Tarih Ogretimi.

Teaching of Social and Cultural Issues in History Education

Abstract

The traditional history teaching focusing on political events, gives more
emphasis on management and the causes of war in the course of history curricula and
textbooks. Changes and diversity in the objectives and methods of history teaching in
recent years, brought curricula and textbooks into question in the respect of history.

With postmodernist approach to history, the lives of ordinary people started to
be a subject in history teaching. Because of this approach, history does not consist only
of political history but asserts society and everyday life issues to take their rightful place
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in this course. In this respect, as everyday lives of women, men and children seen as the
subject of the history, social and cultural issues gain importance in history lessons.
Thus, these issues not considered in history textbook before have been appreciated in
recent years. For this reason, a problem arises how to deal with social and cultural
issues and make appropriate changes in the teaching method of history.

Key words: History Teaching, Social and Cultural Issues, Postmodern History
Teaching.

GIRIiS

Gegmisin kiiltir ve medeniyetinden, ge¢miste yasamis insanliktan
bilgiler aktaran tarihin, bilimselligi tartismalara konu olmus, objektifligi
sorgulanmistir. Bilimsel tarih anlayisinin ortaya koydugu gerekliliklerden biri
de tarihi bilgiye belgeler 1s1ginda ulagmaktir. Yusuf Akgura, Birinci Tarih
Kongresinde, tarihte usule ve o usuliin nasil tatbik edilmis ve edilmekte
olduguna dair bilgi vermek amaciyla verdigi konferansta, “Hepiniz bilirsiniz ki
tarih binasimin kerestesi, malzemesi, artik lisanimiza girmeye baslamis olan bir
tabir ile materyali vak'alar (Fait'ler) dir. Nasil ki tassiz, agagsiz, demirsiz bir ev
insa olunamazsa, vakialar toplanmaksizin da bir tarih binasi kurulamaz”
climleleri ile tarih ile belge arasindaki zorunlu baga vurgu yapmaktadir. Tarihin
nasil yazildigi kadar nasil Ogretildigi de tarihgiler arasinda 6nemli tartigma
konular1 arasinda yerini almistir. Akgura, Fransa ve Almanya’da dgrencideki
vatanseverlik duygusunun takviyesine yonelik tarih egitiminin baska
medeniyetleri ihmal ettiginden ve Osmanli Mesrutiyet donemi tarih 6gretiminde
Fransiz bakis agisinin baskin olmasindan yakmmistir (Akcura, 1932). Ayni
sekilde tarih 6gretimi ile ilgili yakin donem tartigsmalari arasinda yer alan “resmi
tarih”  elestirileri, kolektif bir kimlik olusturma kaygis1  olarak
degerlendirilmektedir. Ulus devlet anlayisinin ise Fransiz Ihtilali’nmn etkisi
oldugu diisliniilmektedir (Bilgin, 1995: 113-114). Tarih Ggretimine iliskin
gecmiste ve glinlimiizde yapilan elestiriler tarih programlarina uzanmaktadir.
Dolayistyla tarih  6gretiminin  icerigi ilgili endise ve elestiriler tarih
programlarinin yeniden gozden gecirilmesini gerekli kilmistir. Tarih 6gretim
programlar1 diizenlenirken, tarih dersinin amaglarnt ve o&grencilerin ders
stirecinde edinecegi kazanimlar meselesi de beraberinde gelmektedir. Son
yillarda tarih Ogretiminin amaglarinin ne olmasi gerektigi sikca tartigilirken,
tarih 6gretiminin yeniden yapilandirilmasi da devam etmektedir. Bu yeniden
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yapilanma siireci dogrudan tarih ders kitaplarinda da etkisini gdstermektedir.
Ancak Ortayli’nin da belirttigi gibi nasil bir tarih ders kitabinin yazilacagi, tarih
Ogretimi i¢in genis, kalic1 ve devamli bir problemdir (2007: 43).

Ikinci Diinya Savasi’ndan giiniimiize diinyada sosyo - ekonomik ve
kiiltiirel alanda meydana gelen degisime paralel olarak tarih Ogretiminin
amaglarinda da degisimler yasanmistir. Sosyo - ekonomik ve kiiltiirel alanda
yasanan bu degisim, insanlar1 daha nitelikli ve liretken olmaya zorlamistir. Bu
degisim neticesinde egitim kurumlarina yeni gorevler yiikklenmis ve egitim
kurumlarinin gérevleri gdzden gegirilmistir. ihtiyaglarm 1s1g1 altinda egitim
alaninda yaganan bu degisim, tarih 6gretimini de etkilemistir. Bu donemde,
ozellikle Ingiltere basta olmak iizere teknolojik ve demokratik agidan gelismis
iilkelerde tarih 6gretiminin yeri, amaglar1 ve hedefleri tartisma konusu olmustur
(Demircioglu, 2007: 20). Tiirkiye’de de halihazirda bu konular tartisilmakta ve
¢Oziim yollar1 aragtirilmaktadir.

Tiirkiye’deki tarih 6gretiminin yapisina bakildiginda, olaylar arasinda
nedensellik bagmtist kurmak, tarih 6gretiminde birincil temel olarak alinarak
tarih, sebep - sonug iligkisine indirgenmekte ve kaba bir pozitivist bilim yorumu
yapilmaktadir. Ote yandan sebep - sonug iliskisi de kesfettirilmemekte, tersine
Ogretmen tarafindan 6grencilere dikte edilmektedir. Avrupa ve Amerika’da ise
tarih 0gretimi, insanligin basarilarmin takdiri, kronoloji, benzerlik - farklilik,
degisim -siireklilik, nedensellik, kaynak kullanimi, kanit degerlendirme, tarihin
yorumlanmasi, kiiltiirel miras, demokrasi, insan haklar1 gibi temel kavramlar
iizerine inga edilmistir (Safran, 2002: 177). Bu nedenle tarih 6gretimi bir arag
olarak degil tamamiyla disiplinin mantigma uygun bir amag¢ olarak
kullanilmalidir. Bdylece elestirel diisiinebilen ve tarihin, ge¢misin tarihgiler
tarafindan yorumlanmasinda dogrulari arama ¢abasmin yattigi bir bilim dali
oldugunu kavrayabilen Ogrenciler yetistirilebilir. Dolayisiyla tarih egitimi
demokratik bir toplumun gelismesinde dersler vermeyi garanti etmesi gereken
tahminci bir alan degildir. Bununla birlikte, tarih dersinin, bireylerin biligsel
gelisimine katkida bulunan (Lee, 1984; Akt.: Dilek, 2001: 334) ve onlarin
gilincel diinyay1r anlamada farkli bakis agilarina sahip olmasma yarayan bir
Ogretim alan1 olarak okul programinda yer almasi gerekmektedir (Dilek, 2001:
334).

Tarih  Ogretiminin  amaglar1  yaganan olaylar ve beklentilerin
degismesiyle iilkeden iilkeye, zamandan zamana degisim gostermistir. Onceki
ylizyillarda insanligin tarihi birikimini yeni nesillere aktarmak tarih 6gretiminin
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onemli bir amaci iken giiniimiiz tarih 6gretiminde 6grencilere problem ¢dzme
ve diisiinme becerileri kazandirma gibi amaglar 6nem kazanmaya bagslamigtir.
Bu baglamda genel anlamda tarih 6gretiminden beklenen amaglart soyle
siralamak miimkiindiir:
e Tarihsel bilgiyi, toplumsal degerleri ve kiiltiirii aktarmak,
e Ulkelerin ideolojik yapilariin dgrenciye benimsetilmesi ve kimlik
geligimi,
e Ogrencilere bilimsel diisiinme becerilerini kazandirmak,
e Gegmisi, bugiinii ve gelecegi anlamak ve bu i zaman dilimi
arasindaki iliskiyi kavratmak,
o Tarihin temel kavramlarinin bilgilerini vermek,
e Dil becerilerini artirmak ve bos zamanlarin1 degerlendirmenin araci
olarak tarih 6gretimi (Demircioglu, 2010: 66).
Kostiiklii (2001: 18) ise, tarih 6gretiminin genel amaclarim su sekilde
stralamaktadir:
e Ogrencinin gegmise alakasmi cekmek,
e Ogrencinin diger iilkeleri ve Kkiiltiirleri bilmesine ve anlamasina
katkida bulunmak,
o Gegmisin 118inda gliniimiizii anlamak,
e Programin diger alanlarini zenginlestirmek,
e Disiplinli ¢aligma ile zihni egitmek,
e Ogrencileri yetiskin hayata hazirlamak,
e Ogrencinin kimlik duygusunun gelisimine katkida bulunmak.

Yukarida bahsedilen amaglarin gergeklesmesinin yansimasi olarak
Barton ve Levstik (2004: 7), cocuklarin tarih 6grenimleri sonucunda asagidaki
dort amaci gergeklestirebilmeleri gerektigini belirtmislerdir:
1. Gegmiste kalan insanlar ve olaylarla kendileri arasindaki baglantilar
belirlemek / kesfetmek,
2. Gegmisteki olaylar arasindaki nedensel baglar1 ortaya koyacak
bicimde analizler yapmak,
3. Tarihteki insanlara ve olaylara kars1 etik degerlere uygun tepkiler
gostermek,
4. Tarihe iliskin 6grendigi bilgileri gdstermek ve kullanmak.
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Goriildiigi gibi, tarihin degisen amaglari, 6grenciyi sadece bilgiyi alici
pozisyonunda gormek istememektedir. Ogrencinin tarihi bilgiye ulasmanin
yollarim1 da Ogrenmesi beklenmektedir. Bu beklenti O0grenciyi pasif alici
durumdan ¢ikararak aktif alici ve hatta iiretici duruma tagimaktadir. Ogrencinin
pasif alici olmaktan kurtulmasi ise tarih Ogretiminde icerik ve ydntem
degisikligi ile dogrudan iliskilidir.

1970’1i yillarda sanayi toplumu olmanin uzantisi olarak matematik
bilimleri deger kazanirken, sosyal bilimler ve buna bagli olarak tarih
ogretiminin gerekliligi sorgulanma siirecine girmistir. Ancak tarih derslerinin
kronolojik bir bilgi sunmaktan 6teye, karar verme, problem ¢dzme gibi zihinsel
becerileri de gelistirdigi savunularak, tarih ders programlari bu dogrultuda
yapilandirilmaya calisilmistir. Tarih 6gretim programlarinin toplumdaki pek
cok degiskeni (siddet, gelir dagilimi esitsizligi, cinsiyet ayrimciligi, cevre
sorunlar1 vs.) dikkate alarak hazirlanmasi beklenmektedir. Ozellikle erkek
merkezli bakis agisinin hakim oldugu tarih 6gretim programlari kiz 6grencilerin
ilgisini yeterince ¢cekmemektedir (Safran, 2008: 14-15). Bu baglamda tarihin
ilgilendigi konularin kapsami ve cesitliliginin artmasi1 séz konusudur (Tekeli,
2002: 7).

Kose (2004: 62) tarafindan yapilan “Tarih Ogretiminde Kadim ve Tiirk
Kadini1 Imaj1” adli calismasi sonucunda hem &grencilerin hem de dgretmenlerin
tarih 6gretiminde savaslar ve yikilan kurulan devletler diye ifade ettikleri siyasi
tarihten dteye daha farkli konular gdrmek istedikleri ortaya cikmistir. Ozellikle
Ogretmenler sanat, spor ve Kkiiltiirel alanda basarili kadinlarin hikayelerinin
ogrencilere drnek olabilecegini ifade etmislerdir. Ogretmen ve Ogrencilerin
ifadeleri, tarih Ogretim programlarindan beklentilerin degistigini ortaya
koymaktadir. Bu durum, ayn1 zamanda hem O6gretmenlerin hem 6grencilerin
tarih ders kitaplarinda savaslarin ve siyasi olaylarin 6tesinde bilgilere ulasma
isteklerine isaret etmektedir. Ogrenci kendi ailesinin, kendi gevresinin icinde
yer aldigi topluluklarin tarihini 6grenebilme firsatlarima sahip olmalidir. Her
ogrencinin farkli olan bu bilgileri biiyiikk o6l¢lide kendisinin kurmasi
gerekecektir. Ogrenci kendisini bir yandan yakin gevresiyle iliskilendirirken,
Ote yandan kendisini ve yasadig1 yerelligi, lilkesi ve diinyas: iginde bir yere
yerlestirecektir (Tekeli, 2002: 15-16). Bu nedenle sosyal ve kiiltiirel konularin
Ogretimi bilyiik 6nem arz etmektedir. “Sosyal ve kiiltiirel konularin 6gretimi” su
iki boyutuyla irdelenmelidir:
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e Tarih 6gretiminin degisen amaglarina paralel olarak tarih 6gretim

programlarinda sosyal ve kiiltiirel konularin yeri ne olmalidir?

e Ikinci olarak sosyal ve kiiltiirel konularin dgretilmesinde kullanilacak

yontemler nasil olmalidir?
“SOSYAL VE KULTUREL KONULAR” VE TARIH PROGRAMI

“Tarih, ge¢cmisin bilimidir.” tanimmini kotii bir ifade tarzi olarak
niteleyen Marc Bloch, ge¢misin oldugu haliyle bilimin nesnesi olamayacagin
sOylemektedir (Bloch, 1994: 17). Ona ve diger Annales Okulu temsilcilerine
gore tarihin nesnesi, dogas1 geregi insanlar, insan toplumlaridir (Bloch, 1994:
19). Yirminci yiizyilin ikinci yarisinda toplumsal tarih konusu popiiler hale
gelmistir. Toplumsal tarih terimi birbirleriyle iliskili olarak ti¢ farkli anlamda
ele almmustir: 1. Asagt ve yoksul siniflarin tarihi (toplumsal hareketler), 2.
Davraniglar, gelenekler ve giinliik yasam gibi terimler disinda siniflandirilmalari
giic olan insan etkinlikleri iizerine yapilan ¢aligmalar, 3. “Toplumsal” sézciigii
ile bir arada kullanilan iktisadi tarih (Hobsbawn, 1985: 146). Toplumsal tarihe
yiiklenen bu farkli anlamlar dnceden tarihin ilgi alanina girmeyen pek c¢ok
konuya dikkat cekmistir.

Lucien Febvre ve Marc Bloch’un 1929 yilinda kurduklari Annales
Okulu Fransa’da tarihe yeni ve genis g¢erceveli bir bakis getirmis, kisinin
toplumsal yasaminin biitiin yonleriyle tarih kapsamina alinmasi ydniindeki
caligmalara bir hayli mesafe kazandirmistir. Fernand Braudel ve Le Roy
Ladurie gibi temsilcilerinin yonlendirmesiyle, toplumun her tiirli héalinin
(gecimi, agligi, hastalii, evliligi, 6grenimi) ve doga ile iliskisinin tarihin
konular1 arasina katilmasina ¢alisilmistir (Capa, 2009: 128; Halkin, 2000: 117).

Diinyada tarih egitimini sekillendiren anlayiglarin biiylik o6lgiide,
donemin hakim siyasal / felsefi diisiince akimlarina paralel gelisme gosterdigi
bilinen bir gercektir. Tarih yazimi ve egitimini belirleyici faktorler eskicagda
devlet formlariyken Ortacagda din, modern ¢agda ulusculuk, giiniimiizde ise
kiiresellesmenin  diisiinsel arka plan1 olan ¢ok kiltiirlii/postmodernist
yaklagimlar olmustur (Simsek, 2007: 10). Peki postmodernist yaklasimlarin
tarih 6gretimindeki etkisi ve yeri nedir?

Postmodernizm, akademik bir alan olarak tarih biliminin seyrettigi yonii
degistirmistir. Brown’a (2005) gore bu degisim yedi durumda gerceklesmistir.
Birincisi, postmodernizm tarihsel aragtirmanin metotlarini degistirmistir. Dile,
tarih¢inin 6znelligine ve tarih yazim bigimine yeni bir duyarlilik katmistir.
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Postmodernizm, tarihin yoniinii sosyal bilim metotlarindan sanat ve beseri
bilimlerin metotlarina dogru degistirmistir. Ikincisi, postmodern teori tarih
biliminin glindemini degistirmistir. Popiiler kiiltiir, kisisel taniklik, ikinci el
kaynaklarla c¢alismanin yeniden yapilandirilmast ve metinlerin yapibozumu
(deconstruction) gibi yeni alanlarda galigma yapilmasina onciiliik etmis ve bu
calismalarin yogunluk kazanmasimi saglamistir (Akt.: Yildiz, 2010: 70).
Ucgiinciisii, postmodernizm, tarih Ogretim metotlarin1 degistirmistir. Daha
onceleri ogrenciler tarih konularinin alicis1 konumundadir ve onlara aktarilan
konular sosyal bilim olarak tarih ile sinirlandirilmigtir. Postmodernizmle birlikte
konularin genisligi ve ¢esitliligi artmis, takip edilen yol ve yontemler zenginlik
kazanmigtir (Brown, 2005; Akt.: Yildiz, 2010: 71). Postmodern tarih
Ogretimiyle birlikte 6grenci, ders kitaplar1 basta olmak iizere birinci ve ikinci
elden kaynaklara, kendisine sunulan her seye siiphe ile bakmay1 6grenmektedir
(Southgate, 1996; Akt.: Karabag, 2002: 66). Ogrencinin egitim sistemi
igerisinde aktif bir pozisyon almasinin ve 6gretmenin ona rehberlik etmesinin
giir bir sesle ifade edildigi giiniimiizde postmodernist egitim anlayisiyla ortiisen
bir anlayis sergilenmektedir. Karabag’in (2002: 66) ifadeleriyle bu goriis
somutlagsmaktadir. Ona gore, bilgi ¢agi olarak da adlandirilan postmodern diinya
icinde ¢ocuklarin hedeflenen becerileri saglayabilmeleri ve kendi kimliklerini
olusturabilmeleri i¢in, okul ve sinif ortaminin teknolojinin gereklerine uygun
arag-gereclerle donatilmasi lazimdir. Cocuk ne kadar ¢ok 6gretim materyali ile
uyarilirsa o kadar ¢ok diisinmeye ve Ogrenmeye istek duyacaktir. Tarih
Ogretmenin ise simifta her Ogrenciyi aktif hale getirmesi ve biitlin dogru
bilgilerin tek adresi gibi degil de bilgiye ulasmanin yolunu gosteren bir rehber
olarak hareket etmesi, postmodern programin ruhuna uygun olacaktir.
Dérdiinciisii, postmodernizm tarih disiplininin genislemesini saglamistir. Bu,
daha fazla disiplin i¢i bir tutum sergilenmesini, sosyal antropoloji, etnoloji, dil
calismalari, edebiyat ve hatta felsefe gibi alanlarda calismalar yapilmasi
konusunda yeni fikirlere agik olmayi saglamistir. Besincisi, postmodernizm,
tarih alanini bir¢ok bdliime, ilgi grubuna ve zit kamplara bolmiistiir. Altincisi,
postmodernizm, yazilacak olan tarih kitaplarmin iist anlatilarinin kabuliine
miidahdlede bulunmustur. Yedincisi, postmodernizm, tarih alanindaki
profesyonelligi ¢ok biiyiikk ol¢iide canlandirmistir. Bu alandaki ¢aligmalara
katilma ya da yeni fikirleri reddetme noktasinda heyecana ve diisiinmeye neden
olmustur (Brown, 2005; Akt.: Yildiz, 2010: 71).
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Modernist tarih, gecmis hakkindaki bilgilerin, neden-sonug iliskisi
igerisinde, objektif olarak aktarilmasi seklinde ifade edilirken postmodernizmde
tarih, yasanmis pek c¢ok kisisel hikayenin tarih¢i tarafindan yeniden
yorumlanmasi olarak goriilmektedir (Jenkins, 1994; Akt.: Karabag, 2002: 65).

Postmodern tarih egitimine gore tarih, gecmisi genelleyerek ve
ilkelendirerek anlatmamalidir. Bunun yerine mikro anlatimlara ge¢melidir
¢linkii herkesin yagadig1 6nemli ve anlamlidir (S6nmez, 2008: 133). Bu nedenle
postmodern tarih 6gretim programi sadece krallarin, komutanlarin, {inliilerin, er-
keklerin, beyazlarin ya da Avrupalilarin degil herkesin tarihine saygi duymayi
ve yer vermeyi Ongoriir (Husbands, 1996; Akt.: Karabag, 2002: 65).
Postmodern tarih anlayis1 “birey olarak insan”a daha ¢ok vurgu yaptigi igin
tarihin konu alanini degistirmeye baslamistir. Insanlarin giindelik hayatlar1 en
az siyasi olaylar kadar 6gretilmeye deger goriilmeye baglanmistir. Tarih, sadece
yoOnetimdeki ve savaslardaki giiclii insanlarla degil; kadinlar, ¢ocuklar ve
siradan erkeklerle de ilgilenerek herkesi i¢ine almaya caligmaktadir. Avrupa
egitim sisteminin ¢ogunda siyasi ve diplomatik konularin yani sira sosyal,
kiiltiirel ve entelektiiel tarih konularinin &gretilmesine yonelik egilim dikkat
¢ekmektedir (Dilek, 2010:145).

Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi'nin “21. Yiizyil Avrupa'sinda
Tarih Ogretimi” baghkl tavsiye kararinda “Avrupa tarihi, sadece siyasal olarak
degil her boyutta, ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel olarak da incelenmelidir.”
denmigtir (URL 1, 2001). Artik bir¢ok iilke programini bu dogrultuda yeniden
diizenlemektedir. Tarih ve tarih 6gretimi iizerine yapilan biitiin bu tartigmalar
tarih programlarn {izerinde etkilerini hissettirmeye baglamistir. Bu durumu
Avrupa’daki programlarda goriilmektedir. Avrupa’da 20. yiizyil tarihiyle
baglantili gelisen temalara yer veren program sayisi gittikce artmaktadir. Tarih
programlarinda en sik rastlanan “gelisme temalar1” sdyle siralanmaktadir: 20.
yiizyilda teknolojik ve bilimsel gelismeler, Ozellikle siradan insanlarin hayati
acisindan sosyal degisim, Kadinlarin toplum iginde degisen rolleri, Kitle
kiiltiiriiniin ve genclik kiiltiiriiniin ortaya ¢ikisi, 20. ylizyilin 6zgiin kiiltiir ve
sanat akimlari, Sanayilesme ve sanayi sonrasi toplumlarin ortaya ¢ikisi,
Kentlesme, Ulasim ve haberlesme, Niifus hareketleri, Avrupa’da ulusal ve diger
azinliklarin degisen durumlari, Catisma ve igbirligi, Milliyet¢i hareketler,
Totalitarizm ve liberal demokrasi, Insan haklar1 (Stradling, 2003: 4).
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Yukaridaki temalardan anlagildigi gibi, Avrupa tarih programlarinda

siyasi tarih konularindan sosyal ve kiiltiirel konulara dogru yonelme soz
konusudur. Ayrica, ABD’de “The Social Studies” dergisinin 1992’den beri
yayimladig1 sayilarinda yer alan c¢ok sayidaki makalede, ¢ocuk edebiyati
iiriinlerinden sosyal konularin Ogretiminde (gog, kolelik, c¢ok kiiltiirliiliik,
soykirim bagka kiiltlirleri tanima, savas vb.) yararlanilmasini vurgulayan
ornekleri sunulmustur. Yine son on yilda, “Social Education” adli siireli
yayinda ise tarih 6gretimi, sosyal calismalar igerisinde miras, sosyal adalet, Bati
Afrika kadinlari, tarihte kadinlar ve haklari, Afrika Edebiyati, cocuk isciler
konularmin islendigi tespit edilmistir (Simsek, 2006: 133, 134).
Tarihi kahramanlarin hayatlarini, savaslari, fetihleri ve siyasal krizleri
incelerken tarihleri belirlemek, olaylar1 siralamak, neden ve sonuglarini
saptamak kolaydir; ama sosyal ve kiiltiirel tarihi incelerken bunu yapmak ¢ok
zordur. Kiiltiirel modeller ve gelismeler kolayca olaylara ve durumlara
ayrilamaz. Cogu durumda kiiltiirel siirecler konjonktiireldir, derin ve yavas bir
degisim gosterir. Siyasi tarihte ¢ogunlukla aktorler 6nemli yer tutarken, kiiltiirel
ve sosyal tarihte ise aktorlerin rollerini oynadigi sahne 6nem kazanir. Kiiltiirel
tarihte gelismeleri bir baglama oturtmaya calismak, neden ve sonuglarin izini
siirmek ikinci planda kalirken, belirli kiiltiirel ve sosyal gelismelerin o donemde
yasayan insanlar i¢in ne anlam tasidigi 6nem kazanmaktadir (Stradling, 2003:
75). Bu nedenledir ki sosyal ve Kkiiltiirel konulari igeren bir program
hazirlanirken 6grenci igin sevilen, dmiir boyu insan yasamina anlam katan bir
etkinlik olarak goriilmesi saglanmalidir. Program tarih biliminin giiniimiizde
kazandigr konu, olgek, yaklasim cesitliklerini 6grenciye sergileyebilmelidir
(Bkz.: Tekeli, 2002: 22). Sosyal ve kiiltiirel konularin &gretimi dikkatleri,
aktorlerden ¢ok olaylarin yasandigi mekana ve zamana yoneltmektedir. Tarihin
yasandigi mekani ve zamani anlamak ve yorumlayabilmek, insanligin kendini
anlamasinda ciddi bir adimdir. Sosyal ve Kkiiltiirel konularin gegistirilmeden
programlarda verilmesi, programlarda ©Onemli bir eksikligin giderilmesi
anlamina gelmektedir.

SOSYAL VE KULTUREL KONULARIN OGRETIMI

Sosyal ve kiiltiirel konulara egilim tarih derslerinde oldugu gibi sosyal
bilgiler 6gretiminde de hissedilmektedir. ABD’de NCSS’nin on tema altinda
acikladigi sosyal bilgiler programimin standartlar1 buna Ornek olarak
gosterilebilir. NCSS bu temalant ‘Kiiltiir’, ‘Zaman, Siireklilik ve Degisim’,
‘Insanlar, Yerler ve Cevreler’, ‘Bireysel Gelisim ve Kimlik’, ‘Bireyler, Gruplar

89



Kose, M.; Yildiz, A. / Sosyal Bilimler Arastirmalar1 Dergisi. 1, (2012): 81-99

ve Kurumlar’, ‘Gii¢, Yonetim ve Toplum’, ‘Uretim, Dagitim ve Tiiketim’,
‘Bilim, Teknoloji ve Toplum’, ‘Kiiresel Baglantilar’, ‘Vatandaslik Amaglari ve
Uygulamalar1’ olarak belirlemistir. Bu 6grenme alanlar1 ve 6grenme alanlari ile
ilgili aciklamalar incelendiginde sosyal bilgiler ile kiiltiir arasindaki iliski
goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersi ile 6grencilere kazandirilacak bilgi, beceri,
deger ve sosyal katilima iliskin amaglar incelendiginde bu amaglara ulasabilmek
icin sosyal bilgiler dersinde Kkiiltiirel Ogelerden yararlanmak gerektigi
sOylenebilir (Deveci, 2009: 2). Tirkiye’de 2004 yilinda uygulamaya konan
sosyal bilgiler programiin 6grenme alanlari belirlenirken de bu temalardan
yararlanilmistir. Bu programda yer alan 6grenme alanlar1 bir ya da birden fazla
akademik disiplini igerebilmektedir. Ornegin; “Birey ve Toplum,” psikoloji ve
vatandasglik bilgisini; “Kiiltiir ve Miras”, antropoloji, tarih ve vatandasglik
bilgisini; “Insanlar, Yerler ve Cevreler,” cografya’y:; “iliretim, tiikketim ve
dagitim” ekonomi’yi; “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” ve “Giic,
Yonetim ve Toplum” sosyoloji’yi; vatandaslik bilgisini, hukuku igermektedir.
“Bilim, Teknoloji ve Toplum” ve “Kiiresel Baglantilar” disiplinler arasi
alanlardir (MEB, 2012). Bu o&grenme alanlarmin bir ya da birden fazla
akademik disiplini i¢cermesi sosyal ve kiiltiirel konularin program igerisindeki
agirligint gostermektedir. Ayni sekilde tarih 6gretiminin degisen amaclarina
paralel olarak sosyal ve kiiltlirel konulara olan yonelme devam edecek gibi
goriinmektedir. Tarih programinda sosyal ve kiiltiirel konularin 6nemli hale
gelmesi, bu konularin 6gretiminin nasil olmasi gerektigini de sorgulamaya ve
tartigmaya agmistir.

Yasca kiiclik olan g¢ocuklarda tarih konusunda arastirmaci bir ruh
kazandirabilmek icin, onlar1 soyut, politik, anayasal ve dinsel degisimleri
anlamaya zorlamaktan ¢ok onlara yazi, evler, eglence, giyim, ulasim gibi somut
konularin 6gretilmesi daha uygundur (Safran, 2006: 25). Zira Piaget’ye gore
biligsel gelisimin son evresi olan soyut islemler evresinde ancak ¢ocuklar soyut
diisiinebilmekte, bilimsel yontemle problem ¢ozebilmektedir (Senemoglu, 2002:
46). Bu cergevede bir aragtirma yapan Hallam’a gore, bir¢ok orta Ogretim
Ogrencisi karsisina tarih dersi 6grenilmis gerceklerin ezberlenmesinden farkli
bir disiplin olarak c¢iktiginda soyut islemler evresine uygun cevaplar
verememektedirler (Dilek; 2002: 69). Hallam’in bu bulgusu, “Genglerin Tarih
Anlayisinda Soyut Kavramlarla Diisiinme Kapasitesi” adl1 aragtirmasinda bu tiir
bir kapasitenin 15 yasindan 6nce genellikle pek az gelismis oldugunu sdyleyen
S.K. Stones tarafindan da desteklenmistir (Safran; 1996: 4). Cocuklarda soyut
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kavramlarla diisiinme kapasitesinin 15 yasindan dnce genellikle pek az gelismis
oldugunu belirten gorisler géoz oniinde bulunduruldugunda, tarih Ggretiminin
soyut olaylara dayandirilarak anlatilmasi, 6grenilen bilgilerin kalici olmamasi,
cocugun soyut bilgileri gercek hayat ile iligskilendirememesi ve tarih derslerinin
gereksiz ve sikict algilanmasi sonuglarini beraberinde getirecektir. Tarihi
bilgilerin yakindan uzaga, somuttan soyuta dogru verilmesi bu agidan olduk¢a
onemlidir. Tarihi kendi ¢evresinden baslayarak sorgulayan bir birey tarihe adim
adim ilerlerken, elde ettigi somut verilerin {istiine soyut bilgileri daha rahat
yerlestirebilecektir. Sosyal ve kiiltiirel konularin 6gretimi tarihin bu yanim
desteklemeye oldukca miisaittir. Ozellikle Tiirkiye agisindan diisiiniildiigiinde
tarihin kiiltiirel boyutuna ulasmak ¢ok zor degildir. Zengin kiiltiirel mirasa sahip
bu iilkede 6rnek olarak kullanilacak kaynak/malzeme sorunundan ziyade, tarihi
kaynaklarin goriilmemesi ve derslerde kullanilmamasi sorunu vardir.

Tarih programlarinda ¢ogunlukla 6gretmenlere, ne 6gretecegi ile ilgili
degil, nasil dgretecegi ile ilgili esneklik birakilmaktadir. Ogretmenlerin pek
¢ogu yogun ders programlarindan yakinmaktadir (Stradling, 2003: 69).
Tiirkiye’de de yogun tarih ders programlarmin igerigini agirlikli olarak siyasi
tarih konular1 olusturmaktadir. Tarih Ogretimine yonelik beklentilerin
cesitlenmesi ile birlikte, sosyal ve Kkiiltirel konularin tarih 0Ogretim
programlarindaki yer alma durumu tarih 6gretiminin problemleri arasinda yerini
almistir. Liselerde okutulan 2007 tarihli “Tarih 17 ders kitabinda kiiltiir ve
medeniyet konusu su bagliklar altinda verilmektedir:

e Devlet yonetimi

e Din ve inanis

e Sosyal ve iktisadi hayat

e Yazi, dil ve edebiyat

¢ Bilim ve sanat

2011 tarihli ve halihazirda okutulan 9. sinif tarih ders kitabindan kiiltiir
ve medeniyet konular1 siyasi tarih konularinin iginde verilerek ayri bir baglik
olarak verilmemistir. Siyasi tarihle i¢ ige verilmesi uygun gOriilmiistiir
(Komisyon, 2011). Ogretim programlarinda veya ders kitaplarinda yukarida
deginilen alt basliklar altinda verilen konularin islenisinde daha ¢ok ders
kitaplarinda verilen yazili ve gorsel kaynaklarin sorgulanmasina agirlik
verilmektedir. Sosyal ve kiiltiirel konularin 6gretiminde kaynaklara yonelik
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sorgulamalarin, tarihi ezber dersi olmaktan kurtardig diigiiniilebilir fakat bunun
yeterli oldugu iddia edilmemelidir.

Hem siyasi hem de sosyal ve kiiltiirel konularin 6gretiminde farkli
Ogretim yontemlerinin bir arada kullanilmasi kaginilmazdir. Anlatim, 6rnek
olay ¢aligmasi, soru sorma, grup ¢aligsmalari, alan ve miize gezileri, benzetisim
(simiilasyon) tarih &gretimi igin uygun gorillen metotlardan bazilaridir
(Kostiiklii, 2001: 33). Ayrica gelisen teknolojinin sagladigi olanaklar ile
internet, sosyal ve Kkiiltiirel konularin 6gretiminde kullamilabilir. Internet
iizerinden saglanabilecek cok sayida yazili, sesli ve gorsel materyal zengin bir
kaynak yelpazesi olusturabilir. Ayrica gegmise taniklik etmis kisilerle yapilmig
sozIi tarih ¢alismalari, sosyal ve kiiltiirel konularin 6gretiminde 6nemli bir yere
sahip olmalidir (Stradling, 2003). Bu metotlar 6gretmenin bilgisi ve hayal giicii
oraninda gelistirilebilir. Ancak O6gretmene sunulacak yardimci kaynaklar da
ogretmene biiyiik kolaylik saglayacaktir. Ozellikle sinif dis1 dgretimi hedefleyen
alan gezileri i¢in iyi bir planlama gerekmektedir.

Fischer (1993: 3), simiilasyonlarin 6grencileri gegmiste meydana gelen
olaylarin neden ve sonuglarin1 6grenmeleri konusunda motive edecegini
belirtmektedir. Tim Bailey (2008), “Civil War” adli eserinde simiilasyonlar
genis Olgiide etkin Ogretim stratejilerini i¢inde barindirmaktadir. Bunlar
sayesinde dgrenciler, zengin ve derinlemesine bir tarihsel anlama ulagmalar1 s6z
konusu olmaktadir. Richard Di Giacomo (2009), da simiilasyon
uygulamasindan sonra &grencilerin ¢ogunun kendisine, “Tarih dersi ilk defa
benim ilgimi ¢ekti.” dediklerine sahit oldugunu ifade etmektedir. Simiilasyon ve
ornek olay calismalarinda ise bilgisayar teknolojisinden yararlanmak tarihi
gorsellestirerek Ogrenciye bilginin yakimlagtirilmasii saglamak agisindan
onemlidir. Sosyal ve Kkiiltiirel konularin 6gretiminde ise gorsel malzemelerin
kullanilmasi kaginilmazdir. Kitaplarda yer alan resim ve fotograflar bu konulari
gorsellestirmekte cok yetersiz kalmaktadir.

Saglikli ve kalic1 bir 6grenmenin gergeklesmesinde dgrencinin yaparak
ve yasayarak 0grenmesinin gerekliligi goriisii onem kazanmistir. Bu goriis yerel
tarih 0gretimine ilgiyi artirmaktadir. Yerel tarih insanlarin yakin ¢evresindeki
tarihle ilgilendigi i¢in, yasanilan ¢evrede bulunan tarihi motif ve kalintilar tarih
Ogretiminin materyalleri arasinda yerini almaktadir (Demircioglu, 2007: 71).
Sosyal ve kiiltiirel konularin 6gretimi agisindan yerel tarih konusu ele alinacak
olursa ¢evrenin ciddi oranda 6gretici malzeme ve 6rnek sundugu fark edilebilir.
Cevremizin ciddi oranda bize malzeme sundugunu fark ederiz. Ogrencilerin
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yasadiklar1 sehirde karsilastiklar1 yer adlari, eski binalar, kiitiiphaneler ve
arsivler, ailelerin ellerinde bulunan belgeler, tablolar, portreler, graviir ve
fotograflar, arkeolojik kalintilar, tarihi yollar vs. tarih 6gretiminin hizmetine
sunulabilir. Bu yolla tarih 6grenen 6grenci, dogrudan etkilesimde bulunabildigi
tarih ortamlarinda hem yaparak ve yasayarak tarih 6grenecek hem de 6grenmesi
zor olan pek ¢ok kavram, beceri ve bilgiyi elde etme imkan1 bulacaktir.

Tarih 6gretmenleri ¢ogu zaman, sozlii ifadelerinde giincel olaylar ile
gecmis olaylar arasinda baglanti kurmaktadir. Kimi zaman benzetme, kimi
zaman karsilastirma seklinde gerceklesen bu baglanti kurma, “analoji” olarak
ifade edilmektedir. Analoji ile bilinen simdiki zaman ve bilinmeyen gec¢mis
zaman arasinda sozlii ifadelerle iliskiler kurulmaktadir. Analojinin, 6grencilerin
karsilastirma becerisinin gelistirilmesine ve tarihsel kavramaya yardimci olacagi
diigiiniiliirken bu yontemin faydali olmadigmi diisiinen tarihgiler de
bulunmaktadir. Ancak bu karsilastirmalarin  kendi  sartlar1  iginde
degerlendirilerek yapilmasi ve uygun dile ¢evrilmesi sorunu konuyu hassas hale
getirmektedir (Ata, 2008: 302).

Tarih 6gretiminde, 6grencilerin en fazla problem yasadiklar1 konulardan
biri de kavramlardir. Baz1 6grenciler, 6zellikle soyut kavramlari dgrenmekte
biiyiik problem yasamaktadirlar. Ozellikle sosyal ve Kkiiltiirel konularda
Ogrencinin karsilagtigit kavram sayisi oldukc¢a fazladir. Bu kavramlarin
ogretiminde kullanilacak analojiler, kavram 6gretiminde kolaylik saglayacaktir.
Ornegin; Sadrazam= Basbakan, Reis’iilkiittab= Disisleri Bakani, Defterdar=
Maliye Bakani, Divan-1 Hiimayun= Kabine

Yukarida verilen kavram karsilagtirmas: ile ornekler, Ogrencinin
diinyasinda soyut kalan kavramlari, glinlimiize yakinlagtirarak anlama olanagi
saglayabilir (Demircioglu, 2007: 47) Analoji yapilan konularm kendi sartlart
icinde degerlendirilmesine ve uygun ifadelerle anlatilmasina dikkat edilerek,
sosyal ve kiiltiirel konularin 6gretiminde kullanilmasi s6z konusu olabilir.
Ornegin ekonominin anlatildig1 konularda eskiden beri kullanilagelen paralarin
resimlerinin karsilastirilmasi 6grencide bir fikir olusmasini kolaylastirabilir. Ya
da miize gezileri sirasinda eski devirlerde kullanilan esyalarin bizzat goriilerek
incelenmesi, 6grenciye eski ile yeniyi karsilastirma imkani vererek ve goézlem
yaparak insanin tarihi seyir igerisinde sosyal ve kiiltiirel alanda gegirdigi
degisimleri fark edebilmesini saglayabilir.

Tarih Ogretmeni iki farkli kiiltliriin izlerini tagiyan mimari eserleri
gostererek, Ogrencilerden karsilastirmasini isteyebilir. Bu yolla 6grenci
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karsilastirma yaparken hem dikkatle gozlem yapmayi, hem de gorsel
materyalleri kullanarak bilgiye ulagsmay1 Ogrenecektir. Ancak &grenciye
karsilagtirma yapilacak unsurlar1 sunmak igin 6gretmen 6grenciyi yonlendirecek
sorular1 dnceden hazirlamalidir. Yine ayni sekilde Osmanli minyatiir sanatini ve
Ronesans donemi resim sanatimi karsilastirmak yoluyla, iki resim sanatinin
farkliliklar1 ve ayrmtilar1 degerlendirilebilir. Ogrenci hem minyatiir sanati
hakkinda hem de Ronesans donemi resim sanati ile ilgili kalict bir fikre
ulasilabilir. Ogrencide bu konulara kars: ilgi uyandirmak daha kolay olabilir.
Karsilagtirilan konular ile ilgili 6gretmen ve 6grenciler tarafindan hazirlanacak
resimler, projeler ve maketler sinif iginde sergilenebilir.

Tiirkiye’de miizeler araciligi ile yapilan tarih 6gretimini 6grenciler ilgi
cekici bulmasina ragmen tarih Ogretmenleri, miizelerden oldukca az
yararlanmaktadir. Bunun nedenleri arasinda Ogretim programlari, kalabalik
siniflar, ekonomik nedenler, mali kaynaklarin yetersizligi vs. yer almaktadir.
Tiirkiye’de diplomatik ve askeri agirlikli tarih Ogretimi anlayisi ve &gretim
programlarinin  bu yonde ise kosulmasi, miizelerin tarih Ogretiminde
kullanilmasini arka plana itmistir. Arkeoloji, sanat ve estetik egitimi, folklor
egitimi ¢ergevesinde algilanan miizeler, tarihin Ogretiminin  hizmetine
sunulmakta ge¢ kalimmistir (Ata, 2002: 14). Tarih Ogretiminin yeniden
yapilandirilmas siirecinde kiiltiir, sanat ve sosyal konularin gereken oOlciide
programlarda yer almasi, sorunun asilmasinda onemli bir basamak olmakla
birlikte, tek basma yeterli degildir. Miizelerin tarih 6gretiminde kullanilmasi
icin, Ogretmenlerin egitim sorunu ve konu ile ilgili yasal giicliiklerin de
halledilmesi gerekmektedir. Biitiin giicliikklerine ragmen miizelere dayali
egitimin, geleneksel sinif i¢i egitime oranla daha kalict olduguna dair ¢aligmalar
bulunmaktadir (Ata, 2002: 16).

Tarih Ogretiminde drama yontemi, siyasi ve Kkiiltiirel olaylarin
kaynastirilarak dgretilmesine imkan saglayabilecek 6nemli bir etkinliktir. Tarihi
gerceklere uygun sekilde yazilmis bir senaryo, hikdye, parodi Ogrenciler
tarafindan sergilenebilir. Bu yolla &grenciler edinecekleri kisisel becerilerin
yani sira, hem siyasi olaylar1 anlamaya yaklasacaklar hem de donemin kiiltiir
unsurlarini fark edebileceklerdir.

Sosyal ve kiiltiirel konularin 6gretiminde kullanilacak etkinliklerden biri
de tarih bulmacalaridir. Ornegin Osmanlilarda devlet ydnetimine iliskin bir
bulmacay1 6gretmen kendi hazirlayabilecegi gibi, 6grencilere de hazirlatabilir.
Bulmacay1 hazirlayan veya simifta bulmacayir ¢ozen oOgrenciler eglenerek
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kiiltiirel konularda bilgilenebilirler. Ayrica konulara uygun segilmis
karikatiirler, grafikler, kavram haritalar1 da, tarih derslerinin sikici ve ezber
dersi olduguna iligskin yargilari ortadan kaldiracaktir. Yukarida bahsi gegen
yontemler, 6grenci merkezli tarih 6gretimini 6n plana ¢ikarmaktadir. Fakat bu
yontemlerin uygulanabilirligini saglamak, tarih Ogretmenlerinin bu yonde
egitilmesini gerektirmektedir. Bal, 2011 yilinda yaptigt c¢aligmada tarih
Ogretmen adaylarmin program bilgilerinde eksiklikler oldugunu, teorik olarak
yontem ve teknikleri bildikleri ancak derse uygulamada zorlandiklarimi, 6grenci
zorluklarimi anlamada giigliik ¢ektiklerini ve yeni programin onerdigi 6lgme
degerlendirme tekniklerini kullanma konusunda eksikliklerinin oldugunu
belirtmistir. Yildiz ise konuyla ilgili ¢alismasinda tarih 6gretmenlerinin 6grenci
merkezli 6gretim anlayisindan uzak olduklar1 sonucuna ulasmistir (2010: 71).
Bu nedenle analoji, miize ve alan gezileri, simiilasyon, internet, yazili ve gorsel
materyaller, sézIli tarih ¢aligmalari, arkeolojik kalintilar, fotograflar, tablolar
gibi 6grenci merkezli 6gretim anlayisina uygun yontem ve malzemeler sosyal
ve kiiltiirel konularin 6gretiminde ise kosulmalidir. Bu tip cabalar tarihsel bilgi,
belge ve malzeme ile karsilasan Ogrencilerin bilgiyi icsellestirmelerine ve
ezbercilikten kurtulmalarina yardimei olabilir. Bylece tarih gretmenlerinin
0grenci merkezli yontemlere inanarak hayata gecirmeleri basarty artirabilir.

SONUC VE ONERILER

Postmodernist yaklagimlarin tarih egitimi {izerindeki etkisi ile tarih
egitiminin igerigi ve amagclar1 konusundaki diisiinceler son yillarda degisiklige
ugramigtir. Tarih 6gretiminde siyasi tarihten Oteye ge¢cmenin gerekli oldugu
diigiiniiliirken tarih derslerinde Ogrencinin zihnen ve bedenen aktif oldugu
Ogrenciyi merkeze alan yontemler onem kazanmistir. Tarih Ogretiminin en
Oonemli amaglarindan biri de ¢ocugu icinde yasadigi sosyal ve kiiltiirel hayat
hakkinda aydinlatmasidir. Tarih 6gretimi gegmisten yola g¢ikarak giiniimiize
ulagmali ve gilinimiizii anlamada, yorumlamada Ogrenciye yol gosterici
olmalidir. Muhakkak ki gecmisi ve giinlimiizii degerlendirebilen bireyler
gelecege daha bilingli bakabilecektir. Ogrencileri iginde yasadiklar1 zaman ve
mekan konusunda aydinlatirken tarihe ¢ok yonlii bakmayir ihmal etmemek
gerekmektedir. Tarih 6gretiminin ¢ok yonlii islevini unutmak, tarih 6gretimini
eksik birakmak anlamina gelecektir. Sadece siyasi tarih ya da sadece iktisadi
tarih, bireyin sosyal hayat1 anlamasi ve tarih becerilerini kazanmasi igin yeterli
degildir. Sosyal ve kiiltiirel konularin 6gretilmesi dgrencilere hayata karsi ¢ok
boyutlu bir bakis agis1 kazandirma siireci agisindan olduk¢a dnemlidir.
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Tarih  Ogretimine yoOnelik beklentilerin degismesi, programlar
etkilemektedir. Pedagojik kaygilar ise, yontem sorununu tartigma platformuna
cekmektedir. Ancak tarih 6gretiminin yeniden yapilandirilmasi siirecinde sosyal
ve kiiltiirel konularin 6gretimi zihinleri mesgul eden bir konudur. Oyleyse tarih
ogretiminde sosyal ve kiiltiirel konularin etkili bir sekilde 6gretilmesi igin:

e Yenilenen tarih 6gretim programlarinda sosyal ve kiiltiirel konularin
program igerisindeki diger konularla birlikte dagilimmin dengeli
yapilmasi,

e Degisen programin uygulanabilmesi i¢in 6gretmen ve Ogrencilere
sosyal ve kiiltiirel konularin 6gretimi ile ilgili gerekli egitimin ve
destegin verilmesi,

e Ogretmenlerin tarih &gretiminin de@isen amaglar1 ve tarih ders
programlar1 hakkinda degisikliklere baglh olarak bilgilendirilmesi,

e Ozellikle milli egitim sisteminden kaynaklanan sinif dis1 egitimin
oniindeki yasal ve yasal olmayan engellerin ilgili birimler tarafindan
kaldirilmasi,

e Ogretmenlere, sosyal ve Kkiiltiirel konularin &gretilebilmesi
noktasinda kolaylik saglayan egitim arag-gereglerinin saglanmasi,

e Ogrencilerin derslerde sosyal ve Kkiiltiirel konularla yiiz yiize
getirilmesi,

e Uygun secilmis terimlerle 6grencilere, giiniimiizdeki bazi sosyal ve
kiiltiirel konularla geg¢misteki ayni konulari karsilagtirma imkani
verilmesi,

e Tarih dersi ile sosyal ve Kkiiltiirel konularn iligkilendirildigi
aragtirmalardan faydalanilmasi,

e Ogretim programlarinda sosyal ve kiiltiirel konulara iliskin basliklar
yeterince yer almiyorsa, siyasi tarih konularmin islenisinde
ogrencilerin dikkatlerinin ilgili donemdeki sosyal ve kiiltiirel
konulara c¢ekilmesi (6rn: Osmanli tarihinde bir padisahin seferi
anlatilirken, saraydaki sefer hazirliklari, sefere ¢ikis toreni, halkin
orduyu ugurlamasi, padisah cadirlarinin/otaglarinin kurulmast vb.
kiiltiirel konulara deginilebilir) gerekmektedir.
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