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Arapca Hazirhik Ogretim Programina iliskin Geng¢ Bir Bakis: Karamanoglu
Mehmetbey Universitesi Ornegi

A Young View on the Curriculum of Arabic Preparatory Program: The
Case of Karamanoglu Mehmetbey University

Orhan OGUZ!, Mehmet CAKIR?
0z

Bu arastirmada Karamanoglu Mehmetbey Universitesi, Edebiyat Fakdiltesi, Arapca Miitercim terciimanlik Bolii-
mi hazirlik sinifi 6grencilerinin Arapga’ya yonelik tutumlari farkl degiskenler agisindan ele alinmistir. Arastirmada,
hazirlik sinifi 6grencilerinin Arapca diline yonelik tutumlarinin ortaya konulmasi temel amag olarak belirlenmistir.
Arastirma verileri elde edilirken veri toplama yontemi olarak “karma metod” kullanilmistir. Arastirmanin evrenini
2017-2018 egitim yilindan Karamanoglu Mehmetbey Universitesi, Arapca Mitercim Terciimanlik Bélimiini ka-
zanan oOgrenciler olusturmaktadir. Arastirma verileri SPSS 21 programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin
sonunda yapilan Ki-kare test sonuglari da dikkate alinarak; Arapca Mitercim Tercimanlik Bolima hazirlik sinifi
ogrencilerinin Arapga diline karsi olumlu bir anlam yukledikleri, mezun olunan lisenin tirinin bir dili 6grenmede
onemli bir etken oldugu, dilin 6grenilmesinin zor olmasina karsin dersin yiritiiclistinin kolaylastirici bir etkisinin
bulundugu gibi sonuclar elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: arapga, yabanci dil, hazirlik sinifi, genclik

Abstract

In this study, the attitudes were examined in terms of several variables towards to Arabic of the preparatory stu-
dents of Karamanoglu Mehmetbey University, Faculty of Letters, Department of (Arabic) Translation and Interpre-
ting. The aim of this study is to introduce the attitudes of preparatory class students towards Arabic language. “Mix
method” was used in this research. The population of this research was formed students who got into university in
the academic year 2017-2018 the (Arabic) Department of Translation and Interpretation at Karamanoglu Mehmet-
bey University. Research data were analyzed by using SPSS 21 program. At the end of the research, by taking into
consideration the Chi-square test results; were obtained students have a positive meaning against the Arabic lan-
guage, that the type of high school graduated is an important factor in learning a language the same time although
the language was difficult to learn, lecturer had a enabling effect.
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Extended Summary

Purpose: To learn a new language, to experience the structural dimensions of that language for the first time
and to consider it as an action which is not easy to deal with is a proper definition. In a study conducted in Turkey
were examined why the desired success can not be achieved in foreign language teaching, language factors con-
cerning people will learn researched the results are listed as follows: Reluctance to learn foreign languages and
prejudice against foreign language, Lack of practical speech, To study foreign language exams, Fear from pronunci-
ation errors, Foreign language learning methods are not known, Lack of words and Inadequate availability to learn
a foreign language (Ozer & Korkmaz, 2016). One of the main objectives of this study was to reveal how the young
people who gained the (Arabic) Department of Translation and Interpretation had the perceptions, experiences and
behavioral patterns related to language learning.

Method: In this study, which is based on the mixed method, a total of 40 pre-school students, who constitute
the real (finite) universe of the study, were surveyed before the study. The aim of this study is to introduce the
attitudes of preparatory class students towards Arabic language. “Mix method” was used in this research. The po-
pulation of this research was formed students who got into university in the academic year 2017-2018 the (Arabic)
Department of Translation and Interpretation at Karamanoglu Mehmetbey University. Research data were analyzed
by using SPSS 21 (Statistical Package for the Social Sciences) program.

Findings: In the next phase, focus group interviews were conducted with 15 students using a semi-structured
interview form. In order to test the reliability of the questionnaire, Cronbach Alpha values of the questions other
than demographic variables were tested, and the measurement tool was finalized in order to have this value gre-
ater than 0.70. Questions forming values less than 0.70 were revised or removed from the questionnaire form.
Accordingly, the reliability of the questionnaire questions we have prepared has been calculated by using Cronbach
Alpha reliability method. The calculated reliability coefficient is a= 0.714. Therefore, its reliability, internal consis-
tency is acceptable. Findings indicates that, 70% of the male participants and 85% of the female participants stated
that they had registered voluntarily in the department. In the chi-square test, no significant relationship was found
between the two variables, taking into account p <0.05 significance level between gender and volunteering (Table
4). In the chi-square test, a correlation was found between the variables of gender and the difficulty of evaluating
Arabic as easy / difficult. According to this, approximately 80% of male participants considered it a difficult langua-
ge; Participants four times more than female participants evaluated Arabic as an easy language compared to males.
In the chi-square test, a statistically significant correlation was found between the gender variable and the Arabic
preparatory education level at the level of p <0.05 significance level (= 7,875 df = 2, P0,019, P <0.05). Accordingly,
there are no participants who think that preparatory education is difficult. However, the proportion of women
who define the course at a medium level is three times higher than that of men. According to the findings, in the
chi-square test, a significance correlation-harmony was determined at the level of p <0.05 significance level accor-
ding to the Arabic alphabet or Arabic texts (Table 9).According to the findings the level of preparatory education
is also considered as one of the important subjects according to the ability to read the Arabic alphabet or Arabic
texts in advance. According to this, 64.9% of the participants stated that the preparatory courses were at a medium
level. However, 66.7% of the participants who had previously read Arabic skills reported that their Arabic education
was at an intermediate level. In the study, significance level of p <0.05 was tested between two variables and a
significant relationship was found between two variables at p <0.05 significance level (Table 11). In Table 14, the
evaluation of easy and difficult vision of Arabic language according to the types of high schools that the participants
graduated was discussed. As seen in the table, 64.9% of the students stated that writing and learning in Arabic is a
difficult language before enrolling in the department. Chi-square test was used to inquire whether there was a sig-
nificant relationship between two variables. A statistically significant correlation was found at p <0.05 significance
level (p = 0.00).

Results: Shortly, there was a significant relationship between the reasons for choosing the department and the
reason for choosing the department. A significant relationship was found between the difficulty/convenience situ-
ation of Arabic in terms of gender variable. Accordingly, female participants considered this language as a language
that was learned more easily than males. The subject of the level of the course was taken up together with the gen-
der variable and especially the female students evaluated the level of the lesson as easy. It has been demonstrated
that there is a correlation between two variables.
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1. Girig

Kuskusuz dil, iletisim eyleminin temel aracidir. Dil vasitasi ile bireyler giindelik etkilesimlerini kolaylastirma, an-
lamlandirma, etkilesimlerinin anlamlarini olumlu-olumsuz perspektifte degerlendirebilme olanaklarina sahiptirler. Ayni
toplulukta yasayan bireylerin nesneleri ayni sdyleyisle adlandirma eylemi olarak dustnilen dil, bu 6zelligi ile her ba-
kimdan bir sosyal yapidir (Mead, 2017: 91-93). Yani semboller ve simgeler dizelerini icerisinde barindirma ozelligi ile
toplumsal yasamin merkezinde yer almaktadir. Saussure’in bir sistem olarak dil analizinde, dilin senkronik bir sistem
olarak ele alindigini; dilin pratikteki kullanim amaci ile yani sozel yapisi ile, dili olusturan unsurlarin iliskilenme bicimleri
arasinda (lisan) bir ayrim yapilmasi zaruri gorilmastir (lves, 2011: 39). Saussure’iin bu konudaki yaklasimi 6nemli-
dir (Saussure, 1998: 43-44). Ona gore diyalog halindeki bireylerde hemen hemen 6zdes izlerin insa edilmesi, alici ve
esgudim saglayicl yetilerin isleyisiyle gerceklesmektedir. Asil burada sorulmasi gereken ya da lizerinde diisinilmesi
gereken husus sudur; Dilin, geri kalan yonlerinde her seyden, eylemlerden ayrilabilmesi igin toplumun bir Grind olarak
acaba zihnimizde canlandirma durumumuz nasil olmalidir? Ki bu noktada bireylerin hafizalarinda var olan imgelerin
tamamina erisim miimkin olsa, toplumsal yapinin dil Gizerindeki hakimiyetini de yakalamak mimkiin olacaktr. Hasili,
Saussure’a gore soz ile lisani birbirinden ayirmak demek, toplumsal eylemi bireysel eylemden; temel olguyu az ¢ok
rastlanilan nitelikli eylemden ayirmak anlamina gelmektedir. Yapinin bir Grind olarak dil, s6z ve lisan gibi iki formda ele
alinmasi yapinin izlerini, isleyisini, olay ya da eylemlerin anlamini ortaya koymak icin dnemli goriilmustir. Bu ayrim ise
bizleri farkh tartismalarin esiginde birakmaktadir. Diisiincenin kendisinin dil tarafindan belirlenip belirlenmedigi (Hogg
ve Vaughan, 2006: 617), i¢c konusmanin distince araci olduguna ya da dis konusma ile bir bagimlilik icerisinde bulunup
bulunmadig (Vgotsky, 1956), gosteren ve gosterilen iliskisinin dogal ya da zorunlu bir iliski olup olmadig (Saussure,
1998) gibi sorular giindeme gelmektedir.

Dilin yapisinda var olan bu tlirden tartismalar i1siginda asina olunmayan, fakat benzer 6zellikleri yapisinda tasiyan,
farkl bir yapinin tirlini olarak dogan bir baska yabanci dili 6grenmek ise zorlu bir sireci igerisinde barindirmaktadir.
Bir amag olmaktan ¢ikip bir arag yapisina birlnen ikinci dil edinimini, sadece 6grenenleri muhatap kilan bir eylem
olarak degerlendirmekte yanhstir. Bir biitiin olarak dislintldgiinde ikinci bir dil 6greniminin muhataplari, 6grenen,
O0grenenin sosyal ¢evresi ve 6gretenin metodu olarak disliniilmektedir. Cogu birey igin ikinci dili 6grenme siradan bir
etkinlik olmamakla (Hogg ve Vaughan, 2006: 624) birlikte, pedagojik girisimlerden ziyade ikinci dili 6grenen bireylerin
gidilenmesi ile dogrudan iliskisi kurulan bir eylemdir. Ozellikle dili 6grenmek isteyen bireyin odak dile, odak dili ko-
nusan bireylere, odak dilin kiltirine, ikinci dili 6grenmenin toplumsal degerine, odak dilin 6zel kullanimlarina, kendi
kaltirlerinin bir pargasi olarak kendilerine yonelik farkl tutumlara sahiptir (Geng ve Aksu, 2004: 2-3). Dolayslyla yabanci
dili etkili ve dogru bir sekilde 6grenme ve bu dil ile iletisim kurabilmenin yolu kiltlrel baglamin dilsel 6grenimle koor-
dine edilmesi ile mimkiindir (Dogan, 2008: 122). Bir anlamda yabanci dil 6grenimi tutum ile iliskili olan bir eylemdir.
“Eylem icin hazir ve elverisli’” anlamina gelen ve ‘aptus’ sdzcigilinden tlretilen tutum (Hogg ve Vaughan, 2006: 174), dil
o0grenme eyleminin basat tetikleyicilerindedir. Bu noktada sosyal psikolojik bir kavram olan tutumun bireylerin yabanci
dil 6grenmeye olan ilgi ve alakalarini; yabanci dil egitiminin basari ile tamamlanmaya olanak saglayan bir davranis mo-
deli oldugunu sdylemek yerindedir. ilaveten, dil 6grenimi kolaylastiran ya da aksine zorlastiran ana etken psiko-sosyal
faktorler oldugunu goézden kagirmamak isabetli olacaktir. Bu noktada psiko sosyal faktorlerin aktorleri ise Ekmekgiler’e
gore (1983: 23)68retmen, 68renci, ortam ve egitim sistemi olusturmaktadir.

Dil’'in yapisi dikkate alindiginda egitim kurumunu yapinin bir parcasi olarak disinmemek biyik eksiklik olarak disu-
nilmektedir. Yani, dil’in yapisi, 6grenimi, 6gretimi gibi eylemler egitim kurumunun ana glindemlerinden bir kagini olus-
turmaktadir. Bununla birlikte kiiresellesme olgusunun iyiden iyiye kendisini hissettirdigi bir donemin trini olarak ikinci
bir yabanci dili 68renme ve bu olguya baglh olarak gelistigi distnilen ikinci yabanci dil 6grenim konusunun zorunlu
tesviki hissedilebilir diizeydedir. Bu tir bir zorunlu tesvik beraberinde dil 6greten, dil 6§retme konusunda basarili oldu-
gunu iddia eden ve bireylerin ihtiyaclarina cevap veren dil 8gretme kurslarini yayginlastirmistir. Ozellikle yiiksekdgretim
alaninda c¢agin gerekliliklerine paralel olarak iyiden iyiye artis gosteren dil béltimleri, kiiresellesme olgusunun sundu-
gu zorunlu yapi ile miicadele igerisinde olan araglarin bir kolu olarak degerlendiriimektedir. Burada dikkatle (izerinde
durulan husus, kiresellesen bir diinyanin gerekliliklerine ayak uyduracak, ikinci-l¢linct dilleri konusabilen donanimli
aktorleri yetistirecek stratejiler belirlenmelidir.

Yuksekogretim alaninda Alman Dilinden Cin Diline, Mitercim Tercimanlik’tan Filoloji'ye kadar neredeyse yirmiye
yakin dil béliimlerinin oldugunu ifade etmek yerindedir. Tiirkiye’de yiiksekégretim alaninda Arapga 6gretimi ilahiyat
Fakiiltelerinin kurulmasina kadar Yiiksek islam Enstitiisiinde verilmistir. ilahiyat fakiltelerinin kurulup Yiiksek islam Ens-
titllerinin ilahiyat fakiltesine donustirilmesi ile Arapga egitimi genel olarak ilahiyat fakiltelerinde ve birkag¢ Arap dili
bolimi ve Arapca 6gretmenligi bélimlerinde devam etmistir. Glinimiizde buna Arapga mutercim tercimanhk boélim-
leride eklenm|§t|r (;aI|§man|n odagl olan Arapga Glneybat Asya yl kuzeybatl Afr|ka ya baglayan gen|§ bolgede eskl gag-
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uyumlarina bagh olarak tanimlanmis olan ve Altay dil ailesine mensup bir dil olarak degerlendirilmektedir. Dolayisiyla,
iki dili yapisi ve mensubiyet noktasinda, yazilislari ve okunuslari baglaminda iki dil birbirine oldukga uzak bir yapida
degerlendirmek mumkindir. Dort temel beceri olarak degerlendirebilecegimiz okuma, yazma, konusma ve dinleme
eylemleri yoniinden buydik farkhliklar 6ziinde barindiran bu dil, 6grenilmesi zor bir dil olarak degerlendirilmektedir.

Meseleye Tirkiye perspektifinden bakinca, genel anlamda dil 6gretiminde ¢ok bliyik sikintilar vardir ve bu sikintila-
rin asilamadigi distintlmektedir. Bu sikintilarin sebeplerini séyle siralamak mimkiindr:

a) Dil 6grenmedeki isteksizlik. Kisinin dil dgrenimini olumsuz etkileyen bir durumdur. ikinci dil 6grenmek insanlar
icin bir ihtiyac degil zorunluluktur. Kimi bir ise girmek igin, kimi akademik kariyer yapma yolunda gerekli olan sinavlari
gecmek icin dil 6grenmeye ¢alisir. Yani Tirkiye'de ikinci dil 6grenme sinavlarla dogru orantilidir. Mutlaka bir sinavla
baglantisi vardir. Bunun icin Tirkiye'de ikinci dil tabiri kullanilmaz. Yabanci dil ifadesi kullanilir. Yabanci dil kavrami bizim
olmayan yabancilara ait dil anlaminda oldugu igin Tiirk insani her zaman dile mesafeli durmustur.

Yapilan bir arastirmada Tirkiye’de yabanci dil 6gretiminde istenilen basarinin nigin saglanamadigi incelenmis, dil
ogrenecek kisiyi ilgilendiren faktorler arastirilmis ¢ikan sonuclar soyle siralanmistir:

e Yabanci dil 6grenmeye karsi isteksizlik ve yabanci dile karsi 6n yargi

e Pratik konusma eksikligi

e Yabanci dil sinavlarini gegmek igin galisiimasi

e Yapilacak telaffuz hatalarindan korkma

e Yabanci dil 6grenme yontemlerinin bilinmemesi,

e Kelime eksikligi

e Yabanci dil 6grenmek icin hazir bulunuslulugun yetersiz olmasi sonuglari ¢ikmistir (Ozer & Korkmaz, 2016: 73).

b) Sistemin siirekli olarak degismesi. Arapganin Universite diizeyinde en ¢ok 6gretildigi yer olan ilahiyat fakiltelerin-
de Arapga hazirlik bazen kaldiriimis bazen de tekrar getirilmistir. ilahiyat fakiilteleri ilk acildiginda icinde Arapca dersleri-
nin de bulundugu dort yillik bir lisans egitimi vermis. Bu siire icinde Arapga dersleri her sinifta 6 saat olarak miifredatta
yer almistir. Ancak 1972 yilinda verilen bir kararla ilk yili sadece Arapca ve Kuran-i1 Kerim derslerinin verildigi hazirlik
sinifi olmak lizere egitim siiresi bes yila cikarilmistir (Ozcan & Yapici, 2016: 116). Hazirlik sinifinin agilmasi ile birlikte bu
sinifta haftada 40 saat Arapga dersi 6gretilmistir. Hazirlik sinifindan sonra ise birinci ve ikinci siniflarda 6 sar saat, G¢lincl
ve dordiinci siniflarda ise 4’er saat olarak diizenlenmistir. 28 Subat darbesi ile ilahiyat fakultelerinde Arapga hazirlik si-
niflari tekrar kaldirilmis bu 2009 yilina kadar devam etmistir. Bu yildan itibaren bazi ilahiyat fakultelerinde hazirlk sinifi
tekrar acilmaya baslanmistir. (Ozcan & Yapici, 2016: 117) Giiniimiizde ise ilahiyat fakiilteleri hazirlik sinifinda Arapga 24
saat, birinci ve ikinci sinifta 2 saat olarak verilmektedir. Fakat Arapca dersinin hazirlik sinifinda mi verilmesi, yillara mi
dagitilmasi konusunda hala tartismalar devam etmektedir.

c) Arapcanin zor bir dil oldugu 6n kabulu. Tirkiye’de Arapga denilince insanlarin zihninde zor bir dil oldugu inanci vardir.
Bunun sebepleri olarak Arapcanin kendi yapisi ve uygulanan Arapca 6gretim metotlar gosterilmektedir. Arapca, dilbilgisi
konularinin 6gretildigi nahiv, kelime bilgisinin ve fiil gekimlerinin 6gretildigi sarf ve edebi 6zelliklerin 6gretildigi belagat olmak
lizere G¢ temel disiplinde 6gretilmektedir. Turkiye'de Arapca 6gretimi deyince uzun yillar 6zellikle de sarf ve nahiv 6gretimi
anlasiimis ve uygulanmistir. Arapgaya yeni baslayan bir 6grenciye fiil cekimleri ezberletilmis, dilbilgisi kurallari 6gretilmistir.

ilahiyat fakiiltelerinde hazirlik siniflarinda Arapga dersi nahiv, sarf, kiraat, muhadese, imla olmak iizere bes disiplin
icerisinde 6gretilmeye calisiimaktadir. Fakat yapilan bir arastirmada 6grencilerin daha ¢ok sarf ve nahive yoneldikleri
goriulmektedir. Yani yine gramer agirlikli bir dil mantigi vardir. Clinkl 6grenciler hazirlik sinifindan sonra Arapca olan
dini metinleri okuyup anlamaya yonelmektedirler (Soysaldi, 2010: 257). Bu da muhadese yani konusmayi arka plana
itmektedir. Halbuki dil demek 6ncelikle konusmak demektir. Kisi ana dilinde en ¢cok yaptigi eylem baskalari ile konusmak
ve anlasmaktr. Dili zevkli hale getiren de budur. Mitercim Terciimanlik Bolimlerinin dil 6gretimi icin mevcut yonetme-
lik ve kosullar dikkate alindiginda (Orn: KMU Arapga Miitercim Terciimanlik %70 Arapca, %30 Tiirkge bir dil programi)
ilahiyat Fakiiltelerine gére daha yogun bir dil 6gretimi programi oldugu gézden kagirilmamalidir. Buradan hareketle bu
calismada, Arapca Mitercim Terciimanlik bolimiini kazanan 6grencilerin Arapca diline karsi gelistirdikleri tutumlar
niceliksel ve niteliksel veriler tizerinden analiz edilmek istenmektedir.

Bu ¢alismada “Arapg¢a Mitercim Tercimanlk BolimU hazirlk 6grencilerinin Arapga diline yonelik tutumlari nasil-
dir?” sorusunu netlestirmek maksadi ile asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

e Arapca Mitercim Tercimanhk Bolimi Hazirlik sinifi 6grencilerinin Arapgaya karsi tutumlari nasildir?
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e Arapca Mitercim Terciimanlik Bolimia Hazirhk sinifi 6grencilerinin daha 6énce mezun olduklari lise tird ile
Arapca 6grenimdeki basarisi arasinda anlamli bir iliski s6z konusu mudur?

e Arapcga Mitercim Tercimanhk Bolimi Hazirlk sinifi 6grencilerinin dersi almadan dnceki beklenti ve tutumlari
ile dersi aldiktan sonraki beklenti ve tutumlari arasinda anlamli bir farklilasma s6z konusu mudur?

e Arapga Mitercim Tercimanlik BolimU Hazirlik sinifi 6grencilerinin Arapga dili, dersin islenisi ve diger hususlar
konusundaki anlam diinyalari nasildir?

2. Aragstirmanin Amaci ve Yoéntemi
Bu bolimde arastirmanin amaci, modeli, evren ve 6rneklemi ile birlikte, yontem konusu ele alinmistir.
Amag

Arapca dilinin okuma, yazma, konusma ve dinleme gibi edinimlerinin diger dillere gére daha zor olusu (Kahyaoglu,
2008: 125) veya boyle bir 6n kabuliin var olusu dilin 6grenimi ve diger yandan 6gretimini de zorlastirdigi diisiintimekte-
dir. Bu sebeple, lisans egitimi diizeyinde Arapca egitimin henliz basinda olan geng bireylerin bir dénemin sonundaki dil
o0grenme durumlari ve geng bireylerin Arapca diline karsi anlam diinyalari kesfedilmek istenmektedir. Hasili bu calismanin
temel amaci, Karamanoglu Mehmetbey Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi Arapca Miitercim Terciimanlik Bslimi hazirlik
sinifi 6grencilerinin Arapca dilini 6grenmelerine yonelik tutumlarini bazi degiskenlere ( imam Hatip Lisesi mezunu olma,
diger liselerden mezun olma, Arapcaya daha 6nceden ilgisinin olup olmamasi bakimindan, vb.) gére incelemektir. Bununla
birlikte bu arastirma ayni zamanda, geng bireylerin Arapga egitimlerine baslamalarinin ardindan gegen siirede bu dile karsi
gelistirmis olduklari tutumlari ortaya koymak arzusuyla hazirlanmasi nedeniyle 6nem arz ettigi diisiinilmektedir.

Model

Bu arastirma betimleyici arastirma modeline uygun olarak tasarlanmistir. Bir durum ya da olay hakkinda bilgi edin-
mek Uzere gelistirilen tarama (anket) ve miilakat (gériisme) sorulari ile konu irdelenmistir. Bu arastirma 2017-2018
egitim ve 6gretim yilinda Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Arapga Miitercim Terciimanlik bélimiinde bir 6gretim
yili boyunca Arapga dersini almis 6grencilerle sinirlandiriimistir. Bununla birlikte bu ¢alismada gergek evreni olusturan
ogrencilerin Arapga diline karsi tutumlarinin nasil oldugu ve bir 6gretim yili icerisinde ne gibi degisiklikler yasadiklari,
anlam dinyalarinin hangi yonde degistigi gibi hususlari ortaya koymak mahiyetinde ¢alisma 6nem arz etmektedir. Da-
hasi, bundan sonra planlanmasi muhtemel galismalara 6n basamak olacagi ve diger ¢alismalara kategorik bilgi sunacagi
duslincesi ile calisma dnemli goriilmektedir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin Evrenini 2017-2018 Giiz dénemi Karamanoglu Mehmetbey Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi Arapca
Mutercim Tercimanhk Bolima hazirlik sinifina kayitli olan 40 6grenci olusturmaktadir. Evrenin cahsilabilir (gergekgi,
sonlu) olmasi nedeniyle 6rnekleme alma islemi yapilmamistir.

Yontem

Bu calismada nicel arastirma yontemleri icerisinde veri toplama araci olarak kullanilan anket teknigi ile nitel arastir-
ma yontemleri icerisinde veri toplama araci olarak kullanilan gérisme teknigi bir arada kullaniimistir. Creswell’e gore
(2006: 7-11) karma yontem olarak adlandirilan bu yaklasimin 6zlinde, “nicel ve nitel yaklasimlari birlikte kullanmak,
her iki yaklasimi tek basina kullanmaya oranla arastirma problemlerini daha iyi anlamamizi saglamaktadir” énermesi
bulunmaktadir. Calismada yine Creswell’in ve arkadasi Clark’in gelistirdigi (2011) karma desen modellerinden ‘gomuli
desen’ modeli kullanilmistir. Gom{li desende nitel ve nicel veriler ayni anda toplanabildigi gibi, veri toplama teknik-
lerinden biri digerini desteklemek Uzere sonradan farkh bir teknik ile verilerin toplandigi model olarak tanimlanabilir.
Buradaki amag, 6nceki durumda bir yonteme gore toplanan verileri destekleyecek ilave kanitlari ortaya koymaktir. Bu
calismada Once nicel arastirma yontemleri esas alinarak anketler aracihgi ile katiimcilardan veriler toplanmis; nitel
arastirma yontemlerinden gortisme teknigi ile veriler ‘gdmull’ olarak elde edilmistir. Karma yontemin esas alindigl
bu calismada arastirmanin gergek (sonlu) evrenini olusturan toplam 40 hazirlk sinifi 6grencilerinden egitimine devam
eden 37 6grenciye 6nce anket uygulanmis; sonraki asamada ise 15 6grenci ile yari yapilandirilmis gériisme formu kul-
lanilarak odak grup gorismeleri gerceklestirilmistir. Hazirlanan anket formunun giivenilirligini test etmek amaci ile de-
mografik degiskenler disinda kalan sorularin Cronbach Alpha degerleri test edilmis, bu degerin 0,70’ten buyik olmasi
icin 6lcme aracina son hali verilmistir. 0,70’ten kiiclik degerleri olusturan sorular revize edilmis ya da anket formundan
kaldirilmistir. Cronbach (bilim insani) Alpha degerinin 0.70’den biyik oldugu durumlarda 6lgme aracinin givenilirligini
yeterli gordigl (Karakog ve Donmez, 2014: 46) dikkate alinarak bu islem yapilmistir. Buna gore, hazirlamis oldugumuz
anket soruIar|n|n glvenilirlik dereceleri Cronbach AIpha guvenlllrllk yontemi kuIIanllarak hesaplanm|§t'|r Hesaplanan
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3. Verilerin Analizi

Bu ¢alismada, verilerin analizi igin SPSS 21 paket programindan yararlanilmis; ilgili degiskenlere ait veriler kodla-
narak sisteme girilmis ve verilerin analizi yapilmistir. Degiskenler arasi uyumun ve iliskinin ortaya konmadan 6nce ka-
tilimcilarin hazirlanmis olan sorulara verdikleri yanitlari ortaya koymak Uzere, verilerin betimsel istatiksel analizleri
yapiimistir. Boylece verilerin frekanslari, aritmetik ortalamalari ve dnermelere verilen yanitlarin frekans degerleri ve
ylzdelik hesaplamalari hesaplanmistir. Degiskenler arasi iliskileri ortaya koymak adina Ki-kare tekniginden faydalanil-
mis; manidarlik, anlamlilik, dnemlilik yiizdesi olarak 0,05 (p<0,05) katsayisi belirlenmistir.

Katiimcilarin Sosyo-Demografik Ozellikleri

Bu calismaya Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Arapca Miitercim Terciimanlik Bélimiinii 2017-2018 yillarinda
kazanmis 40 6grencinin 37’si katilmistir. Katilimcilarin demografik ve sosyo demografik ozelliklerine bakildiginda, 27’si
kiz, 10’u erkek katihmcilardan olustugu gorilmektedir. Katihmcilarin yaslari, 18 ile 55 yas arasinda degismektedir. Kati-
limcilarin yaklasik % 46’s1 19 yasina sahip geng bireylerden olusmaktadir. Calismaya katilanlarin %54,1’i sehir merkezinde
yasamakta; %45,9'u ise ilge, kdy ve kasaba gibi yerlesim yerlerinde ikamet etmektedirler. Katihmcilarin aylik gelirleri 500
TL ile 4500 TL araliginda degistigi gorilmektedir. Arastirmaya katilanlarin aylik gelirlerine bakildiginda 500 TL ile 2500 TL
arasinda gelire sahip 25 katilimcinin oldugu goriilmektedir. 4500 TLU'den yukari gelire sahip 1 katihmci bulunmaktadir.

Dolayisiyla katilimcilarin ¢cogunlugunun ekonomik kosullari dikkate alindiginda alt gelir grubuna sahip bireylerden
olustugu séylemek yerinde olacaktir. Bir diger 6nemli degisken ise, katiimcilarin liseden mezun olduklari okulun tiri-
dir. Sonuglar ve katilimcilarin verdikleri yanitlar dikkate alindiginda Arapga Mitercim Tercimanlik B6lUmUuni kazanan
dgrencilerin %48,6’si imam Hatip Liselerinden mezun olmuslardir. Anadolu Liselerinden mezun olup Arapga Miitercim
Tercimanlik Bolimiini kazanan 6grencilerin orani ise 29,7 olarak bulunmustur (Tablo 1). Calismada 6grencilerin lise
mezuniyeti sonrasi bu bélimi kaginci yillarinda kazandiklari, bélima tercih etmede istekli olup olmamalari, bu boli-
mi neden tercih ettikleri, dnceden bu dile ilgi duyup duymadiklari, Arapga’yi okuyabilenlerin okuyabilme dizeyleri ve
Arapcanin 6grenilmesinden etkili bazi faktorlerin neler oldugu gibi konular irdelenmistir. Buna goére, katiimcilarin yak-
lasik %83’l bolumi isteyerek ve gondlll bir sekilde tercih ettigini; bu bolimi tercih etmelerinin en 6nemli nedeninin
ise Arapca diline olan ilgileri (%56,8) oldugunu ifade etmislerdir. Bolim lise mezuniyetinden sonra yil kaybi yasamadan
kazanan 6grencilerin orani ise 54,1’dir (Tablo 2).

Tablo 1. Sosyo Demografik Ozellikler

Degiskenler Gruplar Frekans Yizde %
18,00 11 29,7
19,00 17 45,9
20,00 5 13,5
21,00 1 2,7
22,00 1 2,7
Yas
23,00 1 2,7
55,00 1 2,7
Cinsiyet Erkek 10 27
Kadin 27 73
Koy 8 21,6
L . . Kasaba 1 2,7
Ailenin Yasadigi Yer (lkamet- .
N lice 8 21,6
gah) ;
Il 20 54,1
500-1500 TL 12 32,4
1501-2500 TL 13 35,1
2501-3500 TL 8 21,6
Aylik Gelir 3501-4500 TL 1 2,7
4501 ve Uzeri 1 2,7
Normal Lise 3 8,1
Anadolu Lisesi 11 29,7
Mezun Olunan Lise Tirl . o
Imam Hatip Lisesi 18 48,6
Diger 5 13,5
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Katiimcilarin salt gogunlugu bolimi kazanmadan 6nce Arapga dili ile hayatlarinin bir doneminde temas ettiklerini
ifade etmislerdir. Buna gore Arapga Miitercim Terciimanlk bolimini kazanmadan dnce Arap alfabesini okuyabilme orani
%89,2 olarak ¢cikmistir. Arapga’yl okuyabilme diizeylerinin belirlendigi bu ¢alismada katilimcilarin %78,4’i Kuran-i Kerim'i
okuyabilecek diizeyde Arapga’yi bildiklerini belirtmislerdir. Katilimcilarin Arapga diline karsi anlam diinyalari 5nem tasiyan
bir diger husustur. Calismanin sonuglarina gore, hazirlik egitimine baslamadan 6nce Arapga dilinin 6grenilmesinin ve ya-
zilmasinin zor oldugunu disiinen katilimci sayisi 24’tlr. Arapga’ya karsi higbir bilgi ya da tecriibesi olmadigini ifade eden
katilimci sayisi ise 3’tlir. Arapga Mitercim Tercimanlik boliminl kazanan 6grencilerin bir egitim yilini tamamladiktan
sonra gergeklestirilen bu ¢alisamada katihmcilarin Arapga dilinin zor ya da kolay olusuna yiikledikleri anlamlarin degisip
degismedigi de sorgulanmigtir. Buna gore katilimcilarin %64,9’u Arapga dilinin aynen diistindukleri gibi oldugunu ve di-
suincelerini dogruladiklarini ifade etmislerdir. Bu konu da Gorlismeci 1'in soyledikleri konuyu aydinlatacak tiirdendir:

Tablo 2. Ggrencilerin Arapga Bir Dil Programina Yerlesmeleri ile ilgili Tanitici Ozellikler

N %
Lise Mezuniyetinden Sonra Bolimi Kazanma Siresi
Lyil 20 54,1
2.yl 15 40,5
3yl 1 2,7
Bolim Tercih Etmede Gonallulik/Gondlstzluk
Goniillii/isteyerek 30 81,1
Gonlilsiiz/istemeyerek 7 18,9
Bolimu Tercih Etme Nedenleri
Arapca Diline Olan ilgi 21 56,8
Ebeveyn Faktori 2 5,4
Zorunlu Tercih 2 5,4
Prestij Kazanma 1 2,7
Alinan Puanin Bu Alana Yetecek Diizeyde Olmasi 8 21,6
Diger 3 8,1
Hazirlik Egitiminden Once Arap Alfabesini Okuyabilme
Evet 33 89,2
Hayir 4 10,8
Arapcayl Okuyabilme Diizeyi
Kurani Kerim’i okuma seviyesinde 29 78,4
Elif-Ba okuyacak diizeyde 2 5,4
Arap alfabesini okuyacak diizeyde 1 2,7
Sosyal ve diger medya platformlarda gordigiim dizeyde 1 2,7
Katiimcilarin Hazirlik Egitiminden Once Arapca Dili Hakkindaki Diistinceleri
Zor Ogrenilen Ve Yazmasi Zor Olan Bir Dil 24 64,9
Kolay Ogrenilen Ve Yazmasi Kolay Olan Bir Dil 10 27,0
Hicbir Fikrim Yoktu 3 8,1
Katilimcilarin Arapga Diline Olan Dustincelerini Dogrulama/Yanlislama Durumlari
Evet, DistindGigum Gibiymis 26 70,3
Hayir, Dusuindiiglim Gibi Degilmis 11 29,7
Katiimcilarin Arapca Diline Olan ilgililerinin Ne ydnde Degistigi
Olumlu 28 75,7
Olumsuz 3 8,1
Ayni/Degisen Bir Sey Yok 6 16,2
Hazirlik Derslerinin Diizeyi
Kolay/basit 12 32,4
Orta 24 64,9
Zor 1 2,7
Katiimcilarin Arapca Diline Olan ilgilerinin Artmasinda/Azalmasinda Etkili olan Faktorler
Dersin Egitmeni 29 1 78,4 2,7
Sinavlarda Alinan Yuksek Notlar 1 2 2,7 5,4
Diger 2 4 54 10,8
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“Benim abim Arapg¢a okuyordu, o zorlaniyordu. Ben ilk disiindigimde baya zorlanacagimi disiindiim,
kesinlikle yapamam diyordum. Ben kendim Ingilizce B6limiinii tercih etmek istedim. Cevremdeki herkes
mesela abim Arapg¢a okuyor, dayim Suudi Arabistan’da Edebiyat Ogretmenligi yapiyor. Imam Akrabalarim
var, o ylizden ¢ok zor diye biliyordum ki éyle de oldu (Gériismeci 1, 19)”.

Bir donemlik hazirlik egitimine tabi tutulan hazirlik sinif 6grencileri icin derslerin diizeyi konusundaki degerlendir-
meleri Gnem arz etmektedir. Derslerin diizeyini basit olarak géren katilicilarin orani beklendigi Gzere %32 gibi oranlarda
iken; orta ve zor olarak degerlendirenlerin orani yaklasik %68 civarindadir. Bununla birlikte, zor olarak degerlendirilen
Arapca dilinin kolaylastirilmasinda, baska bir ifade ile katimcilarin bu dile olan ilgilerinin artirilmasinda énemli bir et-
ken de dersin 6greticisidir. Katilimcilarin yaklasik %75’i bu fikri desteklemektedir (Tablo 2).

“Ben en basta ¢ok korkuyordum bu dersi 6grenmek icin. Ama hocalarimiz ¢ok istekli ve 6gretmek icin elle-
rinden gelenleri yapiyorlar. Bence dersin hocasi ¢cok 6nemli (Gériismeci 4, 20).”

Tablo 3’te goraldiga gibi, katilimcilarin 18 maddeden olusan likert tipi ©6nermelere katihp katil-
mama durumlari da irdelenmistir  Calismaya katilanlarin  6nermelere katiip katilmama kanaatle-
ri dikkate alinarak; dil, Arapga dili, hazirlik egitimi, Arapca dersinin yiritictsi gibi konulardaki distnceleri
ortaya konulmustur. Bununla birlikte, katihmcilarin yanitlarinin egilim olgcimleri cinsiyet degiskeni lizerinden deger-
lendirilmistir. Maddeler arasinda en dikkat geken 6nermeler, “dil 6grenmenin birgok avantajinin bulunduguna” inanig (
XX- 4,88 E, 4,66 K )ve “KMU hocalarinin ilgilerinin katilimcilarin motivasyonlarindaki etkileri ( *X= 4,44 E; 4,48 K ) 6ner-
meleridir. Arapga dilinin ¢cok kolay 6grenilen bir dil olmadigini diisiinen katilimcilar icin(% 59,4) en ¢ekimser kaldiklari
onermeler ise, her bireyin kolaylikla Arapca 6grenebilecegi nermesi ile Arapganin diger dillere oranla daha 6nemli
oldugu 6nermesidir(%27). Kadin katilimcilarin cogunlukta oldugu bir ¢calisma dikkate alindiginda, cinsiyet degiskeninin
bu bolima tercih etmedeki etkisinin olup olmadigl da merak edilenler arasindadir. Ki bu 6nerme, katilimcilar tarafin-
dan reddedilmistir. Bu 6nermeye katilan 5’i kadin katiimci disinda katilmama oraninin yiksekligi dikkate alinarak, bu
calisma icin cinsiyet degiskeninin bolimi tercih etmede bir etken olmadigini séyleyebiliriz. Calismada dikkat ¢eken bir
diger husus ise, bu bolimu daha biyuk bir sehirde okumak isteyen katimcilarin yogunlugudur. Sonuglara gore katim-
cilarin yaklasik % 65’i bu 6nermeyi desteklemislerdir. Yapilan yiz ylze gérismelerde dile getirilen bu husus Gorlismeci
7 tarafindan su sekilde aktarilmaktadir:

“Yani Karaman kiigiik bir sehir. Hicbir mekdn yok neredeyse. Ben _I?Uyuk sehirden geliyorum, haliyle alismam
zor oluyor. Ariyorum bazi yerleri. Karaman bu konuda ¢ok geride. Universiteyi biiyiik sehirde okumak isterdim.
Tabi kiictik olmanin da avantajlari var illaki, ama ben biiyiiksehirde okumak isterdim. (Gériismeci 7, 19)”

Tablo 3. Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin Arapga Dilinin Ogretilmesi ile ilgili Gériislerinin Egilim Olgiileri ve Anlam Diinyalari

Merkezi Egilim Olgiimleri K.Katilmi- Katilmiyo- Fikrim Yok Katiliyo- K. Katiliyo- Kayip
yorum rum rum rum
Cins N X S.S f % f % f % f % f % f %

Arapca dili ¢cok kolay E 9 2,8889 1,16667
6grenilen bir dildir 25 2,4000 1,11803
9 48839 ,33333
25 4,6400 ,86023
9 12,6667 1,58114
25 3,4400 1,52971

5 135 17 459 2 54 9 243 1 2,7 3 §1

Dil 6grenmenin birgcok

. 1 27 0 0 0 0 6 162 27 730 3 81
avantaji vardir

Egitim ©gretim haya-
timin  bir déneminde
Arapga dili ile mesgul
oldum

Hazirhk sinifinda dil E 9 13,7778 ,83333

ogretimi iin kullanilan 24 35417 102062 0 0 6 162 6 162 16 432 5 135 4 108
kaynak ve materyaller
yeterlidir
Anlamadigim konula- E 9 3,8889 ,92796

ri anlamak igin dersin K 25 4,0000 ,95743 0 0 3 8,1 6 16,2 14 37,8 11 29,7 3 8,1
hocasina soru sorarim
Arapca dilini her birey
kolaylikla 6grenebilir

A m R m X

8 216 5 135 O 0 13 351 8 216 3 §1

9 2,6667 1,11803
25 2,7200 1,10000

1,8889  ,60093
25 2,2000 1,22474 11 29,7 14 378 4 108 4 108 1 2,7 3 §1

5 135 10 270 10 270 8 216 1 2,7 3 381

Cinsiyetim bu bolu-
miU tercih etmemde
onemli bir etkendir

A mMm AR m
(e}
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Merkezi Egilim Olgiimleri K.Katilmi- Katilmiyo- Fikrim Yok Katiliyo- K. Katiliyo- Kayip
yorum rum rum rum

Cins N x S.S f % f % f % f % f % %
Arapca dil egitiminde E 9 4,1111 1,26930
en onemli etken egit- K 25 42400 96954 4 o 4 108 3 81 9 243 18 486 3 81
menin yontem ve tek-
nigidir
Hazirlik siniffinda Arap- E 9 2,0000 ,70711
¢a ders saatleri ¢ogal- K 25 2,2800 1,24231 10 270 13 351 7 189 2 54 2 54 3 8,1
tilmalidir
Arapga dilinin 10 yil E 9 3,5556 1,66667
grf:r::qidbﬁr konil:\:Zast K 25 4,3200 ,85245 2 54 1 27 5 135 9 243 17 459 3 81
hip olacaktir
Arapga zor bir diloldu- E 9 3,2222 1,09291
gu icin ginlik tekrar K 25 3,7200 1,02144 1 27 5 135 7 189 15 405 6 162 3 81
yaparim
Arapca dilini 6grenmek E 9 4,1111 ,92796 0 0 1 27 8 216 6 162 19 514 3 81
bir ayricaliktir K 25 4,3200 ,94516 ’ ’ ’ ’ ’
Dil 6grenebilmek icin E 9 3,6667 1,11803
surekli farkl teknikler 0 0 5 135 4 108 14 378 10 270 4 10,8
denerim K 24 3,9583 ,99909
Ginde veya haftadaen E 9 12,7778 1,56347
az bir kez Arapga film K 25 3,1600 1,28062 5 135 8 216 7 189 8 216 6 162 3 8,1
izlerim
A'r.apgadlllfilger(.jll'lere E 9 3,6667 1,22474 1 27 5 135 10 270 8 216 10 270 3 81
gore daha 6nemlidir K 25 3,6000 1,15470
Geleneksel ve ideolo- E 9 2,6667 1,58114
Jik yapim bu bolumdm k25 3,0800 1,38203 g 316 5 135 6 162 10 27,0 5 135 3 81
tercih etmemde etken-
dir
Bu bolimiu buyidk bir E 9 4,0000 1,00000
sehirde okumak ister- K 25 3,7200 1,59478 5 13,5 2 5,4 3 8,1 9 243 15 40,5 3 8,1
dim
KMU’de hocalarinilgisi E 9 4,4444 1,33333 1
motivasyonumda etkili K 25 4,4800 ,87178 2,7 1 2,7 3 8,1 5 13,5 24 649 3 8,1

olmustur

K.Katilmiyorum: 1, Katilmiyorum: 2, Fikrim Yok: 3, Katiiyorum: 4, Kesinlikle Katiliyorum:5 olarak kodlanmistir.

Cinsiyet Degiskenine Gére Hazirhk Sinifi Ogrencilerinin Arapga’ya Yiikledikleri Anlam

Bu bolimde, Arapga Mitercim Tercimanlik Bolumu hazirlik sinifi 6grencilerinin, bolime gonilli/istekli gelip gel-
meme durumlari, bolim tercih etme nedenleri, tercih etmeden 6nce Arapga dersi icin anlam diinyalari ve bolimi

kazandiktan sonra hazirlik derslerinin diizeyleri gibi hususlar “cinsiyet” degiskeni Gizerinden ele alinmaktadir.

Tablo 4. Cinsiyet Degiskeni Agisindan Béliimii Tercihte Gondlliiliik Durumu

Cinsiyet N/%  Arapga Mutercim Terciimanlik Bolimiine gonulli olarak mi geldiniz? Toplam
Goénilli/isteyerek Goniilsiiz/istemeyerek
Erkek N 7 3 10
70,0% 30,0% 100%
%
Kadin N 23 4 27
85,2% 14,8% 100,0%
%
Toplam N 30 7 37
81,1% 18,9% 100,0%

%

X*=1,097 SD=1

P=0,295 P>0,05

Anlamsiz/Onemsiz

| Kastamonu Egitim Dergisi, 27(5), 2019 |



2340

Arapca Mitercim Terciimanlik B6limuinG kazanan 6grencilere sorulan bélime gonullt/ isteyerek kayit yaptirma du-
rumlari dikkate alindiginda erkek katihmcilarin % 70’i, kadin katiimcilarin % 85’i boéliime gonilli olarak kayit yaptirdik-
larini ifade etmislerdir. Yapilan Ki-kare testinde cinsiyet ve gonuillii/stiz tercih arasinda p<0,05 anlamlilik diizeyi dikkate
ahinarak iki degisken arasinda anlaml bir iliski tespit edilememistir (Tablo 4).

Arapga Miitercim Terclimanlik Boliimiinii kazanan 6grencilere sorulan, neden Arapca Terclimanlik Boliimii sorusuna katilimei-
lar farkli yamitlar vermistir (Tablo 5). Tablo 5’e gore, katilimeilarin % 56,81 boliime ilgi duyduklart igin kayit yaptirmiglardir. OSYS
puan tiirlerinde yeterli puani elde edemeyip istedigi boliime yerlesemeyen ve bu boliimii tercih eden katilimeilarin orani ise %21,6
olarak bulunmustur. Ebeveyn Faktorii, zorunlu tercihler ve diger baska hususlarda boliimiin tercih edilme nedenleri arasindadir.
Yapilan Ki-kare testinde, boliimii tercih etme nedenleri ile cinsiyet degiskenleri arasinda p<0,05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir

iliski-uyum tespit edilmistir( X2=81 ,457 SD=5 ve P=0,000, P<0,05).

Tablo 5. Cinsiyet Degiskeni Agisindan Boliimii Tercih Etme Nedeni

Cinsiyet N/% Arapg¢a Miitercim Terciimanlik Bolimni tercih etme nedeniniz nedir? Toplam
Arapca 'ya Olanilgi Ebeveyn faktérii  Zorunlu tercih  Prestij kazanma OSYS Puani- Diger
nin yetmesi
Erkek N 6 0 2 0 1 1 10
60,0% 0,0% 20,0% 0,0% 10,0% 10,0% 100,0%
%
Kadin N 15 2 0 1 7 2 27
55,6% 7,4% 0,0% 3,7% 25,9% 7,4%  100,0%
%
Toplam N 21 2 2 1 8 3 37
56,8% 5,4% 5,4% 2,7% 21,6% 8,1%  100,0%
%
X°=81,457 SD=5 P=0,000 P<0,05; 0,01 Anlamly/Onemli

Tabloya gére, OSYS puan tiiriinde yeterli puan alamayan kadin égrencilerin orani erkek égrencilere gére yedi kat
fazladir. Bu durum ile birlikte, zorunlu tercih yapan erkek 6grencilerin sayisi kadinlara gore 2 kat fazladir. Yine bolimi
tercihte ebeveyn faktori dikkate alindiginda kadin katihmcilarin orani erkek katilmcilara gore iki kat daha fazladir. Bu
U¢ durum istatiksel olarak anlamli sonuglari icermektedir. Konu ile ilgili Gi¢c katiimcinin aktardiklari konuyu 6zetler ma-
hiyettedir:

“Hocam ben buraya puanim yettigi icin geldim. Yani mecburen burayi yazdim. Zaten ikinci senemde kazan-
dim. (Gériismeci 5, 20)”

“Annem ailem béyle bir béliimde okumami istiyordu, nihayetinde terciimanlk béliimii, is alani da var.
(Gériismeci 8, 19)”

“Yiiksek puan alsaydim sinavdan burayi tercih etmezdim. Béliimiin zaten zor oldugunu da diisiiniiyorum.
Puanim yetmedidi i¢in geldim yani. Birde ilk yilimdi, tercih yapinca diger yil puanim kesilmesin diye geldim.
(Gériismeci 11, 20)”

“Kesinlikle isteyerek geldim. Arapgaya karst ilgim cok. Arapgayi 6§renmek istiyorum. Ozellikle Ortadogu’da-
ki gelismeleri yakindan takip etmek isterim. (Gériismeci 2, 19)”

Tablo 6. Cinsiyet Degiskeni Agisindan Arapg¢a’nin Zorluk/Kolaylik Durumu

Cinsiyet N/% Hazirlik egitimine baslamadan dnce Arapganin kolaylik ve zorluk yoniinden nasil deger-  Toplam
lendiriyordunuz?

Yazmasi Zor, Ogrenilmesi Zor Yazmasi Kolay, Ogrenilmesi Kolay Higbir fikrim yoktu

Erkek N 8 2 0 10
o 80,0% 20,0% 0,0% 100,0%
(o]
Kadin N 16 8 3 27
% 59,3% 29,6% 11,1% 100,0%
(o]
Toplam N 24 10 3 37
o 64,9% 27,0% 8,1% 100,0%
(o]
X z=6,830 SD=2 P=0,033 P<0,05 Anlamly/Onemli
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Calisma da, katihmcilarin hazirlik egitimlerine baslamadan dnce Arapga dilinin zorluk ve kolaylik yoniinden algilari
sorgulanmistir. Katilimcilarin %64,9’u Arapganin hem yazmak yoniinden hem de 6grenilmesi yoniinden zor bir dil ol-
dugunu ifade etmislerdir. Katilimcilarin %27’si ise Arapganin hem yazmak yoniinden hem de 6grenilmesi yéniinden zor
bir dil olmadigini, aksine kolay oldugunu ifade etmislerdir. Konu, cinsiyet degiskeni ile iliskisini ele alarak gelistiriimek
istenmis ve iki degiskenin Ki-kare testi sonuglari degerlendirilmistir. Yapilan Ki-kare testinde cinsiyet degiskeni ile Arap-
canin kolay/zor olarak degerlendirilmesi degiskenleri arasinda p<0,05 anlamhlik diizeyinde bir iliski tespit edilmistir.
Buna gore erkek katilimcilarin yaklasik %80’i zor bir dil olarak degerlendirirken; kadin katilimcilarin dért kati oranindaki
katihmcilar erkeklere gére Arapcayi kolay bir dil olarak degerlendirmislerdir. Dolayisiyla bu sonuglar istatiksel agidan
anlamli sonuglari icermektedir (Tablo 6).

Tablo 7. Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Arapca Hazirhk Derslerinin Diizeyi

Cinsiyet N/% Arapca Hazirlik derslerinin diizeyi sizce nasildi? Toplam
Kolay/Basit Orta Zor
Erkek N 3 6 1 10
o 30,0% 60,0% 10,0% 100,0%
(o]
Kadin N 9 18 0 27
% 33,3% 66,7% 0,0% 100,0%
0
Toplam N 12 24 1 37
o 32,4% 64,9% 2,7% 100,0%
(o]
X°=7875 SD=2 P=0,019 P<0,05 Anlamly/Onemli

Tablo 7’de goruldugi Gizere, katilimcilara bu yil alinan hazirlik egitiminin diizeyi konusunda soru yoneltilmistir. Kati-
limcilarin %64,9’u Arapga hazirlik egitimini ne zor ne kolay olarak degerlendirmistir. Egitimin kolay oldugunu savunan-
larin orani %32,4 olarak bulunmustur. Peki cinsiyet degiskeni agisindan sonuglarin anlamli bir yoni bulunmakta midir?
Yapilan Ki-kare testinde cinsiyet degiskeni ile Arapga hazﬂlrllk egitiminin diizeyi arasinda p<0,05 anlamlilik diizeyinde

istatiksel olarak anlamli bir iliski-uyum tespit edilmistir (X =7,875 SD=2, P0,019, P<0,05). Buna gore, kadin katihmcilar-
dan hazirlik egitimin zor oldugunu disiinen katimci bulunmamaktadir. Bununla birlikte, dersi orta seviyede ta-
nimlayan kadinlarin orani erkeklere gore li¢ kat daha fazladir. Bu da sonuglari istatiksel olarak anlamli kilmaktadir.

Hazirhk Sinifindan Once Arapga Okuyabilme/Okuyamama Degiskenine Goére Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin Arap-
¢a’ya Yiikledikleri Anlam

Bu boélimde, Arapca Mitercim Tercimanhk Bolimi hazirlik sinifi 8grencilerinin, bélime gonulli/istekli gelip gel-
meme durumlari, bolimi tercih etme nedenleri, tercih etmeden 6nce Arapca dersi icin anlam diinyalari ve bolimu
kazandiktan sonra hazirlik derslerinin dizeyleri gibi hususlar “Arapcayi hazirlik sinifini kazanmadan 6nce okuyabilme”
degiskeni lizerinden ele alinmaktadir.

Tablo 8. Arap Alfabesini ya da Arapca Metinleri Onceden Okuyabilme Durumuna Goére Arapca Terciimanlik Boliimiinii

Goniillii Tercih Etme

Arap Alfabesini Onceden N/% Arapca Mitercim Terciimanlik Bélimiine gonullu olarak mi geldiniz? Toplam
Okuyabilme Gonlilli/isteyerek Gonlilsiiz/istemeyerek
Evet N 28 5 33
84,8% 15,2% 100,0%
%
Hayir N 2 2 4
% 50,0% 50,0% 100,0%
(o]
Toplam N 30 7 37
81,1% 18,9% 100,0%
%
X'£=3,889 SD=1 P=0,049 P<0,05 Anlamly/Onemli

Tablo 8’de Hazirlik sinifi 6grencilerinin Arapga metinleri dnceden okuyabilme durumlarina gére Arapga tercimanhk
bolimana gonilli tercih etme durumlari arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaci ile Ki-kare testinin sonuglari paylasil-
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mistir. Tablo 8’de gorildigi Gzere, Arapca metinleri dnceden okuyabilme becerisine sahip olup bolimu gonulli tercih
edenlerin oranlari oldukga yiksektir (%84,8). Bununla birlikte, goniilli olarak bolimi tercih eden lakin dnceden Arapga
okuyabilme becerisine sahip olmayan katilimci sayisi ise iki olarak bulunmustur. istatiksel olarak Arapca metinleri 6n-
ceden okuyabilme durumuna gore Arapca tercimanlik boliumunt gonilli/gonilsiiz tercih etme degiskenleri arasinda
anlamli bir iliski tespit edilmistir. Yapilan Ki-kare testinde ortaya ¢ikan anlamhlik dlizeyi tam sinirdadir (p<0,049). Bu ilis-
kinin Arapca metinleri (alfabe) 6nceden okuma becerisine sahip olup bolimi gondlli olarak tercih edenlerin sayisinin
oldukca ylksek olusundan kaynakladigini soyleyebiliriz.

Arap alfabesini ya da Arapga metinleri 6nceden okuyabilme durumlarina gére Arapga tercimanlhk bélimini tercih
etme nedenleri arasinda anlamli bir iliski-uyumun olup olmadigi irdelenen bir baska husustur. Arap¢a metinleri oku-
ma becerisine sahip geng bireylerin Arapga Tercimanlhk Bolimini tercih etmelerin en basinda Arapga diline olan ilgi
gelmektedir. Yine Arapga okuyabilme becerisine sahip bireylerin %21,2 ‘si ise bolime yerlesmelerine esas puanlarinin
bolimi kazanacak diizeyde olmasi nedeni ile bolimi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Yapilan Ki-kare testinde ise Arap
alfabesini ya da Arapga metinleri 6énceden okuyabilme durumlarina gére Arapga tercimanlik bolimiini tercih etme
nedenleri arasinda p<0,05 manidarlik seviyesinde anlamli bir iliski-uyum tespit edilmistir.

Tablo 9. Arap Alfabesini Ya da Arapg¢a Metinleri Onceden Okuyabilme Durumlarina Gore Arapga Terciimanhk Bélii-
miinii Tercih Etme Nedenleri

Arap Alfabesini On- N/% Arapga Miitercim Terciimanlik Bolimini tercih etme nedeniniz nedir? Toplam
ceden Okuyabilme Arapca’ya  Ebeveyn  Zorunlu Prestij ~ OSYS Puani- Diger
Olan ilgi faktori tercih kazanma  nin yetmesi
Evet N 19 2 1 1 7 3 33
57,6% 6,1% 3,0% 3,0% 21,2% 9,1% 100,0%
%
Hayir N 2 0 1 0 1 0 4
50,0% 0,0% 25,0% 0,0% 25,0% 0,0% 100,0%
%
Toplam N 21 2 2 1 8 3 37
56,8% 5,4% 5,4% 2,7% 21,6% 8,1% 100,0%
%
X°=13,734 SD=5 P=0,017 P<0,05 Anlamly/Onemli

Bu anlamli iliskinin nelerden kaynaklanabilecegi sorusuna ise; hazirlik sinifi 6grencilerinin Arapga okuma beceri-
lerine sahip olsalar bile OSYS puan tiiriinde yeterli puani alamadiklari igin bélimii tercih etmek zorunda kalmalari ile
aciklanabilir. Yani gegmiste dilin kullanimina iliskin bir muhataplik durumu s6z konusu olsa da alinan puanin ancak bu
bolimi kazanabilecek diizeyde olmasi nedeniyle zorunlu tercihte bulunan adaylarin varligidir. Bununla birlikte, Arapca
okuma becerisine sahip olmayan bireylerin yarisinin (%50) bolimU Arapcaya duyduklari ilgi nedeni ile tercih etmeleri
istatiksel olarak anlamli bir iliskiyi yansithigini séylemek uygun olacaktir (Tablo 9).

Tablo 10. Arap Alfabesini Ya da Arapca Metinleri Onceden Okuyabilme Durumlarina Gére Hazirlik Egitimi Oncesi igin
Arapgcanin Kolaylik/Zorluk Derecesi

Arap Alfabesini On-  N/% Hazirlik egitimine baslamadan 6nce Arapganin kolaylik ve zorluk yéniinden nasil Toplam
ceden Okuyabilme degerlendiriyordunuz?
Yazmasi Zor, Ogrenilmesi  Yazmasi Kolay, Ogrenilmesi  Hicbir fikrim yoktu
Zor Kolay
Evet N 20 10 3 33
% 60,6% 30,3% 9,1% 100,0%
()
Hayir N 4 0 0 4
% 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
()
Toplam N 24 10 3 37
y 64,9% 27,0% 8,1% 100,0%
(]
X°=5228 SD=2 P=0,073 P>0,05 Anlamsiz/Onemsiz

Katilimcilarin Arap Alfabesini Ya da Arapga Metinleri dnceden okuyup okuyamama durumlarina goére hazirhk egitimi
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oncesi Arapcay! kolaylik ve zorluk yoniinden degerlendirmelerinin nasil oldugu ve bu iki degisken arasinda anlaml bir
iliskinin olup olmadigi, Gizerinde durulan bir baska husus olarak karsimiza ¢citkmadir (Tablo 10). Yapilan Ki-kare testi so-
nuclari dikkate alindiginda p<0,05 anlamlilik seviyesinde iki degisken arasinda bir anlamlilik tespit edilememistir.

Tablo 11. Arap Alfabesini Ya Da Arapca Metinleri Onceden Okuyabilme Durumlarina Gore Bu Donem Alinan Hazirlik
Derslerinin Diizeyi Arasindaki iligki

Arap Alfabesini On- N/% Arapca Hazirhk derslerinin diizeyi sizce nasildi? Toplam
ceden Okuyabilme Kolay/Basit Orta Zor
Evet N 11 22 0 33
y 33,3% 66,7% 0,0% 100,0%
()
Hayir N 1 2 1 4
% 25,0% 50,0% 25,0% 100,0%
()
Toplam N 12 24 1 37
y 32,4% 64,9% 2,7% 100,0%
(]
X°=8.479 SD=2 P=0,014 P<0,05 Anlaml/Onemli

Tablo 11’de Arap alfabesini ya da Arapga metinleri dnceden okuyabilme durumlarina gére hazirlik egitiminin dizeyi
de 6nem arz eden konulardan bir tanesi olarak belirlenmistir. Buna gore katihmcilarin %64,9’u Hazirlik egitimlerinin
orta diizeyde gectigini belirtmislerdir. Bununla birlikte, 6nceden Arapga okuma becerisine sahip katilimcilarin %66,7’si
Arapgca egitimlerinin orta diizeyde gectigini aktarmislardir. Calismada iki degisken arasindaki p<0,05 manidarlk diize-
yinde test edilmis ve p<0,05 anlamlilik diizeyinde iki degisken arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir (Tablo 11). iki
degisken arasindaki istatiksel olarak anlamli bir iliskinin tespit edilmesinin altinda yatan sebeplerden bir tanesi, Arapga
okuma becerisine sahip katihmcilarin beklenenin aksine dersi kolay bulma yerine orta diizeyde degerlendirmelerinden
kaynaklandigi distintilmektedir. Bununla birlikte, Arapga okuma becerisine sahip olmayan bireylerin az olusu ve buna
bagl olarak hazirlk egitimlerinin diizeyini “zor” olarak degerlendiren katiimcilarin neredeyse bulunmamasi istatiksel
acidan anlamli bir iliskiyi inga eden etkenler arasinda degerlendirilmektedir.

Mezun Olunan Lisesin Tiiriine Gore Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin Arapga’ya Yiikledikleri Anlam

Bu bolimde, Arapca Mitercim Terciimanlik Bolimu hazirlik sinifi 6grencilerinin, boliime gonulli/istekli gelip gelmeme
durumlari, bolimu tercih etme nedenleri, tercih etmeden 6nce Arapga dersi igin anlam diinyalari ve bolimu kazandiktan
sonra hazirlik derslerinin diizeyleri gibi hususlar “mezun olunan lisesin tlrl” degiskeni tizerinden ele alinmaktadir.

Tablo 12. Mezun Olunan Lisenin Tiiriine Gore Boliimii Tercihte Gonuilluliik/isteklilik

Mezun Olunan Lise N/%  Arapga Mutercim Tercimanlik Bolimune gonllu olarak mi geldiniz? Toplam
Gonlilli/isteyerek Gonlilsiiz/istemeyerek
Normal/Duz Lise N 3 0 3
100,0% 0,0% 100,0%
%
Anadolu Lisesi N 6 5 11
% 54,5% 45,5% 100,0%
(]
imam Hatip Lisesi N 16 2 18
88,9% 11,1% 100,0%
%
Diger Liseler N 5 0 5
% 100,0% 0,0% 100,0%
()
Toplam N 30 7 37
% 81,1% 18,9% 100,0%
(]
X°=11,964 SD=3 P=0,008 P<0,05 Anlaml/Onemli

Hazirlik sinifi 6grencilerinin, mezun olduklari lisenin tird ile Mitercim Tercimanlik Bélimiine gonilli/istekli gelme
konusu arastirilmak istenen bir baska husus olarak ele alinmigtir. Analiz b6liminin hemen basinda da aktarildigi Gizere
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katilimcilarin % 81,1’i boliime gondlli olarak geldigini ifade etmislerdir. Bu noktada bolime gonllt/istekli, gonulstuz/
isteksiz gelme durumlari ile liseden mezun olduklari okulunun tirG arasinda anlamli bir iliski-uyum bulunmakta midir
sorusu 6nem kazanmaktadir. Yapilan Ki-kare testinde istatiksel olarak p<0,05 anlamlilik orani dikkate alinarak iki degis-
ken arasinda anlaml bir iliski tespit edilmistir ( P=0,008 P<0,05, Tablo 12).

Tablo 13. Mezun Olunan Lisenin Tiirline Gore Boliimii Tercih Etme Nedenleri

Mezun  Olunan N/% Arapg¢a Miitercim Terciimanlik B6limni tercih etme nedeniniz nedir? Toplam
Lise Arapca’ya Ebeveyn fak- Zorunlu Prestij kazanma OSYS Puani-  Diger
Olaniilgi tori tercih nin yetmesi
Normal/Duz Lise N 3 0 0 0 0 0 3
y 100,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
(o]
Anadolu Lisesi N 3 0 2 0 4 2 11
% 27,3% 0,0% 18,2% 0,0% 36,4% 18,2% 100,0%
()
imam Hatip Lisesi N 13 1 0 1 3 0 18
y 72,2% 5,6% 0,0% 5,6% 16,7% 0,0% 100,0%
(]
Diger Liseler N 2 1 0 0 1 1 5
% 40,0% 20,0% 0,0% 0,0% 20,0% 20,0% 100,0%
()
Toplam N 21 2 2 1 8 3 37
% 56,8% 5,4% 5,4% 2,7% 21,6% 8,1% 100,0%
(]
X a'=18,106 SD=15 P=0,257 P>0,05 Anlamsiz/Onemsiz

iki degisken arasindaki bu iliskinin nedeni ise tabloya gére 6zellikle imam Hatip liselerinden mezun olan égrencile-
rin (%88,9) biiyiik orani bélimii génilli tercih etmeleri ile agiklanabilir. Bununla birlikte imam Hatip Lisesi disindaki
liselerden mezun olan 6grencilerin biyik cogunlugunun (14 katilimci) bilissel boyutta yabanci olduklari bir alani tercih
etmeleri de istatiksel olarak anlamli bir iliskiyi ortaya koyan nedenler arasinda gosterilebilir.

Tablo 13’te mezun olunan lisenin tlrine gére bolimi tercih etme nedenleri arasinda anlaml bir iliskinin, uyumun
olup olmadiginin tespit etmek amaciyla yapilan Ki-kare testinde p<0,05 anlamlilik katsayisi dikkate alinarak istatiksel
olarak anlamli bir iliskinin olmadigi tespit edilmistir.

Tablo 14’te katiimcilarin mezun olduklari liselerin tirlerine gére Arapga dilini 6nceden kolay/zor gorme degerlen-
dirmeleri ele alinmistir. Tabloda gorildiugu Uzere, bolime kayit yaptirmadan dnce 6grencilerin %64,9’u Arapgayl hem
yazmasinin hem de 6grenilmesinin zor bir dil oldugunu belirtmislerdir. iki degisken arasinda anlamli bir iliski olup olma-
digini sorgulamak tzere yapilan Ki-kare testinde p<0,05 anlamllik seviyesinde istatiksel olarak anlamli bir iliski tespit
edilmistir (p=0,00). istatiksel olarak anlamli bir iliskinin nelerden kaynaklanabilecegi &nemli bir noktadir. Tabloya gore,
mezun olunan lise tirlerinden Anadolu Lisesi mezunu geng bireylerin %100’inlin Arapganin yazma ve 6grenme yénden
zor bir dil oldugunu diisiinmeleri ile aciklanabilir. ilaveten, her ne kadar imam Hatip Lisesi mezunu bile olunsa da imam
Hatip Lisesi mezunu 6grencilerin yarisi Arapcayi zor bir dil olarak biliyor olmalari manidarlik diizeyinde anlaml bir iliskiyi
ortaya koyan sonuglar arasinda degerlendirilebilir. Bununla birlikte, diger liselerden mezun olan katilimcilarin %60’inin
bu dil ile ilgili anlam diinyalarinin bos olusu anlamli bir sonug ortaya koyan hususlar arasinda gorilebilir.

Tablo 14. Mezun Olunan Lisenin Tiiriine Gére Arapganin Hazirlik Egitimi Oncesi i¢in Arapganin Kolaylik/Zorluk Derecesi

Mezun Olunan Lise N/% Hazirlik egitimine baslamadan énce Arapganin kolaylik ve zorluk yoniinden nasil Toplam
degerlendiriyordunuz?
Yazmasi Zor, Ogrenilmesi Zor Yazmasi Kolay, Ogrenilmesi Kolay Higbir fikrim yoktu

Normal/Diiz Lise N 3 0 0 3
o 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
(o]
Anadolu Lisesi N 11 0 0 11
100,0% 0,0% 0,0% 100,0%

%
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Mezun Olunan Lise N/% Hazirlik egitimine baslamadan énce Arapganin kolaylik ve zorluk yoniinden nasil Toplam
degerlendiriyordunuz?
Yazmasi Zor, Ogrenilmesi Zor Yazmasi Kolay, Ogrenilmesi Kolay Higbir fikrim yoktu

imam Hatip Lisesi N 9 9 0 18
% 50,0% 50,0% 0,0% 100,0%
Diger Liseler N 1 1 3 5
% 20,0% 20,0% 60,0% 100,0%
Toplam N 24 10 3 37
% 64,9% 27,0% 8,1% 100,0%
X*=31,419 SD=6 P=0,00 P<0,05 Anlaml/Onemli

Bu arastirmada sonucu arastirilan bir diger husus da katilimcilarin mezun olduklari liselerin tiirtine gore, hazirlik egi-
timlerinin ilk yiinda Arapca hazirlik derslerinin diizeyini degerlendirmeleri arasindaki iliskidir (Tablo 15). Yapilan Ki-kare
testinde p<0,05 anlamlilik orani dikkate alinarak istatiksel olarak iki degisken arasinda bir uyum-iliskin tespit edilmistir.
Sonuglara goére, anlamli bir iliskinin ortaya ¢ikmasinda 6zellikle diiz lise mezunu olup derslerin diizeyini basit/kolay bu-
lanlarin oraninin %100 olmasi yorumunu yapmak miimkiindiir. Bununla birlikte, beklenenin aksine imam Hatip Lisele-
rinden mezun olanlarin %61’i 6nceki deneyimlerine ragmen bu dersi basit/kolay olarak degerlendirmemeleri olmustur.

Tablo15. Mezun Olunan Lisenin Tirline Gére Arapga Hazirlik Derslerinin Diizeyi

Mezun Olunan Lise N/% Arapca Hazirlik derslerinin diizeyi sizce nasildi? Toplam
Kolay/Basit Orta Zor
Normal/Diz Lise N 3 0 0 3
" 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
(o]
Anadolu Lisesi N 1 9 1 11
% 9,1% 81,8% 9,1% 100,0%
0
imam Hatip Lisesi N 7 11 0 18
o 38,9% 61,1% 0,0% 100,0%
(o]
Diger Liseler N 1 4 0 5
% 20,0% 80,0% 0,0% 100,0%
(o]
Toplam N 12 24 1 37
% 32,4% 64,9% 2,7% 100,0%
(o]
X Z=21,602 SD=6 P=0,001 P<0,05 Anlamli/Onemli
4. Sonug¢

Yeni bir dil 6grenmek, o dilin yapisal boyutlarini belki de ilk kez deneyimlemek, bas edilmesi ¢okta kolay olmayan
bir eylem olarak degerlendirmek yerinde bir tanimdir. Bu nokta da dil 6grenimi kolaylastiran ya da aksine zorlastiran
ana etken psiko-sosyal faktorlerdir. Psiko sosyal faktorlerin aktorlerini 6gretmen, 6grenci, ortam ve egitim sistemi olus-
turdugu bazi yazarlarca dile getirilmektedir. Bu etmenleri de dikkate alarak, hazirlanan sorularda 6grencilerin anlam
diinyalari, ne distindikleri ortaya konmaya c¢alisilmistir. Bu galismanin temel amaglarindan biri Arapga Mitercim Ter-
climanhk Bolimiinii kazanmis geng bireylerin dil 6grenmeye iliskin algi, deneyim ve davranis ériintilerinin nasil oldu-
gunu ortaya koymakti. Bu amaca yonelik, geng bireylerin Arapca diline ylkledikleri anlam, bu dili kolay ya da zor olma
yoninden degerlendirmeleri, beklenti ve beklentilerini dogrulama/yanhslama durumlari dikkate alinarak hazirlanan
sorular, yaslari 18 ile 55 arasinda degisen 10’u erkek 27’si kiz 6grenci olmak lizere toplam 37 katilimcinin cevaplanmak
Gzere dikkatlerine sunulmustur.

Calismada o6grencilerin genelinin Arapga Mitercim Terclimanlik Bolimni lise mezuniyetlerinin hemen sonrasin-
da kazandiklari ve cogunlugun bu bolimu gondlli tercih ettikleri gérilmastir. Gonilli tercihte ana belirleyici etken
ise Arapca diline duyulan ilgidir. Bolima tercih edenlerin 29’unun Arapcayi okuyabilme becerisine sahip oldugu, kati-
limcilarin 29’unun ise Kur’an-1 Kerim-i okuyabilecek diizeyde Arapca okuma becerisine sahip oldugu ortaya ¢cikmistir.
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Dolayisiyla bir dil etkinligi ile uzaktan-yakindan kurulan temas, tecribe, ilgi, aliskanlik gibi siire¢ ya da eylemler bir dil
programina yerlesmede ya da programi tercih etmede 6nemli etmenlerdir. Bununla birlikte Arapca okuma becerisine
sahip olarak bolimi tercih eden katilimcilar cogunlukta olsa da bu dil, zor 6grenilen ve zor yazilan bir dil olarak de-
gerlendirilmektedir. Ki, katilimcilarin cogunlugu bu dusiincelerinin dogru oldugunu ifade etmislerdir. Arapganin zor bir
dil olarak degerlendiriyor olmasi 6grencilerin dil 6grenme motivasyonlarini bozan bir etkisi s6z konusu olup olmadigi
durumu calismada arastirilan bir diger husustur. Sonuclara gore, dilin zor olarak degerlendirilmesi, 6grencilerin ilgi ya
da motivasyonlarini bozmaktan ziyade beklenenin aksine 6grencilerin motivasyonlarinin olumlu bir yonde degistigi
goralmustiar. Bu degisimde katkisi olan ana psiko-sosyal etkileyici dersin egitmenidir. Dolayisi ile dil 6gretiminde ya da
o6greniminde 6nemli ana giddleyici etken 6gretmendir. Egitmenin kullandigi teknik ve yontem 6grencilerin motivasyo-
nunu ylksek tutan bir etkiye sahiptir (Tablo 3).

Calismada, bazi degiskenlere gore 6grencilerin anlam dlinyalari sorgulanmistir. Bu degiskenler; cinsiyet, hazirlik egi-
timinde 6nce Arapga okuyabilme/okuyamama ve mezun olunan lisenin tirl seklindedir. Bu ti¢ bagimsiz degisken dik-
kate alinarak, bolimi gonulll tercih etme durumu, bélimd tercih etme nedenleri, hazirlik egitiminden dnce Arapcayi
kolay ya da zor olarak algilamalari ve bolime basladiktan sonra Arapga egitiminin diizeyi gibi degiskenler ile iliskileri,
uyumlari sorgulanmistir. Cinsiyet degiskeni acisindan bolimi tercihte gondllilik durumu arasinda iliski sorgulanmis ve
anlaml bir iliski tespit edilememistir. Yine cinsiyet degiskeni acisindan bolimi tercih etme nedenleri arasinda anlamli
bir iliskinin olup olmadig test edilmis, cinsiyet ile bolimi tercih etme nedeni arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.
Cinsiyet degiskeni acisindan Arapcga’nin zorluk/kolaylik durumu arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir. Buna goére
kadin katilimcilar erkeklere gore bu dili daha kolay 6grenilen bir dil olarak degerlendirmislerdir. Derslerin diizeyi konusu
cinsiyet degiskeni ile birlikte ele alinmis, dzellikle kiz 6grenciler dersin diizeyini kolay olarak degerlendirmislerdir. iki
degisken arasinda bir iliskinin, uyumun var oldugu ortaya konulmustur. Onceden Arapca okuyabilme becerisine sahip
olma ve lise mezuniyetlerinin tiird, analiz béliminde ifade edildigi Gzere, 6grencilerin anlam diinyalari ve eylemleri ile
anlamli diizeyde uyumlu/iliskili sonuclari otaya koyan degiskenler olarak bulunmustur. imam Hatip Lisesinden mezun
olan 6grencilerin yine ayni alanin bir devami olarak gordukleri bir alani gon(lli tercih ettikleri goriImdstar.
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