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Oz: Bu arastirmanin amaci, ilkokul &grencilerinin yazdiklar1 hika-
yelerdeki konu, ana karakter, zaman ve mekan unsurlarint sinif dii-
zeylerine gore incelemektir. Bu amag dogrultusunda su sorulara cevap
aranmigtir: “Ilkokul &grencilerinin yazdiklari hikayelerdeki, konu, ana
karakter, zaman ve mekan tercihleri sinif seviyelerine gore farklilas-
makta midir?” Aragtirma nitel modelde ve durum ¢alismas: deseninde
tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, ilkokul 6grencilerinden
secilen 200 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubu amach 6rneklem
teknigi ile belirlenmistir. Arastirmanin veri toplama siireci ii¢ asamadan
olusmustur: Hikdye yazma ¢alisma kagidimin olusturulmasi, ¢alisma
grubunun belirlemesi ve gruba uygulamanin agiklanmasi, uygulama-
nin yapilmasi. Aragtirmadan elde edilen veriler, igerik analizi ve betim-
sel analiz yoluyla analiz edilmistir. Ogrencilerin hikayelerinde tercih
ettikleri unsurlarin, her simif diizeyinde anlamli olup olmadigini tespit
etmek icin ¢apraz tablo ve ki-kare testleri kullanilmistir. Aragtirma so-
nuglari, ilkokul 6grencilerinin hikdye yazarken kullandiklari, konu, ana
karakter, zaman ve mekan unsurlarmin smif seviyesine gore farklilasti-
gin1 gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, hikaye, hikdye unsurlari, ilkokul
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DETERMINATION OF PRIMARY SCHOOL
STUDENTS’ USAGE OF STORY ELEMENTS IN
FREE STORY WRITING PRACTICES

Abstract:

The aim of this study is to examine the theme, main characters, time
and place elements in the stories written by primary school students
according to their class levels. For this purpose, the following questions
were sought. Do theme, main character, time and place preferences in
the stories written by primary school students differ according to their
grade levels? The research was designed in qualitative model and case
study design. The study group consists of 200 students selected from
primary school students. The study group was determined by purpo-
seful sampling technique. The data collection process of the research
consisted of three stages: Creating storytelling worksheet, determina-
tion of the working group and explaining the application to the group,
making the application. The data obtained from the research were anal-
yzed through content analysis and descriptive analysis. Cross-table and
chi-square tests were used to determine whether the elements preferred
in the students’ stories were significant at each grade level. The results
of the research show that elementary school students’ story, theme,
main character, time and place elements used to write stories differ ac-
cording to class level.

Key Words: Writing, story, story elements, primary school

1. Giris

Hikayeler, olmus ya da olmas:t muhtemel olaylan stiriikleyici bir dil ile
anlatma esasma dayanan edebi yaz: tiirleridir. Giincel Tiirkge Sozliik’te (TDK,
2019) hikaye; “Gercek veya tasarlanmug olaylar: sozlii veya yazili olarak anlatan
diizyazi tiirii, oykii.” olarak ifade edilmektedir. Ayrica hikdyeler, insan yasam-
larindan degisik kesitleri de yere ve zamana bagh olarak sunan yazilardir
(Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2012; Sidekli, 2014, 168 ). Yilmaz’a (2019, 20) gore
ise hikdye, yasanmis ya da yasanmasi olasi olaylar1 kahraman, yer ve zaman
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belirterek anlatan; ¢ocuklara okuma aligkanlig1 kazandiran, dil becerilerini
gelistiren, kelime hazinelerini zenginlestiren masal ve roman gibi 6nemli bir
yaz1 tlirtidiir. Hikdyelerin masal ve roman gibi yaz tiirleri ile benzer yonle-
rinin olmasina ragmen, icerigindeki olaylarin gercege yakin olmasi yoniiyle
masaldan; kisa ve kolay anlagilir olmasi yoniiyle de romandan ayrilan bir yazi
ttrtidiir. Hikayelerdeki olaylar diger yazi tiirlerine gore karmasik olmamakla
birlikte, cok fazla olay oOrgiisii ve karakter de icermezler. Ayrica hikayelerin
kendine has yalin ve siiriikleyici bir dili vardur.

Hikayeler, ilkokul ¢agindaki 6grencilerin okuma aligkanhig: kazanmalar:
bakimindan son derece 6nemlidir. Sever’e (2013, 43) gore hikayeler, ¢ocukla-
rin dil gelisimlerini destekleyerek onlara ana dillerinin kullanilisini, olanak-
larin1 ve yaratic1 giiclinii sezdirir. Ayrica hikaye etkinliklerinin kullanildig:
egitim ortamlarinda 6grencilerin okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi
dil becerileri gelisir (Speaker, Taylor & Kamen, 2004, 3). Cocugun dil beceri-
leri gelistikce bilgiye ulasma, transfer etme, duygu, diistiince ve fikirleri ifade
etme gibi zihinsel faaliyetler daha etkin bir bigcimde yapilir. Béylece ¢cocugun
ust diizey yazma eylemlerinin gerceklesmesi saglanir (Akyol, 2006, 93).

Yazma eylemi, 6grencilerin diistinme kabiliyetlerini artirarak hayal gticle-
rinin gelisimine katki saglayan énemli bir faaliyettir (Demir, 2013, 86). Ogren-
ciler yazma eylemi sayesinde her tiirlii olay, durum, duygu ve diisiinceleri,
belirli bir plan dahilinde, dili en gtizel sekilde kullanarak yazili anlatim yo-
luyla aktarabilmektedirler (Aktas, 2003, 57).

Yazili anlatim igerisinde “hikdye yazma” en sik kullamilan yazma etkinlik-
lerindendir (Cutler & Graham, 2008, 912). Ciinkii 6grenciler hikdye okuma
ve hikaye yazma etkinliklerinden keyif alirlar (Franz & Pope, 2005, 25; Sever,
2013, 128). Hikaye etkinliklerinin dgrencilerin hayal giiclerine hitap etmesi,
yaraticiliklarmi gelistirmesi ve i¢ diinyalarindaki yasantilari ortaya ¢ikarmasi
ogrencilerin hikaye etkinliklerini sevmelerinin baslica sebeplerindendir (Tur-
gut ve Kisla, 2015, 99-100).

Hikaye yazma etkinliklerinde asil amag, yazma siirecinde 6grenmeyi tes-
vik etmektir. Tomkins’e gore (1982, 718) 6grenciler eglenmek, anlatimlarin
gliclendirmek, kabiliyetlerini kesfetmek ve hayal gii¢lerini harekete gecirmek
amaciyla hikaye yazmalidirlar. McKenzie (1992) hikaye yazma etkinlikleri
kapsaminda ilkokul 3-5. sinif 6grencileriyle yaptig: bir calismasinda, hikaye
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yazarken yazma 06zglirltigii verilen 6grencilerin yazmaya kars: tutumlarinda
olumlu yoénde bir artis oldugu sonucuna ulagmistir. Fowler (2001) ise besinci
siif 6grencileri ile yapti1 bir arastirmasinda serbest yazan 6grencilerin ya-
zarken daha fazla fikir iirettigini tespit etmistir. Graham, Berninger & Abbott
(2012) dgrencilere yazacaklar: konu hakkinda se¢gme hakki taninarak 6gren-
cilerin yazma siirecinde esnek olmalari i¢in cesaretlendirilmeleri gerektigini
vurgulamaktadir.

Hikayelerde genellikle yagsanmis, yasanmasi miimkiin veya kurgusal olay-
lar birbirleri ile iligkili olan hikdye unsurlar: etrafinda gelistirilerek anlatil-
maktadir. Hikayelerdeki bu unsurlar asagida ifade edilmistir.

1.1. Hikaye Unsurlar1

Alan yazin incelendiginde, hikdyelerde bulunmas: gereken unsurlari be-
lirten gesitli calismalarin mevcut oldugu goriilmektedir (Smith, 1999; Biilbiil,
2000; Giilensoy, 2000; Aktas ve Giindiiz, 2002; Yardimci ve Tuncer, 2002; Cetis-
li, 2004; Kirszner & Mandel, 2004; Yakic1 vd., 2005; Akyol, 2006; Avraamidou
& Osborne, 2009; Sar1, 2011; Sahin, 2012; Oguzkan, 2013; Cemiloglu, 2015). Bu
calismalardaki hikdye unsurlar ile yapilan smiflamalar incelendiginde; ya-
sanmis veya yasanmasi muhtemel hayali bir olay, olaymn yasandigi doneme
ait bir zaman dilimi, olayin ana kahramani olan canli veya cansiz karakterler
ve olayin gectigi i¢ veya dig mekan gibi unsurlarin ortak oldugu goriilmekte-
dir. Tiirkge Dersi Programi'nda ise (MEB, 2018) hikaye unsurlar1 yukaridaki
caligmalarin sonuglari ile benzer sekilde; konu, ana karakter (kahraman), za-
man ve mekan seklinde yer almaktadir. Bu sebeple arastirmada, alan yazinda
ortak olarak kabul gérmesi ve 2018 Tiirkce Ogretim Programi'nda yer alarak
glincel olmasi sebebiyle bu hikaye unsurlar: dikkate alimistir. Bu dogrultuda
asagida sadece bu unsurlara iliskin agiklamalar yapilmigtir.

a. Konu

Hikayelerin merkezindeki temel unsur konudur. Hikayelerin diger unsur-
larindan olan karakter, zaman ve mekan gibi unsurlar, hikdyenin konusu etra-
finda geliserek hikdyeyi meydana getirir. Aktas’a (2003, 11-12) gore hikayeden
konu ve konuya bagl olay ¢ikartildiginda, geriye bir y1gin sozciik kalmakta-
dir. Hikayelerdeki konular ¢ocuklarin seviyelerine, ilgilerine ve anlayis dii-
zeylerine uygun olmali ve olaylar mantikli sonuglarla bitmelidir (Oguzkan,
2013, 109).
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b. Ana Karakter (Kahraman)

Hikaye tiirtiniin en 6nemli iist yapilarindan birisi kahramandir (Temiz-
kan ve Atasoy 2014, 210). Hennings (2000, 116) ve Cetisli'ye (2004, 21) gore
kahramanlar, yazarin zihninde canlandirdig1 veya gozlemleyerek kurguladig:
olaylara hayat veren kisiler veya kisilestirilen insan harici diger varliklardir.
Buradan anlagilacagy tizere, hikayelerde kahraman olarak sadece insan degil
insan hiiviyetindeki varliklar (karakterler) da kullanilmaktadar.

c. Zaman

Hikayelerde gecen konular veya yasanan olaylar, belirli bir zaman dili-
minde baslar ve sona erer. Hikdyelerde konunun islendigi ve olay kurgusu-
nun yasandig1 zaman dilimi, saat, giin, mevsim veya tarih (yil) gibi ifadeler
hikayelerin zaman gergevesini olusturur. Cetin (2006, 129) hikayelerdeki olay-
larin zaman unsurundan bagimsiz diistiniilemeyecegini ve bu sebeple zaman
unsurunun hikayelerde islevsel bir 6zellige sahip oldugunu ifade etmektedir.

¢. Mekan

Hikayede mekan; olaylarin olustugu ve gelistigi, karakterlerin i¢inde yasa-
dig1 gevre veya yerdir. Mekan, bir hikdyenin énemli unsurlarindandir. Ciinkii
kahramanlarin iginde bulundugu ve olaylarin gectigi bir alan, mekan mutla-
ka olmalidir. Hikayelerde mekanlar, gercek diinyadakilerin aynisi veya tama-
men hayal tiriinii olabilir (Cetisli, 2004, 78).

1.2. Arastirmanin Onemi

Yazma becerisinin, temel dil becerileri arasinda en zor kazanilan beceriler-
den oldugu sdylenebilir. Ciinkii yazma becerisi, 6grencilerin dili etkili kulla-
narak duygularimi ifade etmelerine, diisiintip anlamalarma dolayistyla 6gren-
melerine katki saglamakta ve 6grencilerin analiz, sentez, degerlendirme gibi
iist diizey zihinsel faaliyetlerini kullanmalarini gerektirmektedir. Bu sebeple
ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesinin ilerideki akademik basari-
larina katki saglayacag1 sdylenebilir. Bu dogrultuda egitimin her kademesin-
de yazma calismalarina; 6zellikle de hikdye yazma uygulamalaria gereken
onem verilmelidir. Ulkemizde, son 10 yilda (2009-2019) ilkokul 6grencilerinin
hikdye yazma beceri diizeylerine yonelik yapilan aragtirmalar (Yamag, 2015;
Kaya, 2016; Bulut, 2018; Uysal, 2018; Aktas, 2019; Yilmaz, 2019) artarak devam
etmektedir. Hikdye yazma alaninda yapilacak aragtirmalarin artmasi, alanin
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gelismesi ve smif i¢i uygulamalarin daha verimli olmasma katk: yapacak-
tir. Bu ¢alisma, hikaye yazma ¢alismalarina katki yapacak olmasi nedeniyle
onemlidir.

Ayrica okullarda 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik
gesitli yazma etkinlikleri yapilmaktadir. Bu etkinliklerde genellikle belirlenen
bir siire icerisinde dgrencilere atasozii, deyim veya bir 6zdeyisin agiklanma-
st ile ilgili kompozisyon tarzi yazilar veya konusunun 6gretmen tarafindan
belirlendigi metinler yazdirilmaktadir. Ogrencilerden kaliplagmis bir semaya
bagh kalarak kisith bir siire igerisinde yazi1 yazmalarinin beklenmesi, 6gren-
cilerin yazma motivasyonlarini olumsuz yonde etkilemektedir. Yazma c¢alis-
malari yapilirken 6grencilerin sinif diizeyleri ve yas gruplart dogrultusunda
ilgi, merak, egilim ve ihtiyaclarinin bilinmesi ve yazma caligmalarinin bu
dogrultuda yapilmas1 6nemlidir. Bu sebeple bu ¢alismada, ilkokul 6grencile-
rinin yazdiklar1 hikayelerde tercih ettikleri konu, karakter, zaman ve mekan
unsurlarin belirlenmesi amaglanmugtir. Ogrencilerin yazdiklar: hikayelerdeki
konu, ana karakter, zaman ve mekan tercihlerinin belirlenmesi ve sonuglari-
nin egitimcilerle paylasilmasi 6gretmenlerin 6grencilere daha bilingli yazma
etkinlikleri olusturmalarma katk: saglayacaktir. Bu sebeple ilkokul dgrencile-
rinin yazdiklar1 hikayelerde tercih ettikleri konu, karakter, zaman ve mekan
unsurlariin belirlenmesi bir ihtiyag olarak goriilmiisttir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ilkokul 6grencilerinin yazdiklari hikayelerdeki
konu, ana karakter, zaman ve mekan unsurlarin sinif diizeylerine gore ince-
lemektir. Bu amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmugtir: Ilkokul 6gren-
cilerinin yazdiklar: hikayelerdeki

e konu

e ana karakter
e zaman

e mekan

tercihleri sinif seviyelerine gore farklilasmakta midir?
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2. Yontem

Bu kisimda, arastirmanin modeli, galisma grubu, veri toplama araglarinin
gelistirilmesi ve veri toplama siireci, gegerlik ve giivenirlik caligmalari ve veri
analizi sirasiyla agiklanmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel modelde tasarlanmistir. Ilkokul ogrencilerinin yazdiklari
hikayelerdeki konu, ana karakter, zaman ve mekan unsurlarinin smif diizey-
lerine gore incelendigi bir durum c¢alismasidir. Durum ¢alismasy; bir ya da
birden fazla olayin, durumun, ortamin veya farkl sekillerde birbirlerine bagh
sistemlerin derinlemesine arastirildig1 bir yéntemdir (McMillan, 2000). Du-
rum ¢aligmalarinda, bir olay1 veya durumu meydana getiren ayrintilar tanim-
lanir, olas1 aciklamalar gelistirilir ve degerlendirilir (Gall, Borg & Gall, 1996).
Durum c¢alismasi ile ilgili yapilan bu tanimlar dogrultusunda arastirmada,
ogrencilerin yazdiklar1 hikayelerdeki konu, ana karakter, zaman ve mekan
gibi hikdye unsurlari belirlenmis, 6grencilerin bu hikdye unsurlarini kullanim
durumlarn ile ilgili ayrintilar tanimlanarak agiklamalar gelistirilmis ve son
olarak dgrencilerin siuf diizeyleri géz 6niinde bulundurularak degerlendir-
meler yapilmigtir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Aydin ilinin bir ilgesindeki bes ilkokuldan
her sinuf diizeyinden (1-4. siniflar) segilen 50’ser 6grenci olmak {izere toplam
200 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu amacgh 6rneklem
teknigi ile belirlenmistir. Amagh 6rneklem, zengin bilgiye sahip oldugu dii-
stintilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina olanak vermektedir. Ayrica
amagh orneklem, pek ¢ok durumda olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve
aciklanmasinda yararli olmaktadir (Patton, 1987).

Calismada, 6grencilerin yazilarinda kullandiklari hikdye unsurlarinin
belirlenebilmesi ve sinif diizeylerine gore dagilimlariin analiz edilerek an-
laml1 bir sekilde yorumlanabilmesi icin zengin bir veriye ihtiya¢ oldugu dii-
stintilmiistiir. Bu dogrultuda ilcedeki bes ilkokulun tamamindan ¢alismaya
veri toplanmistir. Ayrica bu okullardan calisma grubuna 6grenci belirlenirken
amagl bir sekilde her ilkokulun birinci, ikinci, ti¢tincti ve dordincii siniflarin-
dan 10’ar 6grenci segilmistir. Boylece her ilkokuldan 40 dgrenci secilerek bes

201



Ilkokul Ogrencilerinin Serbest Hikaye Yazma Uygulamalarinda Hikaye Unsurlarini...

ilkokuldan toplam 200 6grenci ile arastirmanin galisma grubu olusturulmus-
tur. Calisma grubunun bu sekilde olusturulmasindaki amag, verilerin tama-
minin ayn: okuldan toplanilmasindan ziyade; farkli sosyoekonomik diizeyde
ve farkli sosyokiiltiirel yapidaki 6grenci gruplarindan veri toplamaktir.

2.3. Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi ve Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama siireci {i¢ asamadan olusmustur. Veri toplama
siirecinin ilk agsamasinda, aragtirmaya katilacak 6grencilere ne tiir bir form
uygulanacagl ve bu formu nasil dolduracaklar ile ilgili hususlar belirlen-
mistir. Bu dogrultuda arastirmacilar tarafindan 6ncelikle alan yazin taramasi
yapilmigtir. Yapilan alan yazmn taramasi sonucu ve alaninda uzman bir aka-
demisyen, tecriibeli bir sinif 8gretmeni ve arastirmacilarin aldig1 ortak karar
neticesinde, 6grencilerden veri toplamak igin serbest hikdye yazma formu
olarak bos bir ¢alisma kagidi dagitilmasiin ve 6grencilerin bu ¢alisma kagat-
larina serbest bir konuda hikdye yazmalarmin uygun olacagma karar veril-
migtir. Ayrica 6grencilerin yazacaklar: hikayelerdeki ana karakter, zaman ve
mekan unsurlarinin 6grenci tercihlerine birakilmasi kararlastirilmistar.

Ikinci asamada, hikaye yazma etkinligi i¢in calisma grubu icin belirlene-
cek okullar ve bu okullardaki siniflardan segilecek 6grenciler tespit edilmistir.
Bu asamada alan yazin incelenmis, 6grencilerin sosyoekonomik diizeyleri ve
sosyokiiltiirel yapilari ile yazma becerileri arasinda anlamli bir iliskinin oldu-
gu sonucuna ulasan ¢alismalarin oldugu gortilmiistiir (Coskun, 2006; Yilmaz,
2008; Tiifekcioglu, 2010; Bas ve Sahin, 2012; Takimcigil, 2014). Bu dogrultuda
farkli sosyoekonomik diizeyde ve farkli sosyokiiltiirel yapida 6grenciye sahip
ilkokullar tercih edilmistir.

Uglincii asama, veri toplama araglarinin dagitilmasi ve toplanmasi siire-
cidir. Veri toplama araci olarak 6grencilerin serbest hikaye yazacaklari galis-
ma kagitlar1 dgrencilere arastirmacilar tarafindan dagitilmigtir. Ogrencilere,
arastirmanin amaci ile ilgili detayli agiklamalar yapilmus; yazacaklar: hikaye-
lerdeki konu, ana karakter, zaman ve mekan unsurlarinin kendi tercihlerine
birakilarak hikayeleri tamamiyla kendi hayal {iiriinlerine dayal1 bir sekilde
yazmalari istenmistir. Ogrencilere dagitilan veri toplama araglarinin tamami
eksiksiz olarak geri toplanmustir. Ogrencilerin hikayeleri yazma siireci, ilko-
kul birinci ve ikinci sinuflar igin yaklasik ikiser ders saati; tiglincii ve dérdiincii
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smiflar igin birer ders saati stirmiistiir. Veri toplama stireci ise toplamda {ig
hafta stirmiisttir.

2.4. Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar

Veri Toplama Siirecinin Detayli Agiklanmasi: Nitel bir arastirmada, veri top-
lama siirecinin detaylarinin agiklanmas: arastirmanin gegerligini artiracagi
i¢in bu ¢alismada da veri toplama aracinin hazirlanmasi, ¢alisma grubunun
belirlenmesi ve veri toplama araclarinin dagitilip toplanmasi ile ilgili stiregler
ayrintili olarak agiklanmustir.

Uzman Goriigii: Ayrica arastirmanin giivenirligini artirmak amaciyla, veri
toplama araglarmin belirlenmesi asamasinda ve elde edilen verilerin analizi
stirecinde alaninda uzman akademisyen, sinif 6gretmeni ve Tiirkge Egitimi
alaninda doktora egitimine devam eden doktora dgrencilerinden uzman go-
risti alimmustir.

Katilimer Cesitliligi: Calisma grubunun belirlenmesi asamasinda, arastir-
macilar ilgedeki tiim ilkokullardan veri toplayarak aragtirmanin kapsam ge-
cerliligine katk: saglamislardir. Ayrica her okulun birinci, ikinci, {i¢lincii ve
dordiincti siniflarindan 10’ar 6grenci belirlenmesi aragtirmanin giivenirligine
katki saglamustr.

Arastirmacilarin Yetkinligi: Arastirmayi, Tiirkge Egitimi alaninda uzman ve
yazma egitimi ile ilgili calismalari olan bir akademisyen ile Tiirk¢e Egitimi
alaninda doktora egitimine devam eden ve 11 yillik tecriibeye sahip bir smif
ogretmeni ile birlikte ytiriitmstiir.

2.5. Veri Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler, icerik analizi ve betimsel analiz yoluy-
la analiz edilmistir. Yapilan analizlerin sonucunda, dgrencilerin yazilarmda
kullandiklar1 hikaye unsurlar belirlenmistir. Daha sonra belirlenen bu hikaye
unsurlarmin her smif diizeyinde anlamli olup olmadigini tespit etmek icin
capraz tablo (crosstabs) ve ki-kare (chi- square) testleri kullanilmistir. Sonug-
lar tablolar ile raporlastirilmistir.

3. Bulgular

Bu kisimda, aragtirmanin verileri 1s1¢inda olusturulmus bulgular, alt prob-
lem sirasi dikkate alinarak verilmistir.
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3.1. Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Ilkokul 6grencilerinin yazdiklart
hikéayelerdeki konu tercihleri sinif seviyelerine gore farklilasmakta midir?”
sorusuna ait bulgular Tablo 1’de verilmistir. Konularin temalara gore tasnif
edilmesinde Tiirkge Ogretim Programi'nda (MEB, 2018, 16-17) yer alan tema

ve konu onerileri dikkate alinmistir.

Tablo 1. flkokul &grencilerinin sinif diizeylerine gore yazdiklari hikayeler-

deki konu tercihlerini gdsteren gapraz tablo ve ki-kare analizi sonuglari

Konu Tercihleri Sinif Diizeyleri
n n n n n
(L.s1nif) (2.s1n1f) (3.s1n1f) (4.s1n1f) Toplam
Erdemler 14 12 8 5 39
Birey ve Toplum 12 9 9 7 37
Milli Miicadele ve 3 5 7 8 23
Atattirk
Milli Kiiltiiriimiiz 3 4 5 5 17
Okuma Kiiltirii 1 3 4 5 13
Bilim ve Teknoloji 1 3 4 5 13
Zaman ve Mekan 5 4 1 1 1
Doga ve Evren 4 2 3 2 11
Saglik ve Spor 1 2 3 4 10
Cocuk Diinyas1 3 3 2 1 9
Duygular 3 3 1 1 8
Iletigim 0 0 1 2 3
Hak ve Ozgiirliikler 0 0 1 2 3
Vatandaglik 0 0 1 2 3
Kisisel Gelisim 0 0 0 0 0
Sanat 0 0 0 0 0
Toplam 50 50 50 50 200

Pearson ki-kare 32 = 51,912; sd=36; p=0.04 < 0.05
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Tablo 1 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin yazdiklari hikayelerde sinif
diizeylerine gdre konu tercihlerinde farkliliklar oldugu gézlenmektedir. Bu
farkliliklarin istatiksel olarak anlamli olup olmadigin belirlemek icin ki-kare
testi yapilmis ve 6grencilerin konu tercihlerinin sinif diizeylerine gore dagili-
minda anlamli bir farklilik tespit edilmistir (x2 = 51,912; sd=36; p=0.04< 0.05).

Tablo 1’e gore tiim smif diizeylerindeki 6grenciler, yazdiklar: hikayelerde
en ¢ok “Erdemler” (n=39) temasina ait konulari tercih ederken “Kisisel gelisim”
ve “Sanat” temalarina ait konulari hig tercih etmedikleri goriilmektedir.

Birinci ve ikinci simif 6grencilerinin yazdiklar: hikayelerde en ¢ok “Erdem-
ler” (n=14, n=12) temasina ait konular: tercih ettikleri goriiliirken “letisim”,
“Hak ve ozgiirliikler”, “Kisisel gelisim”, “Sanat” ve “Vatandaslik” temalarna ait
konulari hig tercih etmedikleri goriilmektedir.

Uctincii sinuf 6grencilerinin yazdiklar hikayelerde en cok “Birey ve toplum”
(n=9) temasina ait konular tercih ettikleri gortiliirken “Kisisel gelisim” ve “Sa-
nat” temalarma ait konulari hig tercih etmedikleri goriilmektedir.

Dérdiincii simif 6grencilerinin yazdiklar hikayelerde en ¢ok “Milli Mii-
cadele ve Atatiirk” (n=8) temasina ait konulari tercih ettikleri goriiliirken “Ki-
sisel gelisim” ve “Sanat” temalarina ait konular hig tercih etmedikleri goriil-
mektedir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Ilkokul 6grencilerinin yazdiklart
hikayelerdeki ana karakter tercihleri sinuf seviyelerine gore farklilasmakta
mudir?” sorusuna ait bulgular Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. flkokul &grencilerinin sinif diizeylerine gére yazdiklar: hikayeler-
deki ana karakter tercihlerini gdsteren gapraz tablo ve ki-kare analizi sonuglari

Ana Karakter Sinif Diizeyleri Toplam
Tercihleri n n n n n
(1.s1n1f) (2.s1n1f) (3.s1n1f) (4.s1n1f) Toplam
Anlatic1 yazar 27 20 13 8 68
(kendisi)
Diger insanlar 11 9 10 9 39
Hayvanlar 9 12 8 5 34
Kitap, film, dizi, 1 5 9 15 30
¢cizgi film kahra-
manlar1
Cansiz varliklar 2 4 10 13 29
Toplam 50 50 50 50 200
Pearson ki-kare 2 = 40,470; sd=12; p=0.00 < 0.05

Tablo 2 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin yazdiklari hikayelerde sinif
diizeylerine gore ana karakter tercihlerinde farkliliklar oldugu gozlenmekte-
dir. Bu farkliliklarin istatiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek igin
ki-kare testi yapilmis ve 6grencilerin ana karakter tercihlerinin sinif diizeyle-
rine gore dagiliminda anlaml bir farklilik tespit edilmistir (y2 = 40,470; sd=12;
p=0.00< 0.05).

Tablo 2’ye gore tiim sinuf diizeylerindeki 6grenciler yazdiklar hikayelerde
ana karakter olarak en ¢ok “Anlatict yazar (kendisi)” (n=69) kategorisindeki
ana karakterleri tercih ederken en az “Cansiz varliklar” (n=27) kategorisindeki
ana karakterleri tercih ettikleri goriilmektedir.

Birinci siuf dgrencilerinin yazdiklar1 hikayelerde en ¢ok “Anlatict (ya-
zar-kendisi)” (n=27) kategorisine ait ana karakterleri tercih ettikleri gortiliir-
ken en az “Kitap, film, dizi, ¢izgi film kahramanlar1” (n=1) kategorisine ait ana
karakterleri tercih ettikleri goriilmektedir.

Ikinci simf 6grencilerinin yazdiklari hikayelerde en gok “Anlatict (ya-
zar-kendisi)” (n=20) kategorisine ait ana karakterleri tercih ettikleri goriiltirken
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en az “Cansiz varliklar” (n=4) kategorisine ait ana karakterleri tercih ettikleri
goriilmektedir.

Uglincii sinuf 6grencilerinin yazdiklar hikayelerde en ¢ok “Anlatici (ya-
zar-kendisi)” (n=13) kategorisine ait ana karakterleri tercih ettikleri goriiliir-
ken en az “Hayvanlar” (n=8) kategorisine ait ana karakterleri tercih ettikleri
goriilmektedir.

Dordiincii sinif 6grencilerinin yazdiklar: hikayelerde en ¢ok “Kitap, film,
dizi, ¢izgi film kahramanlar1” (n=15) kategorisine ait ana karakterleri tercih et-
tikleri goriiliirken en az “Hayvanlar” (n=5) kategorisine ait ana karakterleri
tercih ettikleri goriilmektedir.

3.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin {igiincii alt problemi olan “Ilkokul 6grencilerinin yazdiklari
hikayelerdeki zaman tercihleri sinif seviyelerine gore farklilasmakta midir?”
sorusuna ait bulgular Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Ilkokul 6grencilerinin sinif diizeylerine gore yazdiklari hikaye-
lerdeki zaman tercihlerini gosteren ¢apraz tablo ve ki-kare analizi sonuglari

Sinif Diizeyleri
Zaman Tercihleri n n n n n
(1.s1mif) (2.s1m1f) (3.sm1f) (4.smi1f) | Toplam
Doénem / Zaman Dilimi 25 17 11 6 59
Mevsimler 20 19 9 8 56
Haftanin Guinleri 4 9 15 11 39
Giiniin Saati 1 4 7 12 24
Y1l / Tarih 0 1 8 13 22
Toplam 50 50 50 50 200
Pearson ki-kare 2 = 60,306; sd=12; p=0.00 < 0.05

Tablo 3 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin yazdiklari hikayelerde sinif
diizeylerine gore zaman tercihlerinde farkliliklar oldugu gozlenmektedir. Bu
farklibiklarin istatiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek igin ki-kare
testi yapilmis ve 6grencilerin zaman tercihlerinin sinif diizeylerine gore da-
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giliminda anlaml bir farklilik tespit edilmistir (32 = 60,306; sd=12; p=0.00<
0.05).

Tablo 3’e gore tiim sinif diizeylerindeki dgrencilerin yazdiklar hikayeler-
de zaman olarak en ¢ok “Dénem/ Zaman dilimi” (n=59) kategorisini tercih
ederken en az “Y1l/ Tarih” (n=22) kategorisindeki zaman dilimini tercih ettik-
leri goriilmektedir.

Birinci sinif dgrencilerinin yazdiklar: hikayelerde en ¢ok “Ddonem/ Zaman
dilimi” (n=25) kategorisine ait zaman dilimlerini tercih ettikleri goriiliirken
“Yil/ Tarih” kategorisine ait zaman dilimlerini hig¢ tercih etmedikleri goriil-
mektedir.

Ikinci sinuf 6grencilerinin yazdiklari hikayelerde en cok “Mevsimler” (n=19)
zaman kategorisini tercih ettikleri gériiliirken en az “Y1l/ Tarih” (n=1) katego-
risine ait zaman dilimlerini tercih ettikleri goriilmektedir.

Uctincii sinif 6grencilerinin yazdiklari hikayelerde en cok “Haftanin giinle-
ri” (n=15) zaman kategorisini tercih ettikleri goriiliirken en az “Giiniin saati”
(n=7) kategorisine ait zaman dilimlerini tercih ettikleri goriilmektedir.

Dordiincii sinuf 6grencilerinin yazdiklar hikayelerde en ¢ok “Yil/Tarih”
(n=13) zaman kategorisini tercih ettikleri goriiliirken en az “Dénem/Zaman
dilimi” (n=6) kategorisine ait zaman dilimlerini tercih ettikleri goriilmektedir.

3.4. Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi olan “Ilkokul 6grencilerinin yazdik-
lar1 hikayelerdeki mekan tercihleri sinif seviyelerine gore farklhilagsmakta mu-
dir?” sorusuna ait bulgular Tablo 4’te verilmistir.

208



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say1: 227, (195-216)

Tablo 4. Ilkokul 6grencilerinin sinif diizeylerine gore yazdiklari hikaye-
lerdeki mekan tercihlerini gésteren capraz tablo ve ki-kare analizi sonuglar:

Mekan Tercihleri Sinif Diizeyleri
n n n n n
(L.smif) | (2.smif) (3.sm1f) (4.s11f) Toplam

Ev 6 5 3 2 16
Cadde, sokak, mahalle 6 8 13 7 34
semt

Koy, kasaba 3 2 2 3 10
Orman 4 5 5 8 22
Okul 16 11 3 6 36
Oyun Mekanlari 10 9 7 4 30
Saglik Mekanlari 4 7 3 4 18
Ulasim Araglari 1 3 6 8 18
Hayali Mekanlar 0 0 8 8 16
Toplam 50 50 50 50 200

Pearson ki-kare ¥2 = 46,081; sd=24; p=0.04 < 0.05

Tablo 4 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin yazdiklari hikayelerde sinif
diizeylerine gore mekan tercihlerinde farkliliklar oldugu gozlenmektedir. Bu
farkliliklarin istatiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek igin ki-kare
testi yapilmis ve 6grencilerin mekan tercihlerinin siif diizeylerine gore da-
giliminda anlamh bir farklilik tespit edilmistir (y2 = 46,081; sd=24; p=0.04<
0.05).

Tablo 4’e gore tiim smuf diizeylerindeki 6grenciler yazdiklar: hikayelerde
mekan olarak en ¢ok “Okul” (n=36) kategorisindeki mekanlari tercih ederken
en az “Koy, kasaba” (n=10) kategorisindeki mekanlar tercih ettikleri goriil-
mektedir.

Birinci ve ikinci smif 6grencilerinin yazdiklari hikdyelerde en ¢ok “Okul”
(16,11) kategorisine ait mekanlar tercih ettikleri goriiliirken “Hayali mekin-
lar” kategorisine ait mekanlari hig tercih etmedikleri goriilmektedir.
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Uclincii sinif dgrencilerinin yazdiklar hikayelerde en ¢ok “Cadde, sokak,
mahalle semt” (n=13) kategorisine ait mekanlari tercih ettikleri goriiliirken en
az "Kdy, kasaba” (n=2) kategorisine ait mekanlar tercih ettikleri goriilmekte-
dir.

Dordiincti smif 6grencilerinin yazdiklar1 hikayelerde en ¢ok “Orman”
(n=8), “Ulasim Araglar1” (n=8) ve “Hayali Mekinlar” (n=8) kategorisine ait
mekanlar tercih ettikleri goriiliirken en az “Ev” (n=2) kategorisine ait mekan-
lar tercih ettikleri goriilmektedir.

4. Sonug ve Tartisma

Arastirmada, ilkokul 6grencilerinin yazdiklar1 hikayelerdeki konu tercih-
leri ile ilgili bulgular dogrultusunda, tiim smif diizeylerindeki 6grencilerin
yazilarinda “Kisisel gelisim” ve “Sanat” konularina hi¢ yer vermedikleri; “Ileti-
sim”, “Hak ve 0zgtirliikler” ve “Vatandaslik” konularina ise ¢ok az yer verdikleri
sonucuna ulasilmaktadir. Bu sonug, arastirmanin ¢alisma grubundaki okulla-
rin sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel acidan orta ve alt diizeyde olduklar: ve
iletisim”, “hak ve ozgiirliikler”,
“vatandaglik” gibi kavramlara pek agina olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

”vou Va7

bu sebeple 6grencilerin “kisisel gelisim”, “sanat”,

Ayrica arastirmada, 6grencilerin siuf diizeyleri yiikseldikce yazilarin-
da “Milli Miicadele ve Atatiirk” konularma daha gok yer verdikleri sonucuna
ulagilmaktadir. Bu sonug, miifredatta “Milli Miicadele ve Atatiirk” temasina
ait konularin ilkokul {ictincii ve dordiincii siniflarda yogunlastigi ve bu se-
beple dgrencilerin bu tema ile ilgili farkindaliklarinin artarak yazilarinda bu
temalara ait konulara yer verdikleri seklinde yorumlanabilir. Benzer sekilde
arastirmada, 6grencilerin siuf diizeyleri yiikseldikge yazilarinda “Okuma kiil-
tiirii” konularma daha ¢ok yer verdikleri sonucuna ulasilmaktadir. Bu sonug,
ogrencilerin sinf diizeylerinin yiikselmesi ile birlikte okumaya yonelik ilgi ve
algilarinmn arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada, ilkokul 6grencilerinin yazdiklar1 hikayelerdeki konu tercih-
lerinin smuf diizeylerine gore farklilastig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug,
Unal'in (2010) ilkégretim dérdiincii ve besinci simif 6grencilerinin yazmaya
yonelik egilimleri ile ilgili aragtirmasindaki, ilkokul 6grencilerinin smnif dii-
zeylerine gore konu tercihlerinde farkliliklar oldugu sonucu ile benzerlik gos-
termektedir.
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Ayrica aragtirmada, tlim smnif diizeylerindeki 6grencilerin yazdiklar: hika-
yelerinde en ¢ok “Erdemler” temasina ait konular: tercih ederken “Kisisel geli-
sim” ve “Sanat” temalarina ait konulari hig tercih etmedikleri sonucuna ula-
stlmistir. Batur ve Bitir (2019) tarafindan ilkokul 6grencilerinin serbest yazma
etkinliklerindeki konu egilimlerinin incelendigi bir calismada, ilkokul 6gren-
cilerinin en ¢ok tercih ettikleri konularin “Erdemler” temasina ait oldugu; en
az tercih ettikleri konularin ise “Kisisel gelisim” temasina ait oldugu sonucuna
ulasmuslaridir. Bu sonug, arastirmanin konu ile ilgili elde edilen sonuglari ile
benzerlik gostermektedir.

Arastirmada, ilkokul 6grencilerinin yazdiklar: hikayelerdeki ana karak-
ter tercihleri ile ilgili bulgular g6z 6niinde bulunduruldugunda, 6grencilerin
smuf diizeyleri yiikseldikge “Anlatict yazar (kendisi)” kategorisine ait karakter
tercihlerinin azald18y; “Cansiz varliklar” ve “Kitap, film, dizi, ¢izgi film kahraman-
lar1” kategorisine ait karakter tercihlerinin ise sinif diizeyleri ytikseldikge art-
t1g1 sonucuna ulasimaktadir. Bu sonug, 6grencilerin simuf diizeyleri arttikga
yazilarinda ana karakter olarak kendilerini biraz daha arka planda gorerek
benmerkezci diistinceden siyrildiklar: ve yazilarinda bagkalarinin bakis agila-
rina da yer verdikleri seklinde yorumlanabilir. Ayrica bu sonug, 6grencilerin
smif diizeylerinin yiikselmesi ile soyut kavramlar: yavas yavas anlamlandi-
rabildikleri ve bu sebeple yazilarinda cansiz varliklara ve hayali karamanlara
yer verdikleri seklinde yorumlanabilir.

McKeough, A., & Genereux, R. (2003) 6-12 yas grubundaki 6grencilerin
yazdiklar1 hikayelerdeki yap1 ve igerigin yas gruplarina gore dagilimimni in-
celedikleri arastirmalarinda, 8-10 yas grubundaki 6grencilerin hikdyelerinde,
karakterleri ve olaylar: daha ¢ok detaylandirdiklarini ve daha karmasik du-
rumlara sahip karakterlerden olusan giderek karmasiklasan olay orgiilerini
kurgulamaya basladiklarini ifade etmektedirler. Bu arastirmada ise ilkokul
3-4. smifa denk gelen 8-10 yas grubundaki 6grencilerin, yazdiklar1 hikaye-
lerde ana kahraman unsuru olarak en ¢ok “Cansiz varliklar” ve “Kitap, film,
dizi, ¢izgi film kahramanlar1” gibi daha karmasik durumlara sahip karakterleri
kullanmislardir. Bu sonug, iki arastirma sonucunun birbiri ile ortiistiigiinii
gostermektedir.

Arastirmada, ilkokul &grencilerinin yazdiklar: hikdyelerdeki zaman ter-
cihleri ile ilgili bulgular g6z 6niinde bulunduruldugunda, 6grencilerin “Dd-
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nem/Zaman dilimi” ve “Mevsimler” kategorilerine ait zaman tercihlerinin sinif
diizeyleri yiikseldikge azaldigy; “Giiniin saati” ve “Yil/Tarih” kategorisine ait
zaman tercihlerinin smif seviyeleri yiikseldikge arttig1 sonucuna ulasilmakta-
dir. Bu sonug, 6grencilerin sinif diizeyleri arttikga zaman kavramina daha ¢ok
hakim olduklar1 ve bu zaman kavramlarin giinliik hayatlarinda kullandiklar
seklinde yorumlanabilir. Ayrica birinci sinif 6grencilerinin yazilarinda “Yil/
Tarih” kategorisindeki zaman tercihlerine hi¢ yer vermemeleri ve “Giiniin sa-
ati” kategorisindeki zaman tercihlerine ¢ok az yer vermeleri, benzer sekilde
bu yas grubunun zaman kavramina tam anlamiyla asina olmadiklari seklinde
yorumlanabilir.

Arastirmada, ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin yazdiklar: hikdyelerde
zaman unsuru olarak en ¢ok “Yil/tarih”, “Giiniin saati” ve “Haftanin giinleri”
kategorilerine ait zaman tercihlerini kullandiklari sonucuna ulasilmistir. Bu
sonug, Yilmaz'in (2019) ilkokul doérdiincii siif 6grencilerinin hikdye yazma
becerilerini inceledigi arastirmasindaki, 6grencilerin yazdiklari hikayelerde
zaman unsuru olarak sirasiyla en ¢ok yaz mevsimi, sabah, kis mevsimi kul-
landiklar1 sonucu ile ¢elismektedir.

Arastirmada, ilkokul 6grencilerinin yazdiklar hikayelerdeki mekdn ter-
cihleri ile ilgili bulgular gdz 6niinde bulunduruldugunda, ilkokul birinci ve
ikinci sif 6grencilerinin yazilarinda “Ulasim araglar1” ve “Hayali mekdanlar”
kategorisine ait herhangi bir mekan kullanmadiklar1 sonucuna ulagilmakta-
dir. Bu sonug, 6grencilerin bu siif diizeylerinde heniiz tam anlamiyla soyut
diistinemedikleri ve bu sebeple soyut diisiinmeyi gerektiren mekanlar yazi-
larinda tercih etmedikleri seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada, o0grencilerin siuf diizeyleri yiikseldikge “Oyun mekanlar:”
kategorisine ait mekan tercihlerinin azaldig1 sonucuna ulasilmigtir. Bu so-
nug, 6grencilerin yaslarinin ilerlemesine bagh olarak 6zellikle dordiincii siruf
ogrencilerinin park, bahge, oyun alanlar: gibi mekanlardan uzaklastiklar: ve
bu mekanlar1 yazilarinda ¢ok fazla kullanmadiklar1 seklinde yorumlanabi-
lir. Ayrica arastirma bulgulart dogrultusunda, dérdiincii smif 6grencilerinin
yazilarinda, ¢alismada kategorilendirilen tiim mekan tiirlerini kullandiklar
goriilmektedir. Bu sonug, dordiincii sinif dgrencilerinin diger smuf diizeyin-
deki 6grencilere oranla yazma becerilerinin gelistigi ve bu sebeple mekan
tercihlerinde daha dengeli bir dagilim goriildiigi seklinde yorumlanabilir.
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Arastirmada Ogrencilerin yazdiklari hikayelerdeki mekan tercihlerinin sinif
diizeylerine bagli olarak degistigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, Basaran'in
(2010) bir calismasindaki, 6grencilerin hikayelerdeki sahne (mekan) segim-
lerinin smif diizeylerine ve 6gretim kademelerine gore degistigi sonucu ile
benzerlik gostermektedir.

Smif seviyelerine gore dgrencilerin, hikdye unsuru tercihlerinin degistigi-
nin zaten farkinda olan 6gretmenlerin, hangi sinif seviyesinde hangi konu-
nun, hangi ana karakterin, hangi zamanin, hangi mekanin tercih edildigini
bilmesi; serbest olmayan hikdye yazma ¢aligmalarini daha verimli uygulama-
sina katki saglayabilecegi inancini tasimaktayiz. Bu ¢alismanin sonuglar bu
minvalde 6gretmenlere, hikaye yazma galismalarinda 1sik tutabilir.
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