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BATI TRAKYA TURK AZINLIGININ iKi DIiLLI EGITiM
MODELINE YONELIK BiR DEGERLENDIRME®

Noyan HACIPASAOGLU"

OZ: Bati Trakya'daki azmnhk egitimi, Lozan Antlasmasinda azmhiklarla ilgili
diizenlemelerin yer aldig1 boliimde 40 ve 41. maddeler basta olmak tizere, uluslararas: ve ikili
antlasmalar ¢ercevesinde belirlenmistir. Son yillarda, Avrupa Giivenlik ve 1§birligi
Tegkilatinin (OSCE), Avrupa’daki azinliklarin egitim haklarina yonelik belirledigi ilkeler
cercevesinde Yunanistan, 6zellikle 1990’11 yillarin ortalarindan itibaren Bati Trakya Tiirk
Azinliginin egitimi konusunda politika degisikligine gitmis ve Avrupa Birliginin finanse
ettigi baz1 projeleri hayata gecirmistir. Buna kosut olarak Tiirk Azinligin egitimine yonelik
yapilan arastirmalar oldukga artmis ve bu alanda Tiirk¢e ve Yunanca bir¢ok bilimsel yayin
ortaya konulmus ve ¢ok sayida lisansiistii tez calismasi gergeklestirilmistir. Bu konuda
Yunanistan’da yapilan arastirmalar genellikle azinligin ikinci dili olan Yunancanin egitimine
yoneliktir.

iki dilli egitim modelleri, egitimin hedefi dogrultusunda “gegici” ya da “koruyucu” egitim
modelleri olmak {izere ikiye ayrilmaktadir. Yunanistan’da uygulanan iki dilli egitim modeli
g6z oniine alindiginda bazi nitelikleri bakimindan “koruyucu” egitim modellerinden “azinlik
dilini gelistirmeye yonelik koruyucu iki dilli egitim modeli”ne benzedigi ifade edilebilir.
Modelin isminden bagimsiz olarak Yunan devletinin pratikteki farkliliklar1 dikkate
alindiginda ise bahsi gecen modelin tam anlamiyla uygulandigini séylemek giiclesmektedir.
Bu calismada Tiirkgeyi ana dili olarak edinen ve Yunancayi ikinci dil olarak &grenen Bati
Trakya Tiirk Azinhigina Yunan devleti tarafindan uygulanan iki dilli egitim modeli

irdelenmisgtir.

* Bu ¢alisma, “Ortadgretimini Yunanistan’da Tamamlamig Tiirk Azinlik Ogrencilerinin Yunanca Yazil
Anlatim Becerilerinin Degerlendirilmesi” baglikli yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.

* Trakya Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Balkan Dilleri ve Edebiyatlar Boliimii, Cagdas Yunan Dili ve
Edebiyat1 Anabilim Dali, Arastirma Gorevlisi, noyanhacipasaoglu@trakya.edu.tr ORCID:0000-0002-0488-
8049



NOYAN HACIPASAOGLU

Anahtar Kelimeler: Bat1 Trakya, Tiirk Azmnhk, ki Dilli Egitim, Azinhik Egitimi, Iki Dilli
Egitim Modeli

AN ASSESSMENT ON THE BILINGUAL EDUCATION MODEL OF
WESTERN THRACE TURKISH MINORITY

ABSTRACT: Minority education in Western Thrace has been determined within the
framework of international and bilateral treaties, in particular the 40th and 41st articles in the
section on minorities' regulations in the Treaty of Lausanne. In recent years, within the
framework of principles set by the Organization for Security and Co-operation in Europe
(OSCE) for the rights to education of minorities in Europe, Greece has shifted policy on
education of the Western Thrace Turkish Minority from the middle of the 1990s and has put
into practice some projects financed by the European Union. In parallel to this, researches on
the education of the Turkish Minority have increased considerably and many scientific
publications in Turkish and Greek have been put on the field and a number of postgraduate
researches have been carried out. Research in Greece in this regard is generally focuses on the

education of Greek, the second language of minorities.

Bilingual education models are divided into “transitional” or “maintanence” models in line
with the objective of education. When the bilingual education model applied in Greece is
considered, it can be stated that it is similar in some respects to the “developmental
maintenance bilingual education model”. Regardless of the name of the model, considering
the differences in practice of the Greek state, it becomes difficult to say that the mentioned
model is fully implemented. In this study, the bilingual education model applied by the Greek
state to the Western Thrace Turkish Minority, who acquire Turkish as the main language and

learn Greek as the second language, has been examined.

Keywords: Western Thrace, Turkish Minority, Bilingual Education, Minority Education,
Bilingual Education Model

Giris

Bat1 Trakya’'daki azinlik egitimi, Lozan Antlasmasinin azinliklarla ilgili
diizenlemelerin yer aldig1 boliimdeki 40 ve 41. maddeler basta olmak tizere,
uluslararas1 ve ikili antlagsmalar (Paraskevopoulou, 2002, s. 175-178)
nedeniyle hem Tiirkiye icin hem de Yunanistan icin bazi hak ve

ylkiimliiliikler dogurmaktadir. Verilen ana dili egitiminin kalitesi ve ikinci
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dil olarak Yunancanin okul ortaminda Ogretiminde ortaya c¢ikmasi
muhtemel sorunlar, azinhigin gelecegini ve kiiltiirel kimligini korumasmin
yani sira varligi stirdiirebilmesi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir
(Kelaga Achmet, 2005, s. 6). Ciinkii bilindigi iizere ana dili, bagh oldugu
toplumun ge¢misten gelen biitiin degerlerini gelecege tasimaktadir. Millet
olma bilinci ancak iyi edinilmis bir ana diline sahip olmaktan ge¢mektedir.
Kiltirti, degerleri ve bilgiyi bize ulagtiran, yasadigimiz diinyaya bakis
agimizi belirleyen dil oldugu icin toplumlarin kendi dillerine hassasiyet

gostermeleri gerekmektedir (Cavusoglu, 2006, s. 41).

Yunanistan, Bati Trakya’daki azmlhk egitimi konusunda yakin zaman
once baz1 atihimlarda bulunmustur!. Yunanistan Egitim Bakanhigmm
Gogmenlerin Egitimi ve Kiiltiirleraras1 Egitim Ozel Sekreterligi ile Atina
Universitesinin is birligi sonucu, programin bilimsel sorumlusu Anna
Frangoudaki olmak tizere 2000-2001 yilindan baslayarak iki dilli azinhik
egitiminin Yunanca ayag; i¢in yeni ders materyalleri ve 6gretim kilavuzlar:
hazirlanmistir. Yunanistan devletinin azinlik egitimi baglaminda gelistirdigi
yeni politikalarinin bir iriinii oldugu ifade edilen PEM (Miisliiman
Cocuklarin Egitimi Programi), Atina Universitesi tarafindan “Miisliiman
Cocuklarinin Egitimi 2002-2004” adiyla yayimlanan programda ana hedefler
olarak asagidaki maddeleri belirlemistir:

o “Yunan dili egitiminin eksiklikleri basta olmak iizere Azinlik gocuklarimin
egitimdeki eksiklik ve yetersizlik nedenlerinin saptanmasi

e Ders programinda belirtilen diger dersler dihil olmak iizere (Tarih, Cografya,
Cevre Egitimi, Toplumsal ve Siyasal Egitim) Yunan dilinin 63retimi icin yeni

kitaplar ve 6gretim materyalleri hazirlanmasi

1Bu atihimlarin, Avrupa Giivenlik ve Isbirligi Teskilati (OSCE) tarafindan Avrupa’daki azinliklarm
egitimi baglaminda belirlenen ilkeler cercevesinde Yunanistan’dan beklentilerine istinaden gerceklestigi
ifade edilmektedir (bkz. Aarbakke, 2000, s.200-201).
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e Yeni kitap ve materyallerin islevselliginin ispatlanmas: igin pilot okul
uygulamasi yiiriitiilmesi

o Egitim Bakanli§ina iyilestirici 6neriler sunulmasi

e Programa katilan Azmmlik okullarimin ve ortaokullarinin  egitimcilerinin
sistematik bir sekilde Haziran 2000e kadar egitime tabi tutulmasi

o Azinlik cocuklarimin genis capl topluma ve eitim sistemine ritmik bir sekilde
uyum saglamalarimin desteklenmesi

o Is hayatina daha iyi kosullarla uyum saglamalarina yardimer olacak sekilde,
Yunan dilini iyi bilmeleri vurgusuyla, egitimlerinin iyilestirilmesinin su hususlar
icin desteklenmesi:

e Bu cocuklarin tiim egitimciler ve tiim Trakya halk: tarafindan kabul gérmesinin
saglanmasi

e Egitimcilere bir yandan 6zel bilgilerin Ote yandan uygun ve giincel egitim
materyallerinin saglanmasi

e Ailelerin, ¢ocuklarimn okul verimlili¢ini artirmalar igin desteklenmesi”?
(Malamidis, 2010, s. 83-84).

Program hedeflerinin Yunanca 6gretimi baglaminda belirlenmesi ve ana
dili yani Tiirkce Ogretimine iliskin dogrudan bir hedef bulunmamasi
programin islevselligiyle ilgili soru isaretleri olusturmaktadir. Ayrica
programin verimliligi fiiliyatta ne Bat1 Trakya Tiirk Azmhg tarafindan ne
de programin yetkilileri tarafindan yeterli bulunmustur. Programin 6zel
bilimsel danigsmanlik gorevini yapmis Thalia Dragona’nin, Bat1 Trakya’daki
azinlik egitimi hakkinda degerlendirmelerde bulundugu makalesinde yer

alan goriisleri sOyledir:

“...Trakya'da Azinlik okulunda elde edilen egitsel sonuclar kotii, hep kitii
olageldi. Azinlik okulu, “Trakya’daki Azinlik Cocuklarimin Egitimi Programi”nin
Yunanca ders program icin sarf ettigi cabalara ragmen, 2000 senesinde Tiirkce Ders

program icin omyillardir siiren kitapsizliktan sonra yeni kitaplarin getirilmesine

2 Ceviri makale yazari tarafindan yapilmistir.
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ragmen, uzun yillardir siiren bir gevseklikten sonra simdi daha siki ve ciddi bir
bicimde islemesine ragmen, yerinde saymakta ve esasl bir bicimde diizelmesi cok zor

goriinmektedir...” (Dragona, 2014, s. 27).

“Miisliiman Cocuklarinin Egitimi” programi bugiine kadar {i¢ sathada
(1997, 2002-2004, 2005-2008) stirdiiriilmiistiir®. Programin su anda 4.
safhasinin (2010-2013) stirdiiriildiigii belirtilmektedirt. Programin faaliyeti
kapsaminda, anaokullarina yonelik sonuglanmis higbir atilim yapilmamais
olmasi ve lise egitimine faaliyet kapsaminda 6zel olarak hi¢ deginilmemesi
dikkat ¢ekicidir. Bat1 Trakya Azinliginin iki milletvekili ile ti¢ dernek bagkan1
tarafindan hazirlanan ve 26 Haziran 2010 tarihinde Thalia Dragona’ya
sunulan “Bat1 Trakya Azmhigmm Egitim Sorunlari ve Bazi Talepleri” adli
raporda, “Miisliiman Cocuklarmin Egitimi” programimnin yetersiz oldugu
belirtilerek Yunanistan’da Azinlik egitiminin tiim kademelerine yonelik,
ozellikle ana dili egitimi baglaminda, bazi yasal diizenleme taleplerinde
bulunulmustur (Mandaci, Haciosman, Derdiman, Kiyici ve Katranci, 2014, s.
1-26).

iki dilli egitim modelleri

Arastirmacilar iki dilli egitim modellerini, egitimin hedefi dogrultusunda
smiflandirmislardir. Bu hedefler genelde “gecici” ve “koruyucu” iki dilli
egitim modellerini O6ngormektedir. Gegici iki dilli egitim modelinde
ogrenciler hem ana dillerinde hem de ikinci dillerinde egitim gormektedir
fakat ana dili egitimi genellikle iki ya da iig y1l ile siurlandirilmigtir. Bu tip
modeller iki dillilik igin “zay1f” egitim modelleridir. Ogrencinin ana dilini
korumaya yonelik egitim programlarinda ise Ogrenciler biitiin egitim

hayatlar1 boyunca hem ana dillerinde hem de ikinci dilde egitim alirlar. Bu

3 Bkz. Onceki Safhalar, www.museduc.gr/tr/to-mooygapipa/mgonyovpeveo-daoeis. (05.12.2017)
4 Bkz. Faaliyetler, www.museduc.gr/to-mooyoappa/doaceto. (05.12.2017)
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tip modeller ise iki dillilik igcin “gii¢lii” egitim modelleridir (Fromkin,
Rodman, Hyams, 2014, s. 317; Baker, 2001, s. 192).

Baker’a (2001) gore gegici iki dilli egitim programlarinda hedef, ¢cocugu
evinden disari ¢ikarip azinlik dilinden, baskin yani ¢ogunluk diline gecisini
saglamaktir. Sosyal ve kiiltiirel asimilasyon temel amagtir, denilebilir.
Koruyucu iki dilli egitim programlarinda ise hedef cocugun ana dilini
korumak, cocugun kiiltiirel kimlik olgusunu giiclendirmek ve bir ulustaki

azilik mensubu etnik grubun haklarii tanimaktir.

Bircok arastirma azinlik mensubu cocuklarin ana dillerinde egitim
almalarinin oldukga yararl oldugunu gostermektedir. Ana dilini korumaya
yonelik modelde 6grenciler, 6ncelikle ana dillerindeki okulla iligkili kelime
dagaragini ve konusma bigemlerini edinirler. Bu modelde egitim goren
¢ocuklar ikinci dili 6grenirken aymi zamanda, okul ortamina 6zgi dil
goriiniimlerini de edinirler. Bu model ¢ocuklara ikinci dillerini gelistirirken
ayni zamanda ders igerigi materyallerini diger ¢ocuklarla etkilesim iginde
O0grenme olanagl sunmaktadir. Yakin zamanda yapilan iki tip modeli
kiyaslayan ¢alismalar, ana dilini korumaya yonelik modelde egitim gormiis
cocuklarin gegici egitim modelinde egitim gormiis ¢ocuklardan daha fazla
basar: gosterdiklerini, sadece ikinci dilde egitim goren cocuklara gore ise cok
daha tistiin bir basar1 gosterdigini ortaya koymaktadir (Fromkin ve digerleri,
s. 317).

Otheguy ve Otto, oOngoriilen hedefler dogrultusunda koruyucu
programlari, “duragan koruyuculuk” ve “gelismeye yonelik koruyuculuk”
olmak {izere ikiye ayirmistir. Duragan koruyuculuk modeli ¢cocugun okula
baslarken sahip oldugu ana dili becerilerini korumay1 hedeflemektedir.
Dolayisiyla bu modelde temel amag, cocugun ana dilindeki yetkinligini
gelistirme amaci gilitmeden, sadece dilsel kaybinin oOniine ge¢mektir.

Gelismeye yonelik koruyuculukta ise cocugun ev dili becerisini kusursuz bir
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yetkinlige ve iki dilli okuryazarlia doniistiirme hedefi vardir. Bu durum
bazen “zenginlestirilmis iki dilli egitim” olarak da karsimiza ¢ikmaktadir.
Zenginlestirilmis iki dilli egitim modeli bireysel ve topluluk halinde azmlhk
dili kullanimmi, kiiltiirel cogulculugu ve dil gesitliligini hedeflemektedir
(Baker, 2001, s. 192-193).

Bat1 Trakya’da uygulanan iki dilli azinlik egitim modeli

Bat1 Trakya’da uygulanan egitimde amag, dengeli bir iki dillilige® sahip
bireylerin yetistirilmesidir (Kelaga Ahmet, 2015, s. 204). Bat1 Trakya'da
azinlik okullarinda uygulanan iki dilli egitimin yar sira diinyada, Amerika
Birlesik Devletleri ve Kanada basta olmak {izere, Avustralya, Fransa, Isvec,
Hollanda gibi siklikla gog¢ alan iilkelerde birbirinden farkh iki dilli - iki

kiiltiirlii ve ¢ok kiiltiirlii egitim modelleri uygulanmaktadir.

Benson’a (2009) gore iki dilli egitim modelleri, 6zellikle okullarda dillerin
kullanimina yonelik gizli miifredata ya da temel degerlere dikkat gektikleri
i¢cin kuramsal ve yontemsel agidan oldukg¢a degerlidir. Ancak modellerin ¢ok
kullanigli olmalarina ragmen uluslararas: siyasi sebepler ve uygulama
farkliliklar: yiiziinden birtakim sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu sorunlarin
ilki, bazilarmin model niteligi tastmamasi ya da hali hazirda iki dilli egitim
modeli olmamasidir. Digeri ise modellerin icerdigi genis capl yaklagimlar,
ideolojik farkliliklar ve uygulama farkliliklar1 goz oniine alindiginda, bir
yerde uygulanan modelin sadece nasil isimlendirildiginden yola ¢ikarak iki
dilli egitimin nasil uygulandig1 ve ortaya ¢ikan sonuglar hakkinda genel

yargilar tiretmenin zor oldugudur.

Cummins’e (1986) gore azmnlk c¢ocuklarinin okul basarisizliklarmi
uluslararasi perspektifte agiklamaya ¢alistigimiz zaman, azinlik ve ¢ogunluk

5 Bu terimle anlatilmak istenen, bireyin her iki dilde de tam olarak yetkin oldugu bir iki dilliliktir. Iki dilde
de oldukga yetkin iki dilli bireyler ile karsilasmak miimkiindiir. Bu bireyler igin kimi zaman denk iki dilli
(ambilingual) ve esit iki dilli (equilingual) gibi terimler de kullamilmaktadir (bkz. Baker, 2001, s. 7).
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gruplari arasindaki gii¢ ve statii iliskilerinin okul performansina biiytiik bir
etkisi oldugunu goriiriz. Ornegin, Finlandiyali 6grenciler diisiik statiilii
grup icerisinde yer aldiklar1 Isve¢’te akademik basarisizlik yasarken, yiiksek
statiilii grup igerisinde yer aldiklar1 Avustralya’da oldukga basaril
olmuslardir. Ayni durum Japonya’da toplumdan dislanmis Burakumin
azmlig1 ve Amerika’daki Japon 6grenciler igin de gegerlidir. Arastirmacilar
bu durumun sebeplerini agiklarken ii¢ yapidan s6z ederler. Bunlardan ilki
Cummins’in ortaya koydugu ogrencilerin hem okul hem ev kiiltiirlerini
kapsayan “iki kiltiirliiliik karmasast” (ya da kiiltiirel kimlik eksikligi);
ikincisi Ogbunun 6ne siirdiigii azinliklarin baskin grup tarafindan diisiik
statiilii olarak goriilmesi ve bunun sonucu olarak sosyal ve ekonomik
acilardan dislanmalarin1 igeren “simif ayrmmi” olgusu; {liglinciisii ise
Feuerstein’in akademik basarisizliga sebep olarak gosterdigi, belirli bir
kesim azinligin yine azinliktan meydana gelen bir grup tarafindan kendi
kiltiirtinden soyutlanmasidir. Cummins (1986), azinliklarin kendilerini
diisiik sinf olarak gormedikleri, hem kendi kiiltiirlerine hem de baskin
kiltiire uyum sagladiklar: ve kendi kiiltiirlerinden soyutlanmadiklar1 bir

ortamda akademik basarisizligin olusmadigini ifade etmektedir.

Bat1 Trakya’da uygulanan iki dilli egitimi bu baglamda ele alirsak, azinlik
mensubu Tiirk ogrencilerin baskin toplum tarafindan soyutlandigini,
kiltiirel kimliklerini korumada zorlandiklarimi, etnik kimliklerinin
taninmadigimi dikkate aldigimizda okulda basarisiz olmalarmin dogal
karsilanabilecegini sdylememiz miimkiindiir®. Yukarida bahsedildigi iizere
“gliclii” iki dilli egitim modellerinin 6nemli bir hedefi de azinlik ¢ocugunun
kiiltiirel kimliginin korunarak cok kiiltiirlii topluma uyum saglamasidir.
Bati Trakya’da uygulanan egitim modelinde ise azmlk c¢ocugunun

kiltiirtine yonelik, ge¢miste var olan bazi unsurlar glintimiizde yiiriirlitkten

¢ Bat1 Trakya Tiirk Azinhiginin maruz kaldig1 baskilar ve ayrimailik i¢in bkz. BTTDD, 2014, s. 10-16.
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kaldirilmigtir. Ornegin 1996 yilindan itibaren beden egitimi dersleri Tiirk
ogretmenlerden alip Yunan 6gretmenlere verilmistir. Buna kosut olarak da
“zeybek” oyununun yerini bir Yunan halk dansi olan “kalamatiano” oyunu
almistir (BTTDD, 2014, s. 17).

Yunanistan azinlik liselerinde Yunanca programi igin kullanilan ders
kitaplar1 ile devlet liselerinin ders kitaplar1 aymidir ve igeriklerinde Tiirk
kiiltiirtine ait olgular bulunmamaktadir. Oysa yapilan arastirmalarda okul
programlarinda ve ders materyallerinde azinlik kiiltiiriine ait baz1 olgular
bulunmasinin  ve azmlklarin yasam tarzlarmma dair baz1 kesitler
sunulmasmin 6grencilerin akademik basarilarinda 6nemli bir etkisi oldugu
ortaya konmaktadir. Ogrencilerin bilissel/akademik yetkinliklerinin yogun
bir ana dili egitimi ve kiiltiirel kimlik destegi ile gelistirilmesi, okuldaki
basarilarna yansiyacaktir. Ogrencilerin yasamlarindan sunulan kesitler,
ogrencilerin derse katilimlarini artirmakta, metinleri tartismalarina olanak
saglamakta ve bu durum onlarin okuma ve sozel zeka gelisimlerine 6nemli
katkilarda bulunmaktadir (Cummins, 1986, s. 25).

Baltsiotis ve Tsitselikis’e (2008) gore giiniimiizde Yunan devleti izledigi
politikalar dogrultusunda, ¢ok kiiltiirlii egitim okullar1 olarak adlandirilan
azinlik okullarini ihmal ederek, 6grencileri ana dillerinden uzaklastirmakta
ve bu da iki dilli bireyler yetistirme hedefi goz oniine alindiginda tezathk
olusturmaktadir. Ote yandan devlet okullarina kiyasla azinlik okullaridaki
egitim kalitesinin arttirlmamasi nedeniyle ebeveynler devlet okullarimni
tercih etmektedirler. Baltsiotis ve Tsitselikis’e (2008) gore tezatlik igeren
diger bir konu ise, Yunan devletinin 1980’lerden sonra azmnlik ortaokul ve
liselerini tek tarafli olarak ytiriirliikten kaldirma ¢abasinin ardindan 1990 y1li
itibariyle “hafif” bir siyasete gecilmesiyle birlikte bu okullar1 aznhk
egitiminin odak noktasi haline getirmesidir. Buna ragmen giiniimiizde

Yunan devleti daha fazla azinlik okulu agilmasini 6ngérmemektedir.
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Bat1 Trakya Tiirk Azinlik mensuplarinin 1980°li yillardan itibaren yeni
azinlik ortaokul ve liseleri agma dogrultusunda yaptiklar: resmi bagvurular
reddedilmektedir. Bu yonde bir girisim en son 2005 yilinda olmus ve
sonugsuz kalmistir. Kelaga Ahmet'e (2015) gore yeni okullarin agilmasina
izin verilmemesi ile Yunan devleti, azinlik ilkokullarindan mezun olan
ogrencilerin, kapasite yetersizligi nedeniyle azinlik ortadgretim kurumlarina
yerlesemeyip devlet okullarina yonelmek zorunda kalmalarin
amaclamaktadir. Bu goriisii destekler nitelikte bir veriye gore azmnligin
niifusun %55’ini olusturdugu Rodop ilinde sadece 1 tane azinlik ortadgretim
kurumu (ortaokul ve lise) bulunmaktadir. Buna karsilik 23 tane devlet
ortaokulu ve lisesi bulunmaktadir. Ayn1 sekilde azinligin niifusun %45’ini
olusturdugu Iskege ilinde sadece 1 tane azinlik ortadgretim kurumu
bulunmakta iken 36 tane devlet ortaokulu ve lisesi bulunmaktadir. Azinligin
niifusun %10'unu olusturdugu Meri¢ (Evros) ilinde ise 50 tane devlet
ortaokulu ve lisesi bulunmasina ragmen bir tane bile azinlik ortadgretim
kurumu bulunmamaktadir (http://www.rodopruzgari.com/item/6960-bati-
trakya-azinlik-okullari-enc%C3%BCmenler-birli%C4%9Fi-derne%C4 %9Fi-
basin-a%C3%A7ik lamasi.html (20.12.2017).

Bat1 Trakya’da uygulanan iki dilli egitimi bu baglamda ele aldigimizda,
azinlik 6grencilerinin devlet okullarina gegisleri ile birlikte ana dili egitimi
ile iligkileri kesileceginden, uygulanan iki dilli egitim modelinin gegcici iki
dilli egitim oldugunu ifade etmemiz miimkiindiir. Ciinkii azinlik mensubu
cocuklar ana dillerinden wuzaklasip ya da wuzaklagtirilip birtakim
imkansizliklar ve yonlendirmeler neticesinde tek dilli devlet okullarinda
sadece c¢ogunluk dilinde egitim hayatlarina devam etme durumunda
kalmaktadirlar. Ote yandan Skutnabb-Kangas’a (2009) gire sadece cogunluk
dilinde yapilan bir egitim; azinlik cocugunda dilsel, pedagojik ve psikolojik
engeller yaratarak cocugun egitimle etkilesimini engellemekte ve genellikle

cocuklarin kapasitelerinin gelisimini aksatmaktadir. Ayrica bu tiir bir egitim,
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diisiik diizeyli sosyoekonomik statiiyii siirekli kilarak kalici zihinsel
hasarlara sebep olmakta ve azinlik c¢ocuklarinin okullarda akademik
bagariya nasil ulasabileceklerini somut olarak ortaya koyan arastirmalara
ters diismektedir (Skutnabb-Kangas, 2009, s. 40). Bu baglamda, Bati

Trakya’daki durumla ilgili olarak Dragona’nin goriisii su sekildedir:

“Devlet okulu, bugiinkii isleyisi ile Azinli§in 6zel kimligini koruyabilir mi? Bu
soruya cevabim “hayir” olacak. Eger cocuklar ana dillerinden biitiiniiyle
kopariliyorsa, o zaman, basta da deindigim, cocugun ana dilini kullanmaktan
cogunlugun dilini kullanmaya gecmesini hedefleyen ikidillilik modeli var karsimizda.
Amerika’daki ikinci kusak Yunan cocuklarinda bu durumun yasandigim goriiyoruz.
Ayrica, iistelik Yunanistan'in laik bir iilke olmadigi da diisiiniildiigiinde, devlet
okulu, cocuklari, kendi dinleri gibi kiiltiirlerinin dnemli boyutlarindan koparamaz.
Cok sayida Azinhk 6grencisini bagrinda toplayan Trakya'min devlet okullarinda,
Ramazan ve Kurban bayramlart kutlaniyor mu? Miisliiman oOgrencilerin dini
glinlerini kimse kutluyor mu? Devlet okulu Azmmlik ¢ocuklarmin farkly kiiltiirel

kimligini kaale almiyor.” (Dragona, 2014, s. 28)

Kelaga Ahmet’e (2015) gore, Yunan egitim biirokrasisi azinlik
Ogrencilerinin ana dillerindeki yetkinlik seviyelerini dikkate almamakta ve
gelisimi igin c¢aba sarf etmemektedir. Buna kosut olarak ikinci dil olan
Yunancayi, azmhk Ogrencilerinin ana dillerinden bagimsiz olarak
Ogretebilecegi yanilgisi i¢indedir. Bu baglamda ele almamiz gereken bir
diger konu da son donemde ortaya ¢ikan anaokullari sorunudur. Bati
Trakya’da iki dilli egitim veren azinhik anaokulu bulunmamaktadir ve
agillmamasmin nedeni olarak Lozan Antlasmasimin bunu Ongdrmemis
olmas: gosterilmektedir. 2006 yilinda zorunlu kilindiktan sonra bir siire
tercihe bagli hale getirilen ve 2010-2011 yilindan itibaren tekrar zorunlu hale
gelen anaokulu egitimi, temel egitimin zorunlu bir unsuru olmasima ragmen,
Bati Trakya’da iki dilli egitim veren azinlik anaokullarmin kurulmas:

ongoriilmemektedir. Anaokulu egitiminin zorunlu kilinmasi1 sebebiyle
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azinlik mensubu 6grenciler 2010-2011 yilindan itibaren Yunanca tek dilli
egitim veren anaokullarmma devam etmek mecburiyetindedirler (Kelaga
Ahmet, 2015, s. 206-207).

Tek dilli egitim veren devlet anaokullar1 Tiirklerin yogun olarak
yasadiklar1 yerlesim birimlerinde sayica oldukc¢a azdir ve bazi Tiirk
koylerinde hi¢ yoktur. Azmhgm sayica cogunluk oldugu yerlerde
anaokullarina giden 6grencilerin ¢ogu Tiirk ¢ocuklarindan olugsmaktadir.
Bati Trakya Azinhg Kiiltiir ve Egitim Sirketi (B.A.K.E.S) 2012’de Bati
Trakya’da iki dilli azinlik anaokullariin kurulmas: konusunda basvuruda
bulunmustur fakat hentiz Yunan yetkililerden olumlu veya olumsuz bir
cevap almamamasi Tiirk ebeveynlerin, ¢ocuklarini sadece Yunanca egitim
veren tek dilli anaokullarina gondermelerine sebep olmaktadir
(Hiiseyinoglu, 2014, s. 214-215). Dolayisiyla, Bat1 Trakya’da Tiirk Azinlik
ogrencileri okul oncesi ¢agda neredeyse hi¢ bilmedikleri bir dilde egitim
almak zorunda kalmaktadirlar. Oysa ozellikle erken yaglarda ana dilinde
egitim, cocugun hem kisisel hem toplumsal hem de akademik gelisiminde
cok onemli bir yere sahiptir”.

Azmlik dilini gelistirmeye yonelik koruyucu modellerin siklikla goriilen
bir diger ozelligi, sayisal agirlikli derslerin cogunluk dilinde, sdzel agirlikh
derslerin ise azmlik dilinde verilmesidir. Bat1 Trakya’da uygulanan iki dilli
egitimde ise 1958 yilina dayanan oldukga eskimis bir miifredat programi
kullanilmaktadir (Kelaga Ahmet, 2015, s. 201) ve “dil yiikii” olan sozel

7 Cummins’e (1986) gore eger azinlik c¢ocugunun ana dili okul ortaminda desteklenmez ve
islevsizlestirilirse, cocuk bilissel ve duygusal olgularin gelistiremez ve dolayisiyla basarisiz olur. Isvec
ve Amerika’da yapilan arastirmalara gore daha ge¢ go¢ eden (10 yasindan sonra) azinlik ¢ocuklar: ¢cogu
zaman ayn tip sosyoekonomik statiiye sahip ev sahibi iilkede dogmus azinlik ¢ocuklarindan daha
basarili olmaktadir. Bunun sebebini Cummins, ¢ocuklarin L1’deki hali hazirda gelismis biligsel/akademik
yeterliliklerinin L2'nin edinimindeki etkinligi ile agiklamaktadur.
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derslerin Yunanca, sayisal agirlikli derslerin ise Tiirkge verildigi

goriilmektedir®.

Sonug¢

Bat1 Trakya’da azmnlik dilini gelistirmeye yonelik koruyucu iki dilli egitim
modelinin yapilan miidahaleler sonucu tam anlamiyla uygulandigin
sOylememiz giictiir. Ele aldi§imiz model, baz1 genel nitelikleri bakimindan
azinhik dilini gelistirmeye yonelik koruyucu iki dilli egitim modeline
benzememektedir. Bununla birlikte Bat1 Trakya’da uygulanan iki dilli egitim
modelinin, uygulamadaki farkliliklar goz oniine alindiginda; kimi zaman
gecici iki dilli egitim modeli, kimi zaman iki dilli bir egitim modeli dahi
sayillamayacak egitim modelleri ile benzestigini ifade etmemiz miimkiindiir.

Yunan devleti, sayilar1 sadece iki ile sinirli olan ve kapasite yetersizligi ile
kars1 karsiya kalan iki dilli egitim veren azinlik ortadgretim kurumlarinin
sayisini artirmaya yanagsmamaktadir. Onceki boliimde bahsettigimiz gibi
azimligin, niifusun ¢ogunlugunu olusturdugu yerlerde dahi sadece 1
ortadgretim kurumu bulunmaktadir. Tki dilli egitim veren anaokulu ise hig
yoktur. Ote yandan Yunan devleti, azinlik okullarmin devlet okullarina
kiyasla egitim kalitesini artirmaya yonelik atiimlarda bulunmamaktadir.
Bunun en carpici 6rnegi olarak, azinhik ilkokullarinda giintimiizde hala
uygulanmaya devam eden Tiirk¢e miifredat programimnin 1958 den kalma
oldukca eskimis bir miifredat programi olmasi gosterilebilir. Ayrica
azmligm bir pozitif ayrimcilik uygulamasi olan 6zel kontenjanla tiniversite
hakki elde etmesiyle birlikte ailelerin, iiniversite smavlarmin Yunanca

olmasindan dolayi, daha iyi Yunanca 6greneceklerini diisiinerek ¢ocuklarini

8 Tki dilli azinhik egitimi kapsaminda Yunanca okutulan dersler: Yunan dili, Eski Yunan dili, Tarih,
Cografya, Vatandaslik Bilgisi, Cevre Bilgisi, Ingilizce ya da Fransizca (arag dili Yunanca olarak), Giizel
Sanatlar, Beden Egitimi (Yunan dgretmen tarafindan). iki dilli azinlik egitimi kapsaminda Tiirkge
okutulan dersler: Tiirk dili, Din Bilgisi, Matematik, Fizik, Kimya, Teknik, Miizik (Kelaga Ahmet, 2015, s.
202).
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devlet okullarina yonlendirme egilimi gosterdikleri goriilmektedir. Bu
noktada ailelere iki dillilik konusunda biiyiik bir sorumluluk diismektedir.
Aileler iki dillilik hakkinda giiglii bir biling gelistirmeli ve azinhigin gelecegi
dogrultusunda bilingli adimlar atmalidir. Ciinkii Yunan devleti, iki dilli
egitim veren azinhk okullarinin egitim kalitesinin ytikseltilmesini
onemsememekte, yeni azinlik egitim kurumlarinin agilmasii reddetmekte
ve ¢ocuklarin gelisimleri i¢in ¢ok biiyiik 6nem arz eden iki dilli egitim veren
azinlik anaokullar1 agilmas: hususunda ise azmligin talebine herhangi bir
geri doniis yapmamaktadir. Yunan devleti buna tezat olarak, hem devlet
okullarinda azinligin kiiltiirtine dair olgular olmadigini ortaya koyup hem
de azinlik egitiminin gelistirilmesine yonelik “s6zde” atilimlarda bulunarak,
ailelerin ¢ocuklarmi devlet okullarina yonlendirmelerini beklemekte ve bir
siire sonra biitiin azmhgin cocuklarini devlet okullarma gondermesiyle
birlikte artik gerek duyulmayacag i¢in azinlik egitim kurumlarinin 6zellikle

ilkogretim diizeyinde kapanmasi beklentisi igindedir.
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