BRUNER'IN OGRETIM KURAMI UZERINE BAZI |
DUSUNCELER{

Tanju GURKAN (*)
GELISME KALIPLARI :

Ogretme (instruction) gelismeye yardium eden veya onu se-
killendiren bir ¢abadir. Kiigiikler igin 6gretim ilkeleri kurulur-
" ken gelisme ile ilgili bilinenleri kulak arkasi. etmek bu bakim-
dan dogru degildir. Bir 6gretim teorisi, esasta degisik yollarla
biiylime ve gelismenin nasil saglandig: konusunu igerir.

Entellektiiel gelismenin dogaswyla, ilgili olarak Bruner’in
ileri strdiigli noktalar sunlardir :

1) Gelisnie kisinin herhangi bir uyariya karsy gosterdigi
tepkinin, uyarmin ilk tabiatmmdan baglmsmlasmam ile belirlenir.

2) Geﬂaslm gevredekl olaylar: bir depolama., 51stem1ne dahil
etmeyi icerir, Bu sistem sayesinde cocuk tek bir olayda elde
~ettigi bilginin Otesine gidebilir. Bunu evrenin kendi kafasin-
daki modelinden yararlanarak yapar.

3) Gelisim kelime ve sembolleri kullanarak kendine ve
diger kisilere, me yaptigmi ve yapacagim anla}tabllme kapasi-
tesinin artisimi icerir.

4) Entellektiiel gelisim, égretici (aile, kendini identifiye
ettigi kisi, 6gretmen, kahraman) ve Ogrenen arasmdah sis-
tematik ve tesadiifi etkilesime dayamnr.

'5) Ogretim (teaching) dil kullanimi yoluyla genis bir
bicimde zenginlegir, dil yalnizca iletisim araci olarak kalmaz,
ayn1 zamanda 0grencinin ¢evreye diizen getirmek igin kullandig:
bir ara¢ olur. (2. maddedeki modelden yararlanarak)

6) Entellektiiel gelisim cesitli sagenekleri ayni anda dik-
kate alma, gesitli silsilelere ayni zaman siliresinde bakabilme

(*) A. U. Egitim Fakiltesi Egitim Programlar ve Ogretim Bélimii Asistani.
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ve cesitli gorevlerin gerektirdigi zaman ve ilgiyi uygun bigimde
gosterebilme kabiliyetinin art1§1w1a belirlenir.

Bruner’in ileri surdiigiine ‘gore, insanlarin deneyimlerini
kafalarmmin igindeki diinyanin (evrenin) modeline aktarmalari
ii¢ yolla olmaktadir. Bunlara temsilin (representation) ¢ bigimi
denebilir. Bunlardan ilki enaktif (enactive) yoldur. Bu yolda
deneyimlerin modele aktariimasi bizzat aksiyon (action) ile olur.
ikinci yol, ki buna ikonik denir, gbrme veya diger duyumsal
organizasyon yoluyla goriuntiilerin zihinde dzetlenmesine daya-
nir. ikonik temsil esas olarak algisal diizenlemenin prensip-
- leriyle yoOnetilir (doldurma, tamamlama, uzantilama, (extra
polating) . Enaktif temsil ise tepki ve aligma bicimlerinin ogre-
nilmesine dayanir. Son olarak kelime ve dil ile temsil gelr. Bu
yol tabat1 itibarryla semboliktir. Semboller keyfidir ve sembolle
esya ‘arasinda bir benzerlik yoktur. Semboller oldukga Uret-
ken ve yaraticidir, ciimlenin olusumu ve degisimi sayesinde
bu yolla aksiyon ya da goriintiller yoluyla ifade edemedigimiz
gercegi temsil edebiliriz. Sembolik sistemin diger bir ozelligi de
kisa (compact az seyle ¢ok seyi ifade etmek olusudur. Bu sa-
yede insanoglu smirl dikkat ve hafizasimi ekonomk bir sekilde
kullanmis olur. ' :

Entellektiiel gelismenin en il~girig yani bu gelismenin her
g temsil yoluna sirasryla hakim olmasi ve ticiine de hakim
olunca, tamamlanmasidir. o

Cocuk biiytiditkce kelimeleri sembolik anlamda ve gireme-
digi cisimler icin de kullanmaya baglar. Daha sonra degisim
(transformation) araciigiyla zihinsel problemlerin ¢coziiminde
bu kelimeleri kullanir {gramer). Daha sonra da kelimeler o
anki deneyimlerden tamamen bagimsiz olarak kullanilmaya
baglanir. Bu glgli temsil aracihigiyla da deneyimler birlestirilir
ve problem cozumlerinde arayls modelleri olarak kullanilr.

Enaktiften ikonike ve her ikisinden de sembolik temsile
nasil gecildigi tam olarak anlasilamamigtir.

Bruner'in diisiincesine gore, 6grenci enaktif temsili kullam-
yorsa .efo'ki -tepki teorisi dgrenmenin nasil oldugunu yeterince
aciklayabilir. Gestalt teorisi de ikonik temsili analiz i¢in mi-
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kemmeldir. Simdi eskimis olan algillamayla ilgili Yeni Bakis
(New Look) gériisti de ikonik temsil ile ilgilidir. '

Davranisimn rasyonel olmas: sembolik tekniklerin kullanil-
masiyla clur (Dilin tabii hali, sayr ve mantik dilleriyle). Bil-
giyi degisik bicimde isleme yollar: vardir ve sembolik yol bun-
lardan yalnizca biridir. Bruner burada ileri strtiyor ki, insan-
ogluyla ilgili rasyonel olmama durumlar - ki bunlar bozucu ola-
“bilir veya siirin mecazim yaratabilirler - deneyimler karsisin-
daki ikonik ve enaktif islemlerimizden kaynaklanir.

Bruner’e gore entellektiiel gelisim biyiik élgide, yetiskin
Ogreticilerin yardimiyla, vaptiklarmmizi ve goérdiklerimizi yeni
bir bi¢imde kaydetmek ve bu kaydedilenlerle yeni organizasyon
bigimlerine gegmek seklinde olur. Yeni modeller daha gliclii tem-
sil sistemlerini olugtururlar. Bu’ nedenle egitim stirecinin kal-
binde deneyimleri daha giigli semboller -(matiotion) ve dizen
sistemlerine gegirmeye yardim eden ara¢ ve diyaloglar yatar.
~Bu nedenle de gelisim teorisi hem bilgi teorisine hem de og-
retim teorisine baglantilanmalidir, aksi halde bos kalmaya mah-
ktmdur.

SOSYAL BULUS OLARAK EGITIM :

Her nesil, gelecekteki bir neslin hiirriyet ve rasyonellige
kavusabilmesi amaciyla egitimin tabiati,” yénunt ve amag-
larini yeniden tarif etmelidir. Ciinkii her nesil igin 6g&retmene
cesitli kisitlamalar ve imkanlar getiren kosullar ve bilgide degi-
simler sdz konusudur. Bu anlamda egitim sirekli bir bulus
stireci igindedir. Zamammizdaki egitimle ilgili dort degisimi -
Bruner soyle ele aliyor: : o

- Bunlardan birincisi insam bir tiir olarak zamanimizda git- -
tikgce daha iyi tanimamizdir.

Ikincisi, kisinin zihinsel gelisimini gittikce daha, iyi tan-
mamizdir. , : o _ N

Ugtlinctisti, zamanimizda egitim stirecini daha iyi ve acik
olarak anladigimiza dair belirtilerin olmasidir,

., Sonuncusu ve ¢gok agikca olani da, zamanimizda, toplumun
¢ok hizli degisiminin . bizi yeni bir nesli nasil egitecegimizi tarif
etmeye zorlamasidir, - o
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- Bruner, psikologl'a,rm :bildiklerihin 1s183inda topluma  egi-

timle ilgili segenekleri sunmalar: gerektigin'e deginmekte ve
yukaridaki dért degisimi tekrar ele alip incelemektedir :

Birincisi hakinda sunlar1 sdylemektedir :

insanm akhni kullanabilmesi. onun <alet», «arag» ya da
teknoloji yaratabilme ve kullanabilme yetisine baghdir ki
bunlar sayesinde yapabileceklerinin glciinl -gést’erebi'-lir ve
gelistirebilir. (Buna evolutionary instrumentalizm : A Geligtirici
aletcilik denebilir). Insanin morfolojsi onun arag¢ kullanabilme-
sine bagli olarak gelismis (ancak boyleleri yasamlarmni stir-
diirebilmis) ve bundan asag yukar: yarim milyon yil once’
" bugiinkii halini almigtir. Ondan sonra - insandaki gelismeler
teknoloji gelistirerek olmustur. Dil béyle’ bir teknolojidir. Dil
. sayesinde hem haberlesme hem de temsil s6z konusudur (sem-
bolik. temsil) . Bu teknolojilerle ilgili becerilerin gogu yetigkin-
den cocuga bilingsiz olarak aktarilr. Ancak toplum belli bir
diizeydeyse becerilerin yaratilmas: ve aktarmasi igin okul
igin icine girer. Ara¢ ve araglarin kullanilmasinin egitim' sis-
temince kegfedilmesi sayesinde de yalmzca ve yalnizca egi-
tim sayesinde gelisme ve yayilma saglanir.

Ikincisi hakkinda sunlari séyleyebiliriz :

Bu konuda bildiklerimizden varabilecegimiz baz1 vargilar
(conclusions) vardir. Bunlarin higbiri egitimin amaglarin ve
yéntemini tarifte ciddi bir sekilde ele alimmamuslardir.
Bildiklerimizden varabilecegimiz bir sonug, zihni  geligimin
basamak basamak oldugudur. Gelisme silsilesi i¢cinde belli at-
lamalar ancak belli bir seviyedeki gelisme . tamamlandiktan
sonra, mimkiin olmaktadir. Ayrica bu atlamalar tam olarak
yasa bagh degillerdir, baz cevrelerde bu silsile yavaslamakta
ya da tamamen -durabilmektedir., bazilarinda ise hizlanabil-
mektedir. Ik basamaklar tamamiyle yapmakla ilgilidir (bil-
mek = yapabilmek) ve tek yonli dikkat soz konusudur
" (enaktif). Daha sonra cevrenin daha biylk goérintilerini
zaptedip tutabilme basamagina gelinir ki bu daha ziyade 5-7
yaglarmda zirvelesir (ikonik). Daha sonra bulug caglarinda
(ki disiince arac: olarak dil bu sirada 6nem ‘kazanmaya bas-
lar) 6zel bir.gey olur: Kavramalar daha belirginlesir (sem-
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bolik),  segenekler bir ‘a,rada, ele alinabilir. Bunun fiziksel
bulug ile bir iligkisi olmayabilir, ¢linkii daha 6nceki basamak
atlamalarmda herhangi bir hormonal degisim yoktur.,

Ugiincii noktaya gelince :

Egitimin amag. ve yonini tayinde egitim siireci hakkinda
elde edilen bazi ¢ok ilging izlenimler denenmesi gereken bazi
hipotezler olugturabilir, «Hazir olma~» kendiliginden olusmaz ve
gocugun ileri diizeyde belli geyleri 6grenebilmesi icin daha. 6n-
ceden konuya temel olacak seylerm ogret11mes1y1e _ortaya,
cikar, .

Enbellektuel gelisimin gocuk i¢in kendi basma bir mukafat
oldugu da ortaya cikmistir. Gelisim sayesinde daha o6nce ula-
samadig1 noktalara ulasir ki bu sayede mitkemmele dogru ulasa-
bilme hissi ile hognut olur. Eg1t1m1e ilgili deneylerde deger-
lendirmeyi deneyden oénce ve deney esnasinda vapmak gere-
kir. Deneyden sonra yapilan degerle«ndlrme deney esnasinda
bizi karanlikta, birakmaktadir. Bu noktaya iliskin son olarak,
Bruner pedagourvp bir rehber olarak bir 6gretim teorisi eksik-
liginin kendisini énemli &lctide hissettirdigine desinmektedir.
Bu teori belli amaclara ulagsmak igin 6nceden tespit edilmesi
gereken yollar1 acgiklamaldir. Bévle bir teori yoktur, onun
yerine esas olarak bir ¢ok 6zl s6z vardir.

Dérdiincti noktada sunlar: séyleyebiliriz : Teknolojimiz hem
makina hem de insan onganizasyonu acismdan. gittikce - daha
kompleks hale geldikce, okulun toplumdaki rolii daha fazla
~dnem kazanir ve yalnizca bir sosvallesme arac: olmaktan baska
temel becerileri aktaran bir arac da olur. Ovle bir teknolojik
agsamaya ulasmis bulunuyoruz ki, egitimin stirekli olarak yeni-
den tarif edilmesinin geregi yaninda 6nitimiizdeki zaman sii-
resi iginde 6zel teknolojilerdeki cok hizli degisim nedeniyle
kazanilmis bazi beceriler de ¢ok kisa stirede ise yaramaz du--
ruma gelecektir. Bu durumda Bruner'in gérisiine gore yapila-
bilecekler dért ana -noktada toplanabilir :

1) Insanm zaman icindeki gelisimi dikkate alindiginda
egitim becerilere agwrhk vermelidir (enaktif, ikonik, sembo-
lik). )
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9) FEgitim program daha gl becerileri ileride ogrete-
bilmek amaciyla ona temel olacak beceri ba,samakla,n_ halinde
diizenlenmelidir. ,

~ 3) Degisime ayak uydurabilmek igin degisimdeki devam-
lihg dikkate alabilecek bazi becerileri gelistirmemiz gerekecek-
tir (6rnegin: Matematik). Ayrica, tarih 6gretilirken ne olmus
konusundan cok sosyal bilimlere agirhk vererek ne yapila-
bilecegi konusunun égretimine agirlik verilmelidir.

" 4) Eger egitim arac1 araciligiyla geliseceksek egitim sis-
temini tasarlarken daha fazla kaynak kullanmahdir. Ayrica
psikolojiyi durum aciklamak icin degil, egitim - teorisini gelistir-
mek amaayla kullanmalidir. insanm giiciinic  artirmak igin
énemli fikir ve becerileri nasil aktarmamiz gerektigi konusu
tizerine egilmelidir. Kiigiiklere bazi gseyleri anlasilir kilmak,
unutmamak gerekir ki bazi seyleri kendimiz igin anlagilir
hale getirmekle estir. :

1 . .
BiR OGRETIM TEORISI I"JZERINE BAZI NOTLAR :

Bir Ogretim teorisinin ka,rakter1st1kler1n1 Bruner soOyle be-
llr'tlyor

Bir 6gretim teorisi en etkin yolla bilgi ve becerinin kaza-
nilmas: hakkmda kurallar koyan tasviri bir teoridir. Bdyle
bir teori, belli bir 6gretme ya da OBrenme yolunu tanitmak
ya da kritik etmek igin bir kriter saglar.

Bir 6glj'extim teorisi normatiftir. Kriterler koyar ve bu
Kriterleri saglamak icin gerekli kosullar:1 belirtir. Kriterlerin
" genel kriterler olmalar1 ve ozel durumlarda bunlardan yarar-
lanilmas1 s6z konusudur.,

" Psikoloji de Sgrenme ve geligme teorileri ortaya koy-
mus olmakla birlikte bunlar yalmzca tanimlayic1 (descriptive)
olduklarmdan tasviri (prescriptive) bir teoriye gerek vardir.

Bir Ogretim teorisinin 4 ana &zelligi vardir:

1) Bir Ogrenme té;orisi, kiside daha sonraki ddonemlerde
dgrenmeyi kolaylagtiricr olan (6grenmeye istidat kgzandiran)
ve gimdi kisiyi bu 6frenmeye en etkin bicimde hazirlayan
‘deneyimleri belirtmelidir. '
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. 2) Bir dgrenme teorisi, 6grenci tarafindan bir bilgi bo-
limiintn en ¢abuk bigimde kavranabilmesi igin bu bilgi bolii-
munin nasid yapilandirilmas: gerektigini acgiklamahdir.. En
uygun yapi bigimi (optimal structure) bilginin uygun bir set
biciminde sunulmasim igerir ki, bundan daha biyiik bir bilgi
lretilebilsin.. Bir yap: b1c;1m1n1n uygunlugu, bilgiyi basit kil- -
masl, yeni Oneriler yaratmas: ve bir bilgi béliminin meni-
piilasyoriunu artirmasiyla 6lgiiliir. Yap: bigimi da,im_a,‘ 6grenci-
nin durum ve yetenegine gore “ayarlanmalidir. Bu anlamda,

bir bilgi boélumiintn en uygun b1c,‘1mde yapis1 mutlak degil
izafidir. .

3) Bir 6gwreti_m teorisi, 63renilecek materyali en etkin
bir silsile ile sunma yollarini belirlemelidir.

4) Bir O6gretim teorisi, 6grenme ve 6gretme siireci icinde
6dtl ve cezalarin tabiatini ve zamanlamasini belirlemselidir.

Simdi yukaridaki her dért ‘ozellik 1<;1n b1r teori gehatlnl-
meye caligilacaktir :

Yetenekler : o |

Ogrenme yetenegi konusunda, kiiltiirel, harekete gegirici ve
- gahsi Ozelikler 6nemlidir. Bu faktérlerin derin Onemi vardir.
Ornegin: Ogrenci ve 6gretici (6gretmen, ebeveyn) arasinda
bir otorite sorunu séz konusudur. Bu otorite iligkisinin ayar-
lanmas1 6grenmenin tabiatini, égrencinin bagmsiz bir beceri
gelistirmesini, kendine giiven duygusunu etkiler. Ogretme is~
lemi de esasta sosyal oldugundan eger cocuk okulla basede-
- bilecekse - (coping) Ogrenme surecine katilabilecek 6lglide
sosyal becerﬂemm geh@tlrm1s olmalidar.

Ogrenme ve problem ¢cozme, secenekleri dlkkate alip de-
gerlendirmeye (segenekleri aragtirmaya) dayandig igin, 6gretim
O6grenci icin segeneklerin a,rastmﬂmasml kolaylastirmall ve
diizenlemelidir.

) Seqeneklerm arastirilmasi, bu 1$1em1n baglatimasini (ak-
tivasyon), stirekliliginin saglanmasmi (maintenance) ve tesa-
diifi olmasinin engellenmesini (direction) gerektirir,

Belli bir iste seceneklerin Aa.ra»stu‘ﬂm‘asi isleminin basglatil- -
mas1 optimum seviyede belirsizligin bulunmasiyla olur. Merak,
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- belirsizlik ve capragikliga karsi bir tepkidir. Cok iyi belirlen-
mis bir rutin odevi arastirma gerektirmez, cok belirsiz olani da
sagkilik ve” heyecan yaratir ki sonunda arastirma yapilmaz.

-Segeneklerin  aragtirilmasimin surekliliginin saglanmasi
bundan saglanacak yararlarin risklerinden ¢ok olmasina bagl-
dir. Bir 6gretmen araciligiyla bir sey O0grenmek, eger Ogretim
etkinse, tek bagina 6grenmekten daha az tehlikeli ya da riskli
ve acili olmahdir. Yani bir 6gretim sistemi yanlis segeneklerin.
sec;umnden dogan yanlslarin sonuglarini daha az ciddi kilmal,
buna karsin dogru segeneklerin aragtirilmasmdan dogan so-
nuglar daha ¢ok olmalidir..

Bir aragtirmanin_ (exploration) en uygun yoénu iki etkilegen
" noktaya dayanir; édevin amacimin secilmesi ve denenen sege-
neklerin amaca ulasmayla iliskisinin bilinmesi. Kisaca, arag-
ﬁrma.mn (exploration) yoninin bulunmasi igin, igin (6devin) -
-amac1 yaklagik olarak bilinmelidir ve segeneklerin denenmesi
bir amaca gére nerede bulundugumuza dair bilgi vermelidir.

Bﬂgmm yapisl ve b191m1 :

Herhang1 bir fikir, problem yada bilgi boélumi be111 b1r 0g-
rencinin anlayabilecegi basit bir ‘bigimde sunulabilir. Herhan-
gl bir bilgi boliminin yapisi, G¢ degisik yolla tanumlanabilir
ki bunlardan herbiri 6grencinin bunlan kavrama yetenegini et-
kiler. Bilgi béluminin temsil tarz, ekonomik olugu ve etkin gii-
cii. Tarz, ekonomik olug ve gi¢ yaslara, 6grenci tiplerine ve de-
gisik konulara bagli olarak farklilik gésterir. :

‘Herhangi bir bilgi boliimi, enaktif, lkomk ve sembohk ol-
mak tlizere lig¢ yolla temsil edilebilir. Bu yollardan herbiri zor-
luk ve k*ullamshlﬂf acilarindan degisik yas gruplarmda bulu-
nan, degisik ge¢miglere sahip degisik tipteki insanlar agismdan '
daha farklidir. Kanun maddesinin grafikle gosterilmesi (ikonik),
cografyanin hayal edilmesi (sembolik) zordur. Matematik g1b1
b1r(;:o«k konu degisik yolla,rla gosterilebilir, :

‘Bir bilgi boliimiint, temsildeki ekonomi, bu bilginin anla-
sﬂabﬂmem icin akilda tutulmast gereken wve igleme giren bilgi
(information) miktarlariyla ilgilidir. Belli bir geyi anlayabil- .
mek icin ne kadar ¢ok bilgiyi tagimamiz gerekirse ve ne kadar
cok asama varsa bilgi islemi ve ekonomi o kadar digik olur.
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Ekonomi, hem temsil tarzinin hem de metaryalin sunulug sira-
smun bir fonksiyonudur. Belli bir bilgi béliminin helli bir
dgrenci igin yapilandirma yolunun etkin guci (effective power),
dgrencinin 6grendiklerinin yaratici degeriyle olguliur. Ekonomi
ve gli¢ arasinda ilging bir iliski vardir, Kuramsal olarak bu
iliski bagimsizdir. Ornegm bir yapi ekonomlk fakat gugsiiz
olabilir, Fakat herhangi bir alandaki gli¢lii bir yapmin ekono-
mik olmayig1 enderdir. Bundan dolayi bilim adamlari tabiatin
ve tabiatla ilgili kurallarm basit oldugu inancindadir,

Silsile ve kullamllél :

- Ogretim, 6grenciye bir problem yada bilgi béliminiin ifa-
deleri yada tekrarlary iginden ge¢mesi igin yol goésterir. Bu
sayede Ogrenci 0grendigini kavrar, degistirir (transform) ve
kendine mal eder (transfer). Kisacasi belli bir bilgi béliimiiniin
- degisik silsileleri 6grencinin konuyu kavramasindaki zorluk de-
1ecesm1 etkiler.

‘Genellikle og'rencﬂer aqwmdan kolaylik ve zorluk a<;1sm~
dan egit olan gesitli basamaklar vardir. Tum ogrencﬂer icin tek
bir silsile yoktur ve herbiri i¢in en uygun olani, o 6grencinin
eski bilgisine. gelisme durumuna, materyalin ozellifine ve bi-
reysel farkliiklarma bagli olarak degisebilir.

Pekistirmenin (reinforcement) bicim ve mmaﬂma51 :

Og'renme sonuglarm bilincine dayanir ve bu Sonuclara gore
‘diizeltici bilgi en uygun zaman ve zeminde Ogretim aracili-
gryla saglanir,

Sonuglarin bilinci, 6grencinin nerede ve ne zaman diizeltici
bilgiyi aldigma, hangi kosullarda duzeltici bilginin kullanila-
" bilecegine ve diizeltici bilginin bigimine bagimli olarak yarar-
Ii yada yararsiz olabilir. Yararll olabilmesi i¢in, sonuglarin bi-
linci, herhangi bir denemenin bagar1 getirip getirmediginin
otesinde amaglarin hiyerarsisi i¢inde denemenin yada ca,’banm
sonuca gotlirlip goétlirmedigini de belirlemelidir. Bu demek de-
gildir ki, o denklemdeki terimi yok ettigimiz zaman bu bize
iyi bir yasam saglayacaktir. Fakat en azmmdan bu igslemin bizim
icin amacimize, uygun bir adim olup olmadigl yolunda bir ipucu
tagimas1 gerekir. Ogretmenin bu noktada énemli bir roli var-
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dir. Cinkl pek c¢ok kere Ogrenme boélik poércik bicimde ve
parcalarin birlesmedigi bir diizende basglar. Genellikle 6grenci
belli bir daire ya da aktivitenin basarili olup olmadigmi tar-
tabilir. Fakat tamamlanan dairenin amaglanan sona dogru gi-
dip gitmedigini bilemez. Oyleyse Kkisaca, 6gretim, Ogrenciye ga-
balarinin daha sonraki amaclarla olan iliskisini aciklar. Zaman-
la. 6grencinin kendisi bdyle diizeltici bilgi elde etmek igin tek-
nikler gehsnrmehchr Clnki 6gretim, bitin yardlmcﬂarlyla, bir-
likte sona ermek zorundadir.,

Problem gbzenlerin bilgiyi (information) dﬁzeltici olarak
kullanabilme yetenekleri onlarm psikolojik durumlarmin bir
fonksiyonudur. Enformasyonun en az yararl oldugu durum
ihtiras ve heyecan durumlaridir, Diger bir durum «fonksiyonel
sabitlik» (functional fwedness) durumudur ki bu durumda prob-
lem ¢ozicl, duzeltici bilgiyi yanlis olan sadece tek bir- hipo-
tezi degerlendirmek icin kulanir. Eger enformasyon etkin bir
kigimde kullamlacaksa’ 6grencinin. problem ¢ézmek i¢in kullan-
dig1 bigime dontstiriimelidir. Eger bdyle bir déntstirme ol-
mazsa . enformasyon. yararsizdir. Duzeltici enformasyonun do-
niistirilebilirligi, onun temel bigimine ve ekonomisine de uy-
gulanabilir. Eger ogrenme yada problem ¢oézme belli bir tarz-
da ise (enaktif, ikonik yada sembolik) ditizeltici bilgi ya aym
tarzda. yada o tarza dénﬁstﬁrﬁlebilecek sekilde verilmelidir.
Ogrencinin bilgi islem kapa51t931n1 asan duzeltici bilgi tabii
- ki bosa kullanilmis olur.

Unutmamak gerekir ki ogretimin amaci dgrenciyi kendi
kendine yeter duruma getirmektir. Eger 6gretmenin uyarila-
niyla bu sonug yaratilmazsa ogrenm stirekli olarak Ogretmene
bagimh kalabﬂlr

Baz Waa’gllacr \(CONCLUSIONS)

ilk ve acik olan vargl, egitim program materyallerinin ha-
zirlanmasinda yetenek, yap:, silsile ve pekistirme konulari-
nin dikkate almmmasi geregidir. (Program materyali diye du-
stnilen gey bir ders kitabi, bir ders plani, bir 6gretim tnitesi,
bir program yada oZretici nitelikte bir konusma olabilir). Fa-
kat bu agik yargli berabermde baz1 agik olma,yan noktalar da
getirmektedir,
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Ogretim degigkenlerinin idaresinde ne derece bagaril
olundugunu &lgebilmek igin yapilacak olan yardimer nitelik-
teki aragtirmalar, O6gretmen, konu uzmani ve psikolog ara-
sinda yakin igbirligini gerekli kilar. Daha. énce anlatildig1 tizere,
egitim programi konu uzmani, 6gretmen ve psikolog tarafindan
ortaklasa olarak ve materyalin dogal yapisini, silsilelendiril-
mesini, psikolojik zamanlama ve pekigtirilmesini ve problem
cozme yetenegini yaratip gelistirmeyi dikkate alarak hazir-
lanmalidwr. Egitim programi yapilandirilirken, yakin gézlem ve
deneysel metodlarla detayl bir bicimde hem  dgrencilerin
nasiu bagardiklarini hem de materyalle ne yaptiklarini ve onu -
nasil organize ettiklerini Olgmek gereklidir. Boylece gbdzden
gecirmeler (revizyonlar) ,ilerlerken o6lgme (testing as you go)-
temelinden hareket edilerek yaplhr Bu tip yontemle degerlen-
dirme islemi egitim programi yapilirken diizeltmeler yapﬂa.-
bilecek zaman ve yere konmus olur.

Bireysel fa,rklﬂlklar--sorununa, konu iginde kisaca deginil-
mistir. Agikca, cocuklarin prioblem ¢ozme yoéniindeki yetenek-
leri, ilgileri, bir is i¢cin daha o6nceden gelistirdikleri beceri-
leri, esyay: temsil igin tercih ettikleri tarzlari, belli bir basa-
makta. kolayca ilerleyebilmeleri, 6gretmenden gelecek olan
dis pekigtirmeye gereksinim dereceleri yonilinden ¢ok biiytik fark
1111k1ar1 vardir. O halde bir grup i¢in tek bir ideal yol yoktur.
Bir egitim program etkili olacaksa, 0grencileri degisik bigim-
lerde aktivite edebilmeli, degisik silsileler sunabilmeli, konu-

“larda degisik secenekler bulundurabilmeli ve degisik sentezlere
olanak tanmalidir. Kisaca bir egitim programi ayni hedefe
varan gesitli yollar: icermelidir.

Son olarak, bir 6gretim teorisi, egitim programinm yal-
mizca bilginin dogasm yansitmasini degil ayni zamanda bile- .
nin (knower) dogasmi ve Ogrenme iglemini de ydnmtmasml
dikkate almaya calisir. Boyle bir teori, konu ile metodu uygun
wve birbirinden ayirdedilemeyecek bir bi¢ime getirir. Bir kisiyi

ogretime tabi tutmak, konuyla ilgili sonuglar: akla nakgetmek
degildir. Daha ziyade, bilginin saglanmasma olanak hazirlayan
igleme katilmasini 6gretmektir. Ogretimi yasayan kiigtik kiitlip-
haneler yaratmak icin yapmaymn. Bilme (knowing) bir iglem-
dir (process), bir trin. (product) degildir.
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OGRENME iSTEGI :

Insanlarin en tipik 6zelikleri onlarmm bir geyleri 6grenme-
leridir. Oyleyse 6grenme istegi problemi, neden ortaya  ¢ik-
maktadir? Bunun nedeni egitimdir (education). insanlar kosul-
lara uymak zorunlulugundan dolay: basibos degildir, belli bir
sistem icinde 6grenmelidirler. Cocuk igin dogal olmayan bu
durum (yani okulun 6zel atmosferinde drenme durumu) 0g-
renme 1steg1 problemini dogurur

Hemen biitiin gocuklar 6grenmek igin igten gelen . (intrin-
sive) gudiilere sahiptirler. Boyle bir giidi .distan gelen miika-
fata bagh degildir. Miikéfat aktiviteye katilma ya da aktiviteyi
ba,sarlyla tamamlama sonucu elde edilir.

, Merak igten gelen diirtiiye bir érmektir. Cocuklardaki bu

merak belli bir yéne teksif ettirilmelidir. Diger bir érnek de,
- kompetans (bir isi iyi yapma) motividir. Egitimin bu motiv-
den etkili bir b1<;1mde yararlanmasi gerekir. Bu motivi ince-
ledigimizde karsimize gocugun kendine bir ornek sec¢ip onun
gibi olma arzusu ¢ikmaktadir (identifikasyon). Bu o6rnekler,
gocuklar igin o6nce ebeveynleri ve o6gretmenleridir. Ogretmen,
6grenciyve 0grenmeyle ilgili davramiglar kazandirir. Bu davra-
nislar ¢ogunlukla kalcidir. Iste bu nedenle ¢ok usta 6gretmen-
ler kompetan modeller olarak kullanilmalidir. Bu ameag igin
modern tekmklerden de (video, televuzyon gibi)  yararlana-
bilir.

i¢rel bir diger motiv de, 'diger i:néanlana, tepki gosterme
ve onlarle birlikte bir amag igin ortak olarak hareket etme-
dir (Reciprocity). ) >

Kmaca egitimde yalnizca s0zlini  ettigimiz igrel motiv-
lerden yararlta,nma,hdlr Miikafat ve ceza gibi disral motivler
uzun vadede distindigimiizde eg1t1m icin uygun degillerdir.

BASEDEBILME VE SAVUNMA (Coping and defending) :

Bruner’e goére basedebilme, ki bu normal bir psikolojik
durumdur, blitinlagimizi koruyarak kargilastigimiz - prob-
lemleri halledebilme 0zelligimizdir. Savunma, ki bu p51kolouk~
hastalik durumudur, blutinligtimizii ya da fonksiyonlarimizi
bozmadan ¢ozimii bulunma,dlglna inandigumiz problemler-
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den kag¢ma durumudur. Boyle hasta ¢ocuklarin égrenme ak-
tivitesine karsi olan savunmalar: onlarm okul egath1 aktivi-
tesine katilmalarini engeller.

YAPMAK VE DEGERLENDIRMEK :

Onceki konulardan anlagilacag gibi. «egitim» aslinda daha .
genis anlamda. kiiltiirin ‘nasil aktarildig1 ve bu aktarmmin na.sﬂ
daha. etkili insanlar yarwtanalecegl konusudur.

Bu konularda baz zorluklarla karslluagsllabilir_. Bu zorluklar-
dan birincisi «<konunun psikolojisidir». Cocuga ilk firsatta ko-
nunun diisimce yolarmm &égretmelidir. Bu durum konu 6égren-
ciye heniiz yabanc: o_ldrugu i¢in zorluklar yaratabilir.

- fkinci zorhik, okulda digtinmeyi nasil tahrik - edebilecegi-
mizdir. Bu konuda goérev program gelistiricisine dusmektedir.
Ekzersiz ve sorularla problem bulma ve ¢bzme sorununa yar-
dima olunmalidir.

Uciinoii - zorluk, <bilginin  sahsilestirilmesidir». Bilginin
sahsilestirilmesi sayesinde (dramatize etme bu konuda bagarili
‘bir yol olabilir) genelde Ogrenilenler .yakindan tanidigimiz
fakat bize karmagik gelen bazi seyleri anlamamiza yarar.

Doérdiincii zorluk, degerlendirme sorunudur.  Bu sorun
hakkimda gsunlar s6ylenebilir : ‘

1 — Degerlendirmeye en iyi bicimde program gelistirme
ve pedagoji konularina kilavuz olmas: amaciyla bir
istithbarat olarak bakmak gerekir. Bu istihbarata ne
ka.dar erken baglanirsa. o kadar iyi olur.

" 2 — Eger degerlendirmenin etkili olmasi 1sten1yorsa, belu

: bir noktada degerlendirme ve Ogretme birlikte ‘yapil-

malidir ki gocuklarin belli bir ogretme blcunme karsi
tepkileri degerlendirilebilsin.

./3‘ — Degerlendlrme yalniz bilim adamz, program yapicl, 6g-
o retmen, degerlendirici ve ogrencilerin bir takim ha-
linde orta,klasa cabalari buLunursa ige yarar.

4 — D‘egerlendimne .doga.m geregi, geleneksel egitim cev-
relerinde kugku ve kayg: yaratacaktir.
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5 — Zaman zaman degerlendirici genel entellektiiel bece-
rileri 6lgmeyi ve geligtirmeyi amaglayan bir ogretlm :
“diizenlenmelidir.

6 — Bir program O6gretmeni ve ogrenciyi dikkate alma-
dan degerlendirilemez.

-

7 — Program degerlendirilmesi eger etkili olacaksa, bir. 6g-
retim teorisi gelistinmeye doénik olmalidir.

BRUNER'IN DUSUNCELERINE DAYALI BiR OGRETIMIN
OZELLIKLERI] C { ‘

Bruner’in dusuncelerlne dayah bir Ogretim ceslth yonler-
den su oOzelikleri tasir :

i) Eg_Lticm sistemi yéntinden :

. Egitim strekli bir bulug i¢indedir. Belli bir diizeyde olan
toplumlarda becerilerin yaratimasi ve aktarimasmda okul
igin ic¢ine girer. Egitim stirecinin _kalbinde deneyimleri daha
giiclii kavram ve diizen sistemlerine gegirmeye yardim eden
ara¢ ve diyaloglar yatar. Bu gérmise dayanarak egitimin yeni-
liklere -acik, arastirmaya domuk bir sistem olmas: gerekt1g1n1
sOyleyebiliriz. :

ii)  Egitim programlar: yoniinden :

Zihni gelisim basamak basamak olmektadir ve belli atla-
lamalar, belli bir seviyedeki gelisme tamamlandiktan sonra
miumkin olmaktadir. Atlamalar tam olarak yasa bagli de-
gildir. Cevreye gore hizlanme ve yavaglama soz konusudur. Bu-
na. gore, egitim programlarmin esnek olmasi ve programlarin
bireysel ayricaliklara dikkat edilerek hazirlanmasi gerekmekte-
dir. _ ‘

Cocugun belli seyleri 63renebilmesi icin daha énceden ko-
nuya temel olacak seylerin Ogretilmesi gerekir. «Hazir olug»
boylece ortaya cikar. Bu nedenle, programlarda icerigin iyi
diizenlenmesi konular arasmda iligkiler kurulmas: gerekir.

Bruner'e gore egitim becerilere agirlik vermelidir. Egitim '
program1 da daha glglii becerileri ileride 6gretebilmek ama-
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01y1a ona temel olacak beceri basamaklar: seklinde diizenlen-
melidir. Degisime ayak uydurabilmek icin degisimdeki devam-
Iig1 dikkate alabilecek bazi becerileri gelistirmek gerekmek-
tedir. Egitim programlar: o6grenciyi aragtirmaya ve problem
cbzmeye yoneltecek gekilde duzenlenmehdw

Egitim. _programlarl hazirlanirken 6gretmen, konu uzmani
ve psikiolog birlikte ¢ahsmalidir. Egitim programi yapilandi-
rilirken gozden geglrmeler ve ilerlerken o6lgmeler yapilma-
Tidir.

Egitim programlar1 hazirlanirken Ogrencilerin  yetenek-
‘leri, bilginin yapisi, asamalar: ve peklstlrmenm roli gozonunde -
tutulmalidir.

Egitimde, tiim c¢ocuklarda var olan merak, bir isi iyi
yvapma, ve ortak hareket etme icgudiilerinden yararlanilmali-
dir. Bunlar igrel motivlerdir. Miikafat ve ceza digral motiv-
lerdir ve uzun vadede egitim i¢in yararli degillerdir. Egitim
programlari, cocuklarm bu igrel, motivlerini harekete gecire--
cek sekilde diizenlenmelidir. Aligtirma ve sorularla 6grenci-
lerin problem bulma ve ¢ozme yetileri arttirilmalidir,

iii) - Ogretim yontemleri yoniinden :

Bir egitim programi ayni hedefe varan gesitli yollar: iger-
melidir. Konulara gére farkl 6gretim  yoéntemleri segilmeli-
dir. Ogretilenlerin yaratici degeri olmal ve etkin bir sﬂsﬂeu ile
sunulmalidir. ,

Bir grup icin tek bir ideal yol yoktur.- Iyi yetismis 6gret-
-menler ve kili¢ik gruplar, esnek egitim programlarmin basa-
riya, ulagsmasmda ern 6nemli e«t'kenlerdir.

iv) Arag- gereg kullannm yontnden :

Arag ve ara,clarm kullamlm‘a,smm egitim sistemince keg-
fedilmesi sayesinde gelisme ve yayilma saglanmaktadir. Radyo,
televizyon ve diger arag¢ gerecler yoluyla egitimin yayginlas-
mas1, yeniliklerin kisa = stirede duyurulmas1 kolaylasmaktadir.
Okulda 0gretim sirasinda arag - gereg kullanilmas1, 6gretimi
zenginlegtirecegi gibi kolaylastirabilir de. Bu nedenle prog-
ramlar arac - gerec kullanmnma olanak verecek sekilde diizen-
lenmelidir.
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v) Pekistirme yo6nlnden :

Pekistirme, 6Zrenciye diizeltici bilgilerin en uygun zaman
ve zeminde verilmesiyle gergeklestirilebilir. Bu diizeltici bilgiler
ihtiras ve heyecan durumlarinda en az yarar getirirler. Cocuk-
lar tistiin basarilara zorlamak, zayif not Vemnekﬂe Ikorkutma;k
ogrenmey1 olumsuz yodnde etkiler. :

Ogretimin amaci, bir anlamda 6grenciyi kendi kendine yeter
-duruma getirmek olmalidir. Programlar buna. gore diizenlenme-

vi) Degerlendirme yontnden :

Degerlendirmenin etkili olmas1 isteniyorsa belli bir nok-
tada degerlendirme o6gretimle birlikte yapilmalidir. Deneyden
sonra, yapian degerlendlrmeyle pek cok nokta. karanhkta
kalabilir.

Cok zor odevier ka,dua,r gok kolay oOdevlerin de higbir
yarar -yoktur. Odevin amaci bilinmeli ve segenekler denenir-
ken o6grenciye nerede oldugu konusunda fikir vermelidir.

vii) Egitim programlarmm degerlendirilmesi yoéntinden. :

Egitim programlarimin degérlendirilmesi gerekir. Aksi
halde programlarin gelistirilmesi gercgeklestirilemez. Egitim
programlarmin degerlendirilmesi bilim adami, program ‘yapicy,
Ogretmen, degerlendirici ve Ogrencilerin ortak cabalari sonucu
gergeklesebilir. Ayri ayr1 yapilan calismalarin hi¢ bir yarari
olmayacaktir.

. viii) Hizmet - i¢i egitim yoniinden :

Toplumumuz daha kompleks duruma geldikge okulun top-
lumdaki rolii ¢énem kazanmaktadir. Hizhh degismeler yuzin-
den i')grencilerrin baz1 bilgi ve becerileri kisa siirede ise yara-
maz duruma gelmektedir. Bu nedenle, hizmet -ici egitim calig-
ma,larma. ve ana - babalarm eg1t1m1ne de O6nem. verilmelidir.
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