AHLAK EGITIMININ PSIKOLOJIK TEMELLER]
Dr. Bekir ONUR

. Ahlak egitimi, biitlin toplumlarda ve kiiltiurlerde tizerinde ézen-
le ve 1srarla durulan bir konudur. Ahlak egitiminin geregine herkes
inanmakta, fakat bu egitimin dayanmas: gereken psikolojik gelisi-
min yasalarina pek az uyulmaktadir. Asagidaki aciklamalar, bir
yandan gocugun ve ergenin gelisim 6zelliklerini belirtmeye, 6te yan-
dan bu 6zelliklere uygun bir ahlak egltlmmm temellerini ortaya koy—

“maya yonehktlr

- I. COCUKLUK DONEMI

Insanoglunun ahlak sorunu karsisindaki tutumunu aydinlatma-
-da Freud’'in katkilar1 bliylik olmustur. Freudin ahlak 6gretisini in-
celeyen Geets'e gore (1), psikanaliz bize ahlak olgusu karsisinda
iki yeni goris acis1 kazandirmigtir : 1) Insanin ahlaki beklentileri in-
sanhk tarihi boyunca gelisen bir «olusum-»dur; iyi ve kétii ne insan-
Iik tarihinde, ne de insanin 6zliinde 6nceden verilmislerdir. Bu agi-
dan bakildiginda ahlakin mutlak bir gerceklik oldugu bicimindeki
geleneksel anlaylg yikilacaktir. 2) Toplumun dayandigl «kurulu ah-
lak», buyik o6lgtude, ataerkil bir toplum iginde kollektif bir bastir-
ma (refoulement) eyleminden dogmaktadir. Freud'iin 6gretisi bu ge-
leneksel gérinimi yikmay: saglamigtir, Freud'e gore toplumsal ya-
saklamalarin buytik ¢ogunlugu, ahlak dizeyini ylikseltmek yerine,
yarattigr sucluluk duygulariyla b1r’eye sadece eziyet etmekte, onu
g1zlenmeye ve iki yuzluluge sevkei;mektedlr

Freud'in ogretlsmde toplumsal evrimin sugluluk duygulariyla
savasmaya yonelik bir evrim. oldugu bilinmektedir. Lebovici'nin de-
-digi gibi, «Geleneksel egitim gocugun sugluluk duygularim gelistir-
mekte ve kendi kendini cezalandirma konusunda tehlikeli gereksin--

 (1) GEETS, Claude, Psychanalyse et morale sexuelle, Eds. Universitaires, Paris,
1976, 8. 76-78.



2 _ BEKIR ONUR

meler yaratmaktadir> (2). Boyle bir eéitimle yetisen c¢ocuklar, ilerde
uzlagmac: ve edilgin kigiler olmaktadirlar; gocukluklarimmdan itiba-
ren alistiklar: gibi, bir lidere baglanmaya ve kitlesel asirihklara ka-
tilmaya hazirdirlar. Ote yandan, egitimde tamamen basibos birakma
da kisiligin gelisimi bakimindan sakincalar dogurmaktadir. Ancak,
otorite uygulamas1 sugluluk duygularina yol agmayacak nitelikte
olmalidir. Egitim alaninda asiri sertlik ve sorumsuz serbestlik ¢ocu-
gun gelecegi bakimindan aym derecede tehlikeli iki yontemdir. Asi-
r1 sertlik gocukta sucluluk duygularina yol agacaktir, sinirsiz ser-
bestlik ise ¢ocugun sevgl ve glivenlik gereksmmemm yanitsiz bira-
kacaktir.

Bourcier'ye gt')re, «Ahlaki varhk, suglanmls varlik ya da uzlasim-
- a1 varhik degildir. Ahlak egitimi bu iki varlik bigiminden birine ya
da otekine ulastigl takdirde amacin yitirecektir. Bireyin ahlaklilas-
mas1 suclulasmasi degil, mensup oldugu grup va da gruplar iginde
toplumsallagsmasi ve bitiinlesmesidir. Ahla,khlasma kisinin gercek
ozerkligi, bagimsizligl anlamina gelir; yani ge¢mise az ¢ok noérotik .
bir bagmmlihik degil, kendi degerlerini 6zgir olarak segme ve onlart
bagkasina saygl iginde yiiklenme olanag: demektir; insanlararasi ba-
g taninmas: ve kabul edilmesi demektir» (3). Ahlakin kazanilma-
st toplumsallagsmanin gergeklegsmesiyle birlikte gider. Cocugu aymni
zamanda toplumsallastirmay: da amaglamayan bir ahlak egitimi, ya
sucluluk duygularina, ya uzlasimcilik egilimine, ya da toplumsalli-
gin ve ahlakliigin yadsinmasina yol agacaktir. Boylece Piaget’nin
toplumsallasma olgusu lizerinde neden israrla durdugu daha iyi an-
lasiimaktadir.

Piaget ahlak egitiminin amacim saptamak i¢in su soruyu yonelt-
mektedir : «Geleneklerin ve énceki kusaklarin baskilarina boyun eg-
mis bireyler mi yetistirilmek isteniyor? Bu durumda, égretmenin oto-
ritesi ve muhtemelen, bu itaat ahlakini1 pekistiren tesvikler ve ceza-
landirici yaptinmmlar dizgesi ile ahlak «dersi» yetecektir. Bilakis, 6z-
glir vicdanlar ve ayn1 zamanda baskasinin haklarina ve ézgtrlikle-
rine saygili bireyler mi yetistirilmek isteniyor? O halde, ne 6gretme-
nin otoritesinin, ne de onun kisiye verecegi en iyi derslerin, 6zerkli-
gin ve karsihkhiligin birlikte kurdugu bu canh iligkileri yaratmaya
 yetmeyecegi agiktir. Sadece égrencilerin kendi aralarmdaki toplum-
sal yasam, yani olabildigi kadar ileriye gotirilen ve ortak zihinsel

(2) LEBOVICI, Serge, Les sentiments de culpabilité chez I'enfant et chez I'adulte,
Hachette, Paris, 1973, s. 179.

(3) BOURCIER, Arlette, La nouvelle éducation morale, Les Eds. ESF 3. baskl pa.
ris, 1968, s. 174. . .
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calismayla birlikte olusturulan bir kendi kendini yénetme, kendi
kendilerinin egemeni kigiliklerin ve onlarin karsihkli saygilarimin bu
iki yonlt gelisimine goétlurecektir» (4). Kisiligin birbirine bagli iki
yoniunin ¢zerklik (autonomie) ve kargiliklilik (reciprocité) oldugu-
nu belirten Piaget'ye gore, benligini hem kendi gériis ag¢isina hem
bagkalarinin gortis agisina yerlestirebilen birey kisilik sahibidir. Kar-
sthkhilik kavrami, 6zerk bir disiplini ve kendi etkinligini merkez yap-
‘mamay1 birlikte igerir. «Boylece ahlak egitiminin temel iki sorunu,
bu kendini merkez yapmamay1 saglamak ve bu disiplini kurmak-
tir» (5), :

Bu lklli‘ amaca ulagmak i¢in egitimcinin kullanacag araglar ne-
lerdir? Bu araclari, ¢cocuk psikolojisinin 6zellikleri ve gocukla cevre-
sindeki kigiler arasinda kurulan iliskiler saglamaktadir. Piaget'ye gore
ahlaki yasamla ilgili ti¢c duygu ya da duygusal egilim ¢ocugun psiko-
lojisinde énceden mevcuttur: sevgi gereksinmesi, korku duygusu ve
bu ikisinin bilesimi olan saygi duygusu, Cocugun gevredeki diger ki-
silerle iligkileri de ahlakin olusumunda temel bir rol oynarlar. i1k g
egilim gocukta bir ahlakin kurulmasini saglasa bile, bu bir «<bagmli-
lik ahlaki»dir vie asilmasi gerekecektir. Piaget'ye gore karsilikli say-
g1 tek yanlh sayginin yerine gegerek «bagimsizlik ahlaki»nin temeli
olacaktir. «Karsilikii saygl da yukumluliiklerin kaynagidir; fakat
karsilikh sayg1 artik yapilmis kurallar empoze etmeyen, ama onlari
kurmay1 saglayan yontemi oneren yeni bir yikiimlulilkler tird ya-
ratmaktadir. Bu yontem, iyi ya da kot hakkinda kesin bir hesap
usuld olarak degil, goruslerin ve eylemlerin karsilikli esgtidiimlenme-
si olarak anlasilan karsilikliliktan baska bir sey degildir» (6).

Piaget ahlaki-gelisimle zihinsel gelisim arasindaki kosutlugu dai-
ma goézoniinde bulundurmaktadir. Ona goére ahlak egitimi sorunu,
mantik ya da matematik egitimi sorunundan farkli degildir. Bu ne-
denle, sadece otorite ve tek yanlh saygi tizerine kurulan egitim, ah-
lak acisindan oldugu gibi zihinsel agidan da ayni sakincalari icere-
cektir. Dlisinsel bir dogruya disardan girmekle, yani onu yeniden
kesfetmeden ve dogrulamadan kabul etmekle, bir ahlaki gérevi
ozerk bir yontemle yiklenmemek arasinda higbir fark yoktur. Der-
sini anlamadan tekrarlayan ve ezberciligi akilal etkinligin yerine ko-
yan ogrenci ile, itaat ettigi kurallarin gercek mahiyetini kavramayan
gocugun davranist ayn niteliktedir. Bu nedenle, zekanin egitiminde
oldugu gibi ahlak egitiminde de ¢ocuklar arasmdak1 kend111g1nden

(4) Jean PIAGET, Oon va leducatlon Ed. Denoel/Gonthier, Paris, 1973, s. 103-104.
(5) PIAGET, age., s. 105. ‘-
(6) PIAGET, age. s. 110. -
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toplumsal iliskilere ve etkin yéntemlere agirlik vermek gerek{r, Her
tirli egitim tek yanlh otorite uygulamasindan kaginmak ve karsilik-
Iihk ilkesine dayanmak zorundadir. Piaget'nin dedigi gibi, «ne kisi-
. nin 6ézerkligi ne de karsihkhlik, bir otorite ve bir diistinsel ve ahlaki
~ baski atmosferinde gelisebilirler; 6zerklik ve karsilikhlik, bilakis, ya-
sanmis deneyimi ve arastirma 6zglrligiinii en genis Olgiide gerekti-
rirler; bunlarin disinda insancil degerlerin kazanilmasi dus olarak
kalacaktir» (7).

Piaget'nin aciklamalari, 6gretmenin mutlak otoritesine ve tek
yanli iletisime dayanan geleneksel eggtim ve 08retim anlayisinin kar-
sisina citkmaktadir. Kisiligin gelisimini- amaglayan bir egitim, karsi-
Iikli bir iletisime, 6zgur bir tartisma ortamina gereksinme gosterlr
Okulun gorevi yalniz mevcut kiltir verilerini aktarmak degil, yeni -
kiiltir degerlerinin dogmasini saglayacak ortami da hazirlamaktir.
«Ogretim ve egitimde bilinenle bilinmeyen, alisilmis ile beklenmedik
yeni vakia arasinda devamli bir diyalektik munasebet kurulmalidir,
Okul, gocugu bilinenler ve alisilmiglar dinyasina hapseden statik bir
cevre olmamalidir. Bilinenler tizerinde isleyen zihin her an beklen-
medik yeni vakialarla alisilmislar arasinda cgatismaya ve bundan do-
gacak yeni problemlere karg: agik olmalidir» (8)

Kohlberg'in* ahlak egitimi icin énerdigi yontem de iste boyledlr
Kohlberg, 6gretmenlerin, tarih, edebiyat ve giinliik olaylardan cikan
- gergek ahldki ikilemleri igeren tartismalar: yénetmek suretiyle ah-
laki dustinmenin gelisimini saglamalariny énermektedir. Ancak- il-
ging ve zor ahlaki ikilemlerin tartisilmasi égrencinin kararsizligin
giderecek ve ahlak yargisini gelistirecektir. Bu tartismalarin etkili
olabilmesi igin, ortaya g¢ikan mesajlarin égrencinin ahlak diizeyinin
biraz ilerisinde- olmasi gerekmektedir. Eger ahlaki agiklamalar 6g-
rencinin anlayis dizeyini cok fazla gegerse etkili olamamaktadir. Ko-
nulari ¢ok asag diizeyde sunmak da hatalidir. Su halde dgretmen,
ahlaki gelisim konusunda bilimsel bir bilgiye sahip olmak ve égren-
cilerinin gelisim duzeylerlm bu bilginin 1s181nda saptamak zorun-
dadar.

Kohlberg, deneklerin kendi evrelerinin bir ﬁstﬁndeki ahlaki yar-
g1y1 denedikleri takdirde, yalniz bu evreyi kavramakla kalmadikla-
rin1, ayni zamanda kendilerininkine tercih ettiklerini ve buna yiik-
selmek istediklerini gdzlemistir. Ahlaki ikilem karsisinda ortaya ¢i-

70 PIAGET, age., 5. 110.

(8). ULKEN, Hilmi Ziya, Bilgi ve Deger, Kiirsii Yay., Ankara, tarihsiz, énsoz, s. IIL

(*) Kohlberg'in ahlak gelisimi kurami igin bk: KAGITCIBASI Clgdem, Insan
ve Insanlar, Istanbul, 3. baski, 1974.

L
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kan gerilim, ahlaki gelisimin bir tst evresindeki yeni bir dengede
.¢ozilmek istenmektedir. Geleneksel ahlak egitimi, higbir gerilim ya-
ratmayan orneklerin sunulmasina ve erdemin her zaman édiillen-
dirildigi inancimin pekigtirilmesine &nem verir. Oysa Kohlberg’'in
gosterdigi gibi, ahlak gelisimi, gelisimin bir evresinde yaratilan ¢a-
tigmalar, kusku ve gerilim ile mimkin olmaktadir. Ote yandan,
geleneksel ahlak egitimi, cocugun gelisim duzeyinin ¢ok tstindeki
yetigkin goruslerine ya da gelisim diizeyinin ¢ok altinda kalan ceza
ve 6dil yontemlerine basvurmak arasinda gidip gelmektedir. Oysa
yine Kohlberg’in gosterdigi gibi, ahlak egitimi ancak gocugun kendi .
gelisim evresinden bir iist evreye bagsvurarak etkili olmaktadir. Ayri-
ca gocuklar kendi duzeylerinin Ustliindeki kavramlar: altindakilere
tercih etmektedirler; ¢clinki boylece Ust evre karsisinda kendi ahlaki
evrelerini irdeleme ve o 1iist evreye ulasma olanagl dogmaktadlr

1L ERGENLIK DONEMI _

Ergenin psikolojisine iliskin agiklamalar ergenlikteki psikolojik

siireglerin yogun bir bigimde iki yonde isledigini gostermektedir. «Er-
genlk sirasinda geng kendi i¢ diinyasini kesfetmeye baglar ve kisiligi-
ni olugturur; ayni zamanda dis diinyanin daha kesin bir bilincini ka-
zanir ve yargilamaya yetenekli olur. Bu dis diinyaya dogru, onu yay-
g aragtlrmalara ve kesgiflere yetenekli kilan, haz ve gururla dol-
duran canli bir merak, giicli bir 1mgelem hiizli bir anlayis gehsn—
rir» (9),
' Gehslmin bireysel goriniimine ayni anda toplumsal bir gori-
nim de eklenmistir. Arkadaslik iligkileri, grup yasami, ortaklasa et-
kinlikler, bagkalarma karst asir1 bir ilgi ve merak, yetiskinlere kar-
§1 uzlagmaz tutum vb., toplumsal gelisimin gesitli gortinimleridir.
Aile ve okul yasamina iliskin sorunlar énem kazanmistir. Ergen ar-
tik gocukluk doénemindeki gibi kolayca boyun egmemektedir. Yetis-.
kinlerin buyruk ve yasaklari konusunda tartismaci ve itirazci bir
tutuma’ girmistir. Kars1 gikma, baskaldirma, saldirganlik tirtinden
davranislarin gerisinde ahlaki gelisim bakimindan énemli bir 6zel-
lik yer alir: bunlar aslinda cevreyle iligki kurma, cevreye katilma
- araclardirlar. Celisik gériintimlerinin nedeni, heniiz ¢evreye tam bir
guvenin duyulmamasi ve bagimsizhigim yitirme kaygisidir. Cevre-
nin verilerini. 6ztimleme g¢abasi ile kendini kabul ettirme gereksin-
mesi birbirine karismis durumdadir. Baska bir deyisle, toplumsallas-
ma, egilimleriyle blreysellesme egilimleri ¢arpismaktadir.

=

(9) FRANCOIS, Louis, «L'enseignement secondaire, Education morale et civiques,
‘M. Debesse ve G. Mialerét; Traite des Sciences Pedagoglque, cilt 3, PUF, Paris, -
1972, 8. 156.
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¢ ve dis gatismalarin varligina karsin, yetiskin toplumuna ka-
tilma istegi gicini hi¢ yitirmez. Gergi toplumsal yasamdan soyut-
lanma ve dugler diinyasina siginma egilimleri baslangicta buna en-
gel gibi goérunir; ama soyut diisinme yeteneginin gerceklige uygu-
lanan yoni ile toplumsal yasama girmeye calisthir. Kiltiirtin: kaza- -
nilmasi ve yagam deneylerinin artmasiyla birlikte, siyasal, ekonomik
we toplumasl sorunlara gosterilen ilgi de artir. 16-17 yaslarmda bu
ilgi ve katilma kesinlik kazanir.

Genel olarak, erinlik déneminde, yani kizlarda 12-13 ve erkek-
lerde 13-14 yaslar1 dolaymda, toplumun sundugu degerlere katilma,
en zayif diizeydedir. Ahldk duyusu (sens moral) uyanmistir kusku-
suz, ancak heniz toplumsal bir icerik tasimaktan uzaktir. Ahlaki de-
gerlerin algilanmasinda duygularin rolii agmwr basmaktadir. Bu do-
nemde bir «ahlak heyecani»ndan, bir «duygu ahlaki»-ndan séz edil-
-mektedir. Bu deyimler nesnel bir yarginmn yoklugunu, duygusal ko-
kenli karsi cikislari belirtmektedir. Bu yaglardaki asirn ahlaklihk
veya yetkincilik egilimleri dikkati geken oOzelliklerdir. Sézel alanda-
ki siddet ve kesinlik egilimi, davranis alaninda gézlenmemektedir.
Bunlar simdilik sadece daha iyi olma dileginin belirtileridir. Ote yan-
dan bu asiriliga, ¢evrenin sik sik ybnelttigi elestirilerin dogurdugu
kusurluluk ve yetersizlik duygusunu odunlemek icin de basvurul-
maktadir.

" Gesell'e gore (10) ‘ahlak bilinci 15 yasindan itibaren kesinlikle
toplumsal igerik kazanmaktadir. 12 yasindaki ¢ocuk ahlaki kararla-
1 tereddiitlii bir bigimde ve kendi distindiikleriyle yetiskinlerin
soylediklerini birlestirerek alabilmektedir. 13 yvasinda ise, baskalar:-
nin ahléki davraniginin anlamini dustinerek olgunlasmaya dogru bir
adim atmaktadir. Ahlak sorunlarina karsi diistinsel (entellektiiel)
bir ilgi uyanmistir. 14 yasindaki bir ¢ocuk toplumsal adaletsizlik kar-
sisinda daha ciddi diisinmeye baglamistir ve daha az dogmatiktir.
15 yasinda ise, daha genis ve daha soyut bir diisiince gelistirmektedir.
Gesell'in anlatimiyla, «15 yagsindaki gocuk toplumsal yapinin daha
cok bilincindedir. Normlarin, geleneklerin, géreneklerin, ilkelerin ve
yasalarni anlamim kavramaya baslamistir.(...) Genis ve belirsiz ah-
lak sorunlar: onu distinmeye itmektedir. Onlar: kafasinda evirip ge-
virmekte ve kisisel bir ¢dziim bulmay1 denemektedir. (...) Kendi go-
ristini sik sik tartismayi sever. Belki kendi goriisiine inatla sarilir,
zira, bir ¢ok durumda kendi ahlaki gorigtintin samimi bir savunma-
51d1r bu. (...) Her haltikarda 15 yasindaki ¢ocuk onceki yildan daha

(10) A. GESELL, L’ adolescent de 10 & 16 ans, Ingilizceden ¢ev. I. Lezine, 3. bask:,
PUF, Paris 1970, s, 497-520.

v
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kesin bir ahlak duyusuna sahiptir. Genel zekasimin gelistigi sirada
ve asagl yukar1 ayni bigimde zenginlesir ve Orgtitlenir» (11).

Deger kavrami on bes yasindan itibaren geniglemekte. Ve yogun-
lasmaktadir. Gereksinmelerimizi doyuran hersey psikolojide deger
diye adlandirilir. Deger kavrami esas olarak 6zneldir, ancak toplum-
sal yOniyle nesnellesir ve genellesir. Cocukta deger kavrami nes-
"nesinden ayrilmis degildir, bir gesit istek olarak ortaya ¢ikar Ergen-
- ligin baslangicinda da degerler iyice belirlenmemistir. Degerlerin ey-
lemin soyut ilkeleri haline gelmesi zamanla olur. Bu dénemde énemli
olan, bu degerlerin diinyaya karsi yeni bir bakisin kazanilmasini.
saglamasidir. «Gen¢ insanlarin herseyin tlistinde ilgilendikleri sey,
yasamdir; kesin bir donemece geldigini hissettikleri kendi yasamlari-
dir, baska varliklarin yasamidir ve genel olarak yasamidir. Bu anda
nesnelerin dinamik yoniine, biyitimelerine kars duyarl olurlar. Co-
- cuk icin anlasilmasi ¢ok gli¢ olan kavramlari, slire ve degisme duy-
gusunu kazanirlar. (...) Su halde sevdikleri degerler yasamin de-
gerleridir, onlar1 evrensel dinamizme tiimiyle katilmaya sevkedecek
glicte degerlerdir» (12).

Ergenligin temel niteligini «bireyin topluma girisi» olarak tanim-
layan Piaget’ye goOre, bu girisi saglayan zihinsel ara¢ «soyut diisiin-
ce» dir. Soyut kavramlarla disilinebilme yetenegi ile ergen, glincel
~ verileri asan dizgeler ve kuramlar gelistirir. Piaget'ye gore, «islevsel
bakimdan bu dizgeler, ergenin yetlskmlerm toplumuna moral ve en-
tellektiiel girigini saglamasi anlamini tasirlar» (13). Ancak Piaget'ye
gore bu giris sadece genel kuramlar gelistirmekle olmaz; bir yasam
programi ve gilncel toplumun yemden duzenlenmesi (reform) oge-
lerini de gerektlrlr '

Boylece, Qevrenm verllerlm irdelemek ve tartismakla baslayan
olusum, belli bir yastan sonra, onlar1 dizgelestirme ve eylemlerin
dayand'lrﬂdlgi bir yasam felsefesi haline getirme islemiyle siirdirii-
lar., ' . ‘

Zihinsel gelisime esglik eden ahlaki gelisim, yine Piaget'ye gore,
iki olgunun gerceklesmesine dayanir: karsiiklibk ve 6zerklik. Bu iki
kavram birbirini tamamlayici niteliktedir. Cinkt bagkas: ile iligki .
olmadan ahlak olmaz, ahldk aym zamanda O6zerkligi de gart kosar.
Ozerklik kendini tamimay1 gerektirir, kendini tanima ise bagkasiyla
iletigim kurarak sag“lamr = '

(11) GESELL, age., s. 502-503. :

(12) MAURICE DEBESSE, L' adolescence, PUF, Paris, 14, baski, 1973 s. 108.

(13). INHELDER et PIAGET, De la logique de I' enfant & la logique de l'adolescent,
PUF, 2. baski, Paris, 1976, s. 302.
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«Bagkasi» kavrami, genel olarak benlik gelisiminde, 6zel olarak
da ahlak gelisiminde en énemli kavramdir. Benlik gelisimi bakimin-
dan ¢ocuk da ergen de, bagkasimin kendisi hakkindaki gériislerine,
kendisi karsisindaki tepkilerine, ilgisine ya da ilgisizligine, kabul et-
mesine ya da reddetmesine kargi ¢ok duyarhdir. Bu duyarlihk ken-
dini tanimanin, ahlaki bakimdan degerlendirmenin, giderek ahlaki
davranisin dinamigini olusturur. Furter'in dedigi gibi, «Baskas1 ile
karsilasma gencin ahlaki yasaminda merkezi bir rol oynar. Ergen-
lerin ufkunda bagkasinin ortaya .cikmasi ile, artik sadece ahlaki so-
runlar yoktur, fakat ergenler ahlaki yasami da kesfederler». (14).

Ergenligin ilk donemlerinde bagimsiz bir kisilik olusturmaya .
yonelik gabalar, elestirme, bagkaldirma, yadsima gérintiimleriyle yii-
rurlukteki ahlak kurallarma ters diigebilir. Ergen iyi bir gelisim igin-
deyse, daha o6nce higbir irdelemeye basvurmadan boyun egdigi bu
kurallar:1 artik elestirici bir incelemeye tabi tutacaktir. Soyut kav-
ramlara basvurabildigi o6lglide bu gelisim en yiksek etik sorunlara

- kadar ulasacakfir. Ergenligin son déneminde, Debesse’in deyisiyle,

«Ahlak, bir ilkeler serimi olarak degil, timuiyle bir baglanma olarak
ortaya ¢gikar. (...) Bu, bir toplum ahlakina tabi olma ya da katilma
degil, varhgin tumuyle yukseltﬂmem cabasidir» (15).

Bu asamada ahlak artik, iyi ve kotu davranis bigimlerini belir-
leyen ve bunlara uymay1 saglayan bir kurallar ve yaptirimlar bi--
tiinti olarak tanimlanan ahlakliik (moralité) diizeyini asar; insan
yasaminmn tim sorunlarimi kapsayan bir diisinme ve baglanma dii-
zeyine (morale) ulasir. Furter'e goére, «Ahlaklihktan ahlaka gecis,
ergen bagkalar1 karsisinda yeni normlar: savunmay: goze aldigi za-
man gergeklesir. Ergenin 6zgurligii artik sadece bir beklem®e, seg-
me; 6zgurligu degildir, sorumlu bir baglanmayl kabul etme o6zglr-
lagudiar» (16). :

P. Furter’in Ergenin Ahlaki Yasami adli yapitinda, s:a,vundugu uc¢
temel savi incelemek yararl olacaktir (71). Yazara goére ahlaki dav-
ranis ancak ergenlikte ortaya cikar. Birey ancak genetik ve toplum-
sal gelisiminin bu aninda otantik bir ahlaki davranmsa yetenekli ol--
maktadir. Bu goris birinci savi dogurmaktadir: «Gencin ahlaki ya-
sami1, ¢ocukluktaki ahlaki yasamin gelisimi olmaktan ¢ok, yeni bir
davranigin yaratilmasidir». Yazara gor’e eger ergenlik olmasaydl

(14) FURTER, Pierre, La vie morale del adolescent Delachanx et Niestle, 2. baski;
Neuchatel, 1972, 5. 108. : .

(15) DEBESSE, age., 5. 112.

(18) FURTER, age., s. 238.

(17) FURTER, age., s, 15.
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ahlaki davranis da olmayacakti. Bu nedenle birgok egitimci ergen-
lizin yasal olarak korunmasimi, toplumsal bakimdan tanmmasini ve
okulun ona gereken tim Onemi vermesini istemektedir. Boylece
ikinci sav ortaya qkmaktadir: «Ergenlik yetiskinin ahlaki 6zerkligi-
nin koguludur». Nihayet yazara gore, ergenlik sadece ahlaki davra-
nisin. ortaya cikmast ani ve kogulu degildir, ayni zamanda tiim var-
ligain ahlaki sorunlar koydugu donemdir. Boylece uglincti sav olus-
maktadir: «Gencin varligy biitiinit ile bir ahlak sorunudur».

Ergenhk déneminde ahlak bitin bir yasam lellnlIlll’l ifadesi-
dir; ergenin ahlak anlayigl yasamin belli bir alaniyla degil- bitiniy-
le ilgilidir. Davramsi, digiinme ve degerlendirme bigimi, duygular: ve
heyecanlar1 ahlak anlayisina dayanlr baglandig1 ahlak degerlerine
gére olusur.

3. ERGENLIKTE AHLAK E("}iTiMi

‘Geleneksel ahlak egitimi genellikle «erdem o6rnekleri sunma»
temeline dayanmistir. Bu ¢rnekler bilimden, sanatlardan, tarihten
ve guncel gevreden segilir. Erdem kavrami genellikle erdemli kisi
kavramma baglandig: icin, ahlak egitimi «erdemli kisileri- ornek gos-
terme» bicimine doénusur. ‘Nitekim, ulusal egitim dizgemize ahlak
derslerini getiren kararda bu egilim acikca gorulmektedir :

«gecmis ve gunlik yasayisin iyi ornekleri..
«milli edeblya,tln ve diinya edeblyatmln k1a31k buytk
orneklen

«tar1h1m1zde buyuk fedakarhklan ve cesaretlen goze alan
inang érnekleri.. .

«isttin har eketlen ve davranislariyla tarihe mal olmus kah-
ramanlarin, biiytik fazilet sahibi kisilerin nasil ayni zaman-
da buyuk ahlak, din, fikir, vatan vb. degerlere inandiklari
da ayrica Orneklendir ilmeli..

«T{irk miletinin karakterini ve hasletle1 ini teskll eden ana
ozelliklere ait érnekler yoluyla

_«iyi davarniglara, 6érnek hareketlere ozend1rmeye calig-
mak...» (18).

Okullarimiza ahlak dersleri resmen girmeden oénce de, ahlak
egitimi yine 6rnekler gosterme yoluyla yﬁrﬁtﬂliiyor.du ve oOzellikle

(18) Temel Egitim ve Orta Opgretimde Ahlak Dersleri Programi, ’«Aglklamalar»
M.E.B. Tebligler Dergisi, 22.7.1974, cilt 37, say1 1798. (Sozcliklerin altim biz
cizdik). i
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ogretmemn ornek k1$1 olmas: bekleniyordu. Bu anlayisa uygun ola-
rak Aytuna, 6grencilerde ahlak duygusunu gehstlrmeye yariyan On-
lemler bélimiinde, «68retmenlerle ilgili olan tedblrler» baslig1 altin-
da sunlari belirtmektedir (19) : :

1 Insanlik nitelikleri ve O08retmenlik sahsiyeti ile d6grencilerine
en iyi 6rnek sayilacak bir olgunluga erismis bulunmak;

2) Ogrencilerine genis ve gergek anlamda érnek olmalk ve reh-
berlik yapmak; : :

3) Ogret1m etkmhklennde veya egltsel miidahalelere liizum gor-
digl zaman, birgok ahlak hiktmlerinden ve atalar sézlerin-
den faydalanabilmek;

4) Zaman zaman Ogrencilerine, tek tek veya toplu halde, tesirli
olacak tarzda telkinlerde bulunmak; .

5) Ica,bettlgl zaman, ogretmenhk otor1tes1n1 basaril b1r va51ta;_
olarak kullanmak

Yazar ayrica, 6gretmenlerin iyi meziyetleriyle taninmis 6grenci-
leri ve gevredeki kimseleri de 6rnek géstermesi yoluyla, ahlak eg1t1-
minin saglanacagin 11e11 surmektedir.

Ornege dayandirilan ahlak egitimi anlays: iki acidan elestirile-
bilir. Birincisi, érnek’in strekli bir deger olup olamiyacagl sorunu-
- dur. Cuinku Ulken’in dedigi gibi, «Degerlerin deger olmasi devamlili- .
gindan gelir (...) Ahlaki bir eylemin érnek olmag: i¢in her zaman
gozimiz Oninde bulunmasi, daima yapilmis olmasi gerekir» (20).
Oysa ne Ogretmen ne de érnek gésterilen tarihsel ya da glncel kisgi-
ler boyle bir iglev yiiklenebilirler. Ciinki, bu kisiler de dznel ve nes-
nel kosullarm etkisi altindadirlar, su halde stirekli bir érnek deger
olamazlar. Ogrencilere her tiirlii etkinin ve degisimin disinda idealize
edilmis insanlardan séz etmek, onlar: gercek insan imgesini kazan-
maktan alikoyacak yaniltict bir yoldur. Ayrica ¢agmmiz bir kahra-
manlar ¢ag1 degildir; kahramanlik ancak kahramanligm giincel ol-
"~ dugu, daima yapildig1 bir cagda érnek deger olabilir. '

fkinci sorun ogrencﬂerln 6gretmenden boyle bir rol bekleyip
beklemedikleridir. Ogretmen karsisinda, 6grenci beklentilerini aras-
tiran higbir aragtirmada béyle bir nitelik belirtilmemistir. Belki ilk-
okul dizeyinde . ogretrnene duygusal baglanma, ogretmene bu rolin

(19) AYTUNA, A. Hasip, Orta Dereceh Okullarda Ogretmenlik ve Problemlen,
M.EB. Ogretmen Kitaplari, 66, Istanbul 1974, s. 238,
(20) ULKEN, age., s. 425,
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yiklenmesini kolaylastirabilir. Cocugun, Ogretilen degerle 6greten
kisi arasinda duygusal bir iliski kurdugu bilinmektedir. Fakat er-
genlik ¢aginda ergenin beklentileri ¢gok baskadir. Ergenin goziinde
ideal 6gretmen, tiim erdemlere sahip bir ahlak otoritesi degil, belki
ahlakin tiim erdemlerini tartigabilen bir ahlak filozofudur. Gergi 6§-
retmenin kisiliginin kabuld iyi bir iletisim kurmanin kosuludur; fa-
kat 6grencinin 6gretmeni kabul etmesi, 6gretmenin 6grencileri ka- .
bul etme bigimiyle gok yakindan ilgilidir. Avanzini'nin dedigi gibi,
«Ergenin takdirini. ve bazan hayranligini kazanan kimseler, onunla
tartisan, diyalog agmay1 ve ylritmeyi bilen kimselerdir» (21). Cin-
kii diyalog durumunda egitsel etkinlik, kosullarin esdegerligi ve kar-
sthiklihg ilkesinden hareket etmektedir. Bu karsihikhiik, ‘0gretimin
konusuna, 6gretmenin ya da Ogrencilerin ahlaki niteligine degil, da-
ha c¢ok smifta yaratilan insanlararas: iliskiye baghdir. Diizenli bir
diyalog kurma olanagi, ancak bir bagimhhk iliskisinin doguracagl
korku ve itaat ya da uzlagmacilik atmosfermden sakinilarak yara-
tllablhr ‘

Cagdas egitim anlayisinda sadece ahlak egitiminin degil, her
tirli egitim etkinliginin bir ortam yaratmaya bazh oldugu savunul-
maktadir. C. Tapia'ya gore iletisim kavraminin egitime uygulanma-
sindan dogan iki sonugtan biri budur: «Bugln, egitim etkinliginin,
bir kurum icinde yer almasi ve gesitli partonerler arasinda bir ‘go-
risme’ igermesi 6tesinde, nitelikleri kismen bu etkinligin basarisini
belirleyen bir ortam iginde cereyan etmekte oldugu bilinci kazanil- '
mistir: On ya da on bes yildan fazla bir zamandan beri, 68retmenin
ya da egitimcinin merkezi bir yer isgal ettigi merkezilesmis bir ag \
yaratmaktan sakinmamn geregi.ortaya cikmistir., Bugilin egitimciler
biliyor ki, durum eger boyleyse dilenen bir optimuma ulagilamaz, gi-
rigim ve yaratcilik gerektiren karmasgik gérevlerin yadsinmasima yol
acilir» (22). '

Su halde, her egitim etkinligi igin oldugu gibi, ozellikle ahlak
egitimi icin de bir 6zglr iletigim ortami yaratilmas: zorunludur. Bu
zorunluluk, ahlakmm kazanilmasmi saglayan toplumsallagsma ve zi-
hinsel gehslm olgularinin dogal sonucudur. Benmerkezciliginden
- kurtulmaya ve baskasmin varligim tanimaya yonelen ergen, yetis-
kinlerle eg diizeyde sayildig1 bir -diyaloga girmek istemektedir.
Bourcier'nin dedigi gibi, «Ahlakin kazanilmasi, esas olarak toplum-
sallasmaya baglhdir; benmerkezciligin karsitidir ve bu evre’nin agil-

(21) AVANZINI, Guy, Le temps de l'adolescence, Eds. Universitaires, 5. baski,
Paris, 1965, s. 246.
(22) TAPIA, Claude, «La communication», La pédagogie, Denoel, Paris, 1972, s, 443.
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masim gerektirir, Bagkas1 Ben'le esit ve esdegerli olarak tammnir. Bu
bagkasini tanmima, hem bir iletigim istegini, hem bir igbirligi istegini,
hem de bir sevme istegini igerir. Bu tanima her tiarli ahlakin ‘atmos-
feri’ ve vazgegilmez kosuludur» (23). Bourcier'yve goére baskasml ta-
mma, kigilere saygi duyulan gruplara katilma yoluyla gerceklesen
bir amag ve bir degerdir. Uzlagimcilik, kurallar karsisinda baskasim
tanima niteligi bulunmayan kér bir boyun egmedir ve olumlu uyum
isteminin tam karsitidir. Geleneksel ahlak egitimi ‘bu uzlasimciligl
amacladig1 olclide ergenin psikolojisine ters diismektedir.

Ergenin psikolojiisne iligskin agiklamalar, ergenin hem kisiselles-
me (personnalisation) yoéniinde, hem de ‘toplumsallagma (socialisa-
_tion) yoéninde yogun ¢abalar iginde oldugunu gostermektedlr Bu iki
sureg iletisim etkinligi iginde gerceklesir. Ergenlik sirasinda geng in-
san, hem kendi i¢ diinyasim1 kesfetmeye baslar, hem de dis diinya-
nm bilincini kazanmaya ‘yonelir. Toplumsallasma gereksinmesi ile,
bunalim veren dig diinyadan soyutlanma gereksinmesi ¢arpisma ha-
lindedir. Frangoismin deyisiyle, «<Bu ¢agda o denli canli olan ozsaygl-
s1 en kiigiik bir sézciikle yaralanma ve kendi icine kapanma tehlike-
~ sini tagir. Ergenlik biyilik baglanmalarin, derin.dzverilerin fakat ay-
nm zamanda kopmalarin ve darginliklarin gagidir. Egitimcinin roli,
kigiligin olusmasini ve baskalariyla igbirligi yapma egilimini birlikte
ylritmekten ibarettir» (24). : -

Ahlak egitimi ergenin dis dinyaya acilmasini dikkate almak
zorundadir. Ergen dogrudan bagh oldugu kurumlarin (aile, okul, ar-
kadaglik) -6tesinde, tiim toplumun kurumlariyla iliskiler kurar: Dev-
let, ekonomi, kiiltir vb. Birincilerde bireylerle dogrudan iletisim ilis-
kisi kurulabildigi halde, bu ikincilerde pek az dogrudan iliski vardir.
Devletin kurulusu, siyasal iktidarin koékeni, tiretim iligkileri, gelirle-
rin dagihmi mekanizmasi, teknolojinin getirdigi sorunlar, bilimsel
gelismeler, sanat etkinlikleri vb., ergenin diigiinsel ugrasisini uyaran
ve hatta onu eyleme sevkeden etkenlerdir. Kiltturun islevi, ergene si-
radan toplumsal iliskilere mahkam olmadigini gostermektlr kiil-
tiir sayesinde ergen giinliik yasaminin dar Qer(;evelerlnl asabilmek-
tedlr :

«16-17 yaslarindan itibaren geng kizlar ve erkekler, siyasal,
ekonomik ve toplumsal sorunlarla ilgilenmeye baslarlar.
Ulusal ve uluslararas: topluluga kars: bu ilgi, kiilttirtin ka-
zamlmam ve yasam deneyiminin baslamaswla gitgide bi-

(23) BOURCIER age., s. 192,
(24) FRANCOIS, agm., s. 157.
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cimlenir. Cogu kez yetiskinler ve 6zellikle anababalar, ge-
rek safliklariyla ya da ofkeleriyle alay ederek, gerek sade-
ce okul calismasina ve lise bitirme hazirhgina yoneltme-
dikleri, her turla ilgilerini kinayarak, genclerin cesaretini
kirarlar ve onlari yildirirlar. «Sinaviarimi dislinsen, édev-
lerini hazirlasan daha iyi olur» derler. Ogretmenler de, yo-
" neltmekte yetersiz olduklar igin tehlikeli bulduklar:i tar-
tismalara girmekten korkarlar. Gergekte, yetiskinler ve ézel-
likle egitimciler dinyaya dogru bu atilimi cesaretlendir-
mek, arastirmalarida genglere yardim etmek, onlara ulu-
sal ve uluslararasi siyasal sorunlar lizerinde nasil akilc ve
olumlu bir kaniya varlla,blleceglm gostermek - zorundadir-
lar. Insan varhgmn ilerleyerek gectigi biitun g¢aglar igin-

de, ergenlik ve ilk genclik, belki en kesin entellektiiel ve

moral etkilerin yasandig1 ¢aglardir. Kendini cocuklugun 6z-
nelliginden kurtaran geng, edebi metinlerin, matematik
problemlerinin, doga yasalarmin, cografyanmin ve tarihsel
akisin verilerinin akilcl ¢éziimlemesine ulagir. Genellikle

hoggoriiden yoksun, duygusallik ve katilikla dolu olan ye-.

tiskinlerin toplumsal yasamina, hi¢ olmazsa usavurma eg-

zersizleriyle girmeye baslar. Bunlar varligmn tiimiyle ka- -

tildig1 atilimlar, soklar, katilma ve yadsima g¢aglaridir. Bu
cetin savaglarin sonunda kisilik 6zellikleri, yagaminin ileri-
si igin insan varlhigini belirler ve sorumlulugunu ytklenir-
ler. Miticadele biitiin ortadgretim boyunca siirecektir. Orta-
6gretimin en énemli rolii bu mucadeleyl kazanmasi 1<;1n
gence yardim etmektlr» (25).

Ozetle, ahlak egitimi s_adece ornekle yuritiilemez; érnekleri sa-
dece kendi ulusunun tarihi ve gelenekleriyle simirlamak da yan-
histir. Ergenlik déneminde ahlak egitimi, konu bakimindan diinya-
ya ve c¢aga acilmak, yontem bakimindan da diyalog, eylem ve or-
negi kullanmak zorundadir. Tek basina 6rnek kisiyi edilginlige iter.
Kolaya ve hazirciliga alistirir. Kigiyi daha yiksek bir ahlak dize-
yine yukseltmeyi amaclayan ornek; bir diyalog icinde sunularak

kiside diistinsel bir gerilim yaratan Ornektir; tarihi sergileme ve °

6vme bigiminde sunulan érnek ise sadece duygusal bir heyecan ya-
ratir ve ahlaki yukseltecek gugcte degildir. Su halde ergenlik doéne-
" minde ahlak egitimi (ahlak dersine déniismeden), konu bakimin-
dan diinyaya ve c¢aga agilmak, yontem bakimindan da diyalog, ey-
lem ve dinamik ornegi kullanmak zorundadir.

(25) FRANCOIS, agm., s. 157,



