EGITIMDE COCUK - DOGA VE CEVRE
KORUNMASI ILISKILERI

Dog. Dr. Yahya AKYUZ (*)

Cagimizin italyan doktor ve egitimcisi bayan Montessori Bilim- -
~ sel Pedogoji adli eserinde «egitimde doga» konusunu iglerken géyle
‘der: : :
«Gilintimiizde ve uygar toplumlarda gocuklar dogadan uzak ya-
samaktadirlar ve onlarmn doga ile siki iliskiler kurma, ve orada do-
laysiz deneyimler edinme olanaklarn pek azdir.

«Uzun sitre, doganin ¢ocuk egitimi tizerindeki etkisi yalmzca ah—
laki bir faktér olarak dustniildi. Aranilan sey, gicekler, bitkiler,
hayvanlar, manzaralar, rizgarlar g1k tarafindan uyarilan duygula—
rin gelismesi 1d1 :

«Daha sonra, cocugu «egitsel kiliglik tarlalar»ln bakimina yonel-
terek onun aktivitesini dogaya baglama girisimi gorildd. Bununla
beraber, dogay1 yalnizca tanima degil, fakat onun iginde ‘yasama’
anlayisi egitimin en yeni kazancidir. En énemli konu, ¢ocugu kent- .
lerin yapay yasami igine kapatan baglardan kurtarmaktir.» (1).

- Dunya egitim tarihine bakildigida egitim-doga iligkileri birbi-
rinden farkh gesitli bigimlerde karsimiza c¢ikmaktadir. Bu iligkileri
baz1 temel basgliklar altinda kisaca ele almamiz mimkiindir,

1 — EGITIMDE DOGANIN YALNIZCA ASKER] AMACLAR ICIN
YER ALDIGI ZAMANLAR

Ozellikle Isparta’da iyi asker olma amacina yoénelen, bu neden-
Ie beden egitimine, doganin gi¢ kosullarina dayanmaya énem veren
bir egitim uygulaniyordu. Burada doga, sogugu ile, sicagl ile, yalcin
daglari, derin nehir ve denizleri ile yalmzca savasgqr olacak gocugun
ve gencin bedeni dayamkliligini, bedeni giiciinii gelistirmekte bir

(*). Egitimin Sosyal ve Tarihi Temelleri Bolimii Ogretim Uyesi.
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arag olarak diistintliyordu. Baska bir deyisle doga gocugun gelis-
mesinde gerekli bir unsur oldugu igin degil, iyi asker olmakta, kat-
lanilmasi ve yenilmesi gerekli zor sartlar igerdigi icin 6énemliydi.
Doganin egltlmde yalnmzca askeri amaglarla kullanilmas: seklindeki
bu uygulama Ortagag Avrupasinda satolardaki layik egitimde de
goruliir. Burada da egitimin amac: iyi savasql, yani sévalye yetistir-
mektir. Bunun icin de gocuklarin gii¢ doga kosullarina dayanmasi,
ylizme bilmesi, uzun yol yuriiyebilmesi gerekir. O dénemlerde bii-
yuk av partileri- diizenlenmesinin nedenlerinden biri de bu idi.

Doganin egitimde askeri amaglar i¢in yer almas1 gerektigi go-
rist zamanla 6nemini genis 6lgtide yitirmistir. Fakat bu goriisle egi-
timde «beden egitimi» seklinde yer alip gelisen uygulama arasmda.
baz1 iligkiler bulundugu da sOylenebilir.

11 — EGITIMDE DO_GANIN HIC YER ALMADIGI ZAMANLAR

Egitim tarihinde doganin egitimde hic yer almadigi uygulama-
lar da goriilmektedir. Ozellikle Ortacag Avrupasinda manastirlarda
_" kesiglerin stirdirdiigu egitim boyledir (2). Buralarda ogretim konu-
lar1 din, okuma-yazma latince idi. Biitiin bilgilerin kitaplarda bu-
lindugu ve kitaplardan ezberlemek yoluyla 6grenilebilecegi diisii-
niiliiyordu. Gézlem, kisisel arastirma séz konusu degildi. Bedenin
egitimi diye bir sey bilinmiyor ya da énemsenmiyordu, ¢iinki 6Him-
den sonraki yasamin kaZzanilmas: igin bu diinyadaki yasamin, be-
deni hazlarin ihmal edilmesi, koéreltilmesi gerekiyordu. Bu egitim, .
bedeni cezalara basvurarak, bugiinkii yagami kiigimseyerek, doga-
dan uzaklagarak yalnizca dinsel kitaplar: okutarak gocuklar: élim-
den sonraki yagsama ha,zmlama_ amacim gldiyordu.

«Skolastik» de denen bu egitim anlayis1 ve -uygulamas: énce
M.S. 6. ylzyilda manastirlarda baslamistir. Ancak daha sonra bin
yil boyunca Avrupa toplumlarinda hakim anlayis olarak sirdd git-
ti. Zamanla egitimin «geleneksel egitim» ad1 verilen daha, gelismis
bir hale donilismesine ragmen, kitabilik, gézleme dayanmama gibi
ozellikleri hi¢ kaybolmamais, hatta _guntmuze kadar etk11er1n1 his-
settirmigtir. :

II1 — EGITIMDE DOGANIN YALNIZCA DINSEL BICIMDE
YORUMU

-Ancak, Avrupa'da Skolastik denen disiince, egitim program-
larmda dogaya genellikle hi¢ yer vermemekle beraber, gerektigin-
de dogay: yalmzca dinsel bigimde yorumlama yoluna da gitmigtir.
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Musevilik ve Hiristiyanliin _dinéel metinleri doga olaylarinda in-
sanin anlayamayacag: bir giz gérmiis ve onlarl Tanrr’nin varligina
delil kabul etmiglerdir.

Ornegin, Saint Thomas ile ilgili 1857 tarihli bir kitapta dogada
«yaratilmig» olan herseyin Tanri’nin varhgimi ve biiyikligini hay-
kirdig1l aciklanmaktadir, Canli ve cansiz tiim maddeler gesitli bi-
cimlerde Tanri'nin blyukligini 1spatlar1ar Once Tanrrmin ken- .
dilerine verdigi gérevleri aynen. yaparlar. Ornegin ates, dolu, kar,
ruzgar glines, ay, yildizlar bitkiler, hayvanlar Tanri’nin iradesini
aynen yerine getirerek onun buyikligine, san ve serefine katkida
bulunurlar. Tipk:, bir malikanenin hizmetgilerinin efendilerinin biitiin
emirlerini yerine getirerek ve goérevlerini muntazaman yaparak
onun san ve gerefini artirmalar: gibi... ikinci olarak, canh ve can--
s1z tiim maddeler kendi 6zellikleri ile insanlara Tanrir'nin ézellikleri-
ni anlatirlar. Onlarn giizelligi insanlar1 Tanri’nin glzelligine ulas-
tirir, bagli olduklar1 diizen insanlara Tanrimin bilgeligini, icerdik-
leri enerji Tanr’nin gictni, yararhl olmalart Tanri’mn litfunu ha-
 tirlatir vs. Oyleki Saint Jean Chrysostome sunlari yazmistir: «Ya-
ratilmis higbir sey yoktur ki Tanrrnmn’ yiceligini davul sesinden
daha garpicl olarak haykirmasm». Nihayei canl cansiz tim mad-
deler ve dogal olaylar insana hizmet etme amaciyle yaratilmistir,
ta ki insan da Tanri'ya hizmet etsin. Ornegm gokyluzl insana s6yle
der: Sana uyanik kalasm diye aydmhgl dinlenesin diye karanligi

veriyorum.- Hava der: sana nefes aldlran benim. Toprak der: seni
’ taslyor beshyorum (3).

Islamlyette de doganin ve dogal olaylarin -benzer yorumlari ya-
pilir. Kuran'da bu yolda birgok ayet vardir. Ornegin Er-Ra’d stire-
sinde su ayetler yer almaktadir: «Yerylizlinii enine boyuna uzatip
déseyen, onda yerli' yerinde daglar ve mehirler yaratip meyvelerin
hepsinden o arzda ikiser ikiser (erkekli-disili) yapan O dur. Geceyi
gindize O biirtiyor, muhakkak ki bunda, diistinecek bir topluluk
icin pek ¢ok deliller vardir. Yerytiziinde birbirine komsu kitalar,
izim baglari, ekinler, gatall1 ve gatalsiz hurmaliklar vardir ki, hep-
si bir su ile sulaniyor. Halbuki yemislerinde bazisimi bazisina tstiin
‘kiliyoruz. Stiphesiz ki bunlarda da dusunen bir topluluk igin pek
cok deliller vardir.» -

Boylece, yizyillar boyunca, egitim dogadan kopuk, deney ve
gozlemlerden uzak, kitabi bigimde strip gitmekle beraber, dogaya
ve dogal olaylara dinsel bigimde bakilmas1 bir ¢ok toplumun genel
egitim anlayisinda 6nemli bir yer tutmustur denebilir.
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1V — EGITIMDE DOGANIN MARKSIZM TARAFINDAN
KULLANILMA YOLLARINDAN BIRI

Marksist egitimde doga herseyden once marksist 6gretinin te-
- mellerini agiklamakta kullantlir. Marksizmin dayandig1 temel ma-
teryalizm, daha dogrusu tarihi materyalizmdir. Tarihi materyalizm,
felsefi materyalizmin sosyal olaylara uygulanmasidir. Felsefi ma-
teryalizm. doganin ve kainatin insan bilincinin diginda cbjektif ve
smaddi bicimde var oldugunu, dogada ve kainatta Tanrisal giiciin ve
etkinin bulunmadigini soyler. Marksist 6gretiye gére insanlar ashin-
da <kendiliginden» bir dereceye kadar materyalisttirler. Bu felsefi
materyalizmden onceki asama, yani gunliik yasamda. karsilasilan
dogal olaylarla ilgili materyalizmdir. Marksistlere gore, marksist
olmayan bilim adamlar1 ve «sagduyu» sahibi herkes dogal olaylart
bilimsel bi¢imde. agiklar. Fakat eger onlar kapitalist ideolojiyi be-
nimsemiglerse bu materyalist tutumlarini felsefi materyalizm ha-
line doniigtiirmek istemezler ve tam bir tutarsizhk iginde kalirlar,

Marksist egitimde doganin yalmzca agiklandigi bigimde kulla-
mldigin diglinmek yanlis olur. Bu ancak dogamn egitimde kulla-
nilma, bigimlerinden biridir ve simdi tzerinde duracagimiz, egitim-
de doganin gocugun gereksmmem oldugu igin kullanmilmasi mark-
sizm igin de gegerlidir.

V — EGITIMDE DOGANIN COCUGUN GEREKSINMESI
OLDUGU ICIN KULLANILMASI

18. yuzyilda Ronesansla beraber egitim alaninda da yeni ve ¢ok
6nemli gorisgler, disinceler belirmeye baslamistir. Skolastik anla-
yisin aksine, Rénesans’da egitim yontemleri ve kurallarini gocugun
dogasinda -aramak gerektigi, 6gretimde kitabilikten kurtulup doga- -
da gozlemler yapmak gerektigi gibi gorisler ortaya atilmistir. Bu -
gorusleri ozellikle vurgulayan Montaigne, Robelais, Comenius’dur.

" Montaigne Denemeler adli eserinde (1580) soyle der: «Biz, gayesi
dogrudan dogruya hayat olan bilimi segelim (...) Cocuklarimiza
kendi diinyalarindan once sekizinci kat goklerdeki yildizlarin ve
hareketlerinin bilimini 6gretmek biuyiik safliktir.,» Yine Montaigne
geleneksel okullarin gocuk ve gengler icin «hapishanelerden» fark-
s1z oldugunu, buralarda onlarin kitabi egitimle, insafsizca disiplin
yollar: ile «aptallastirihip kérpe zihinlerinin korletildigini», kendisi-
nin de bu okullardan «kitaplardan nefret duygularn ile ciktigini» soy-
ler. Ona gore «Ogrencilerin okulu bu biiyiik dinya olmalidir». Mon-
taigne bu yepyeni goriigleriyle yazdiklarindan Ui¢ yliz sene sonra,
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.19, yuzy111n sonlarindan itibaren gelisen yeni egditim veya aktzf egi-
tim denen akima, da kaynaklik etmistir.

Kuskusuz egitimde doganmin ¢ocugun gereksinmesi oldugu igin
kullanilmas1 gerektigini en i1srarll bicimde ve ayrmtilarnyla savunan’
J. J. Rousseau’dur. Temel yapit1 Emile (1762) de «gocukluk hig ta-
ninmiyor» der. Bu nedenle gocuklar yanlis bigimde egitiliyor. Once
gocugun ve gocuklugun incelenmesi, taninmasi gerektigi gérisa da--
ha sonra cocuk psikolojisinin gelismesine yol agan gérislerdendir.
Rousseau, bu alanda uyarici olmaktan fazla bir katkida bulunma-
makla beraber daha sonraki bilimsel psikolojik bulgularla tutarh
baz1 temel ilkeleri de farketmistir. Bunlar, «gocugun gozlenmesi»,
cocugun farkli yas evrelerine gore farkl egitim gereksinmesi bu-
lundugu, gocugun iggludilerine ve ilgilerine basvurulmas: gerektigi,
onun duygusal, bedensel, ahlaki gelisiminde dogadan genig odl¢iide
" yararlanilabilecegi gibi ilkelerdir.

Rousseau’'nun «yasamak, Emile’e 6gretecegim meslektir» soézi
onun egitimde dogaya verilmesi gerekli dnemi goéstermektedir. O,
" kitaplar1 gocuklarin en bliyiik «mutsuzluk a,raglarl» olarak gorir.
«Dinyadan bagka bir kitap asla ¢ocuga verilmemelidir», Rousseau,
18 yasmdan sonra Emile’e, dogadan yararlanarak, Tanrr’nin varligl
ve ruhun 6lmezligi konusunda da egitim vermektedir.

Emile, skolastik’ ve geleneksel egitime vurulan buylk bir dar-
bedir. Oyle ki, Paris bagpiskoposu eseri kara listeye almis, siyasal
iktidar da Rousseau’nun futuklanmasini istemis, resmini yaktirmis-
tir. Ne var ki bu girisimler eserin etkisini hi¢ engelleyémemis, ak-
sine Emile daha sonraki egitimcilerin gérmezlikten. gelemeyecekle-
ri, bazi1 asir1 ve yanlis yanlarina ragmen zamanla ortaya konan
‘bilimsel bulgularla ilkelerde tutarli bir eser olarak degerini koru-
mustur. ‘

Burada Pestalozzi'min su glzel so6zlerini de kaydetmemiz
- gerekir: «Kuslar glizel giizel cwvildarken ve bir yaprak lzerinde
kurt dolasirken sen dil aligtirmalarina hemen ara ver. Bil ki kus ve
kurt gocuga daha iyi ve daha gok gsey ogretir. Sen sadece sus.»

Froebel de egitimde doganm yeri tizerinde énemle durur. Ona
gore daha ilk yaslardan itibaren ¢ocuk ile doga arasinda iliski ku-
rulmalidir, ¢iinkii bu c¢ocugun bedeni, zihni ve ahlaki geligimi igin
gereklidir. Ote yandan oyun da bu gelisim i¢in gerekli, gocugun ha-
reket etme ve gelisme-ihtiyacindan -dogan bir faaliyettir. Froebel bu
goruslerini ¢ocuklar igin yeni egitim araclar1 yaparak uygulamaya



00 N ' YAHYA AKYUZ

koymaylfbasa,rmlsﬁr. Bunlar ¢ocuk bahgeleri (1837) ve gocuklar ta-
rafindan bakilan kii¢itk bahgeler kurulmas: gibi' yeniliklerdir.

Boylece, kuskusuz daha baska bir ¢ok egitim dii§tniiri arasin-
dan ozellikle Rousseau ve Froebel 19. ylizyil sonunda ve 20. yiizyilda
ortaya ¢ikan yeni egitim veya aktif egitim denen akima en yaian
bir kaynak olmustur.

Yeni akimin kurulmasina katkida bulunmus egitimcilerden bas— ‘
Iicalart Dewey, Claparéde ve Montessori'dir. Bunlara gére gocukluk,
- biyolojik bakimdan yararli ve dogal sosyal cevreye tedrici adap-
tasyona olanak veren gerckli bir ¢agdir. Baska bir deyisle, roukluk

gor’ev1 ‘'olan, kisaltilmamasi gereken bir donemdir. Buna goérevsel
(fonksiyonel) egitim anlayisi da denmektedir.. Ote yandan, yeni
akin taraftarlari, o zamana kadar benimsenen ayri ve birbirinden-
.bagimsiz, statik yetilerden olusan bir zihni hayat anlayisi yerine
dinamik ve butinligd bulunan bir zihni hayat anlayisi getirmisler
ve deneysel psikolojinin bu alandaki verilerine dayanmislardir. An-
cak, Piaget'nin dedigi gibi, «aktif egitim» seklindeki modern peda-
goji anlayisi, baslangicte bilimsel psikolojik arastirmalardan ¢ikma-
~mig, aksine pragmatik goris ve uygulamalardan kaynaklanmistir (4).

ARtitf egitim, QOcugun aktivitesini, ihtiyaglarini, ilgilerini, kisisel
deneyimlerini egitimin temelleri yapinca dogal ve sosyal ¢evrenin bu-
rada genis bir kullanilma alan bulacag: ortadadir,

Ornegin Dewey, ¢ocugun normal gelismesinde onun deneyimleri-
nin biyik roli oldugunu séyler. Bu deneyimler de ancak dogal ve
sosyal gevrede yapilabilir: «Tecritbenin boslukta meydana gelmedi~
gini soylemeye liizum yoktur. Tecritbenin ferdin disitnda meydana
gelmesine sebep olan kaynaklar vardir. Tecriibe bu kaynaklardan
devamlh olara,k'beslenir. Gecekonduda oturan bir ¢ocugun, iyi evde
oturandan farkl tecriibeler kazandigimdan kimsenin siiphesi yoktur.
Yine aynm gekilde, kdyde yetisen gocukla sehirdeki arasinda veya
deniz kenarinda buyiiyen ¢ocukla karada yetisen arasinde tecriibeler
yoéninden farklar vardir. Bunlarin egitim yoninden énemi takdir
edildiginde, bunlar egitimcinin tecribeleri zahmetsizce yénetebilmesi
igin yol gosterirler. Egitimcilerin baglica sorumlulugu gevre kosul-
lariyle meydana gelen aktirel tecribeleri sekillendirmek degil, fakat
aym zamanda gevrede gelismeye gotiirecek tecriibeleri. hesaba kat-
maktir. Her seyden ¢ok egitimci, degerli tecriibeléri meydana cikart-
mak tzere fizik ve sosyal gevreden nasil faydalanacagini bilmelidir.
- Geleneksel egitimin bdyle bir problemi yoktur. Bu egitim, bu gibi so-
runlardan sistematik olarak kagmistir. Siralardan, kara tahtadan,
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kiiciik bir bahgeden meydana gelen okulun ihtiyact karsilayacagi
distinidmiistir. Ogretmenin egitim kaynaklari olarak faydalanmak
lizere mahalli gevreyi fiziki, tarihi, ekonomik, mesleki ve benzeri
kosullar yéniinden yakindan tanmimasi igin bir zaruret yoktur. Bilakis,
-egitimle tecriibeler arasinda gerekli bagmmtiya dayanan egitim siste-
mi, prensiplerine sadik kalindig: stirece, bu hususlar:.devamli olarak
gozoninde bulundurmak zorundadir.» (5). :

19. yiizyildaki sanayi devriminden 6nce, heniiz aile ékonomisinin
.hakim oldugu zamanlarda, okul dogal ve sosyal cevreden tamamen
kopuk bigimde egitim yaparken aile boyle degildi. Cocuk evde Orii-
ciiliik, dokumacilik, hayvancilik, ciftcilik gibi.zanaat ve ugrasilari
yaparak yetigirdi. Bu tiir islerin biylik toplumsal ve ahlaki degeri
vardy. Bireylerde dayanisma, sorumluluk duygulari, dizenlilik, hu-
ner gibi aligkanliklar, beceriler bunlarin sayesinde geligirdi. Sanayi
devrimi aile icindeki bu tir calismalari séndiirdii. Eger ailenin eski-
den basariyle istlendigi toplumsal goérevleri okul tizerine almazsa,
biylk hata igler. Okul bunu yapabilir mi? Dewey okulun asagidaki
ucli bir galisma ve diizenleme ile bu isi bagaracagim soyler: 1. Oku-
lun gercek toplumsal yasantiya yer vermesi, 2. Calisma yontemlerini
degistirmesi ve el islerine bagvurmasi, 3. Mifredat programlarmni
degistirmesi. Dewey’e goére, okulun tezgahlari, laboratuvarlari, tar-
lalari, ahirlari... olmalidir. Amagc gocuklara bir sanat ve meslek 6§-
retmek degil, «<yaparak O0grenmelerini» saglamak, gercek yasamdaki
ugragilar: okulun igine sokmak, ¢ocuklara bilimsel arastirma meraki
vermek, isin degerini, toplumsal énemini gostermek, dogal ve sosyal
cevre icinde calisirken ogrencilerin birbirleriyle yardimlagma ihti-
yaclar1 ortaya gikacagl icin onlar arasinda yardimlagma, dayanigma

gibi toplumsal, ahlaki aliskanliklar: gelistirmektir.

- Ote yandan Dewey oyun'un g¢ocugun gelismesindeki yerini iyi
gormis, oyuna olanak veren dogal ve sosyal gevrenin énemini be-
lirtmistir. Cocuklar oyun kanalyla dogaya ve topluma iliskin fikir-
ler diinyasinda yasarlar. Onlarda kavramlar bu sgekilde geligir ve
bunun da tiim zihinsel gelismede biytk énemi vardir (6).

Montessori’ye gelince o, 6gretmenlerin ve ana babalarin dogaya
egitimde yer vermek gOyle dursun, dogadan kactiklarmi, ¢linkii on-
dan korktuklarim soyler : «Hava ve giinesten can diismanlarimiz gi-
bi korkuyoruz. Gece melteminden, otlar arasma gizlenmis bir yilan
gibi 6diimiiz kopuyor. Yagmurdan yangin kadar korkuluyor. Bugiin
saghk gerekleri, halinden memnun bir tutsak olan uygar insam biraz
dogaya dogru itiyorsa da.o bunu trkek ve-son derece tedbirli bigim-
" de yapiyor (...) Hentiz sunlart sdyleyemiyoruz: Cocuklar1 serbest bi-
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rakin, yagmur yaginca disar: kogsunlar, bir su parcasi goriince ayak-
kabilarmi cikarsinlar, gayirin ¢imeni giyden islaksa birakin giplak
ayaklariyle ¢ignesinler, golgesi onlart uymaya ¢agiran bir aga¢ go-
rince dibinde dinlensinler. Oysa biz, i¢imiz buruk, ¢ocugu giines ba-
tarken nasil uyutabiliriz diye disiiniyoruz, ona ayakkabilarim gikar-
mamayl, ¢ayirda kosmamay1 6gretiyoruz. O, yasama haklar1 tarafi-
" mizdan kisitlaninca hapishanesinde kizip bécekleri, kiigik zararsiz
canlilar1 6lduriiyor: Bu da bize dogal geliyor. Kiigiik yaratigin sim-
diden dogaya karsi yabancilastigini farketmiyoruz. Onun icin tek
temennimiz, cam sikilmadan hapishanesine uyum saglamasidir.

v «Kiigik gocuklarin bile adali gigleri bizim sandigimizin cok vis-
tundedir. Cocugun dogasimn ortaya glkabllmem icin bu dogaya 0z-
gurlik tanmmahdir.» .

. Montessori bahgeleri, tarlalari, hayvanlar1 bulunan okullar ku-
rulmasim istemistir. O, bu okullarda cocuklarin saglayacagl yarar-
~ lar1 goyle siralar (7) : :

1. Canh varliklarin gelismelerini gézlemeye alismak: Cocuk,
bakimi ile ilgilendigi bitki ve hayvanlarin gelismelerini goézler. Bu
gozlem igin duydugu ilgi arttikca bitki ve hayvanlara gosterdigi 6zen
ve bakim da artar.

2. - Bir ¢esit kendi kendini egitme ile dngortye sahip olmak: Co-
cuk, ektigi bitkilerin yasamlarimin onlari sulamasina bagli oldugunu,
hayvanlarin kendisinin verecegi yiyecegi bekledigini 6grenince ha-
yatta kendisinin bir gérevi oldugunu anlamaya baslar. Cocuk bu
igleri 6gretmeninin zorlamas: olmadan kendiliginden yapacag: icin
onda kendi kendini egitme aliskanlig1 da gelisir.

3. Sabirll olmay: 6grenmek ve beklemeye ahsmak Bu hayat
felsefesi, topraga atilan bir tohumun yavag yavas ¢imlenip gehsme-
sini gézlemekle kazanilir. :

4. Dogaya ve canlilara kars: sempati ve. guven duymak : Bitki
ve hayvanlarla ilgilenen ¢ocuk onlara sevgi, sempati ve giiven duyar,
bitkinin meyva verdigi gibi insanin da g¢alismas: gerektigini anlar.

5. Insanin dogal evrim cizgisini izlemek ;: Insan nasil dogal ya-
samda tarim ve hayvancilik yaptiktan sonra uygar yasama geqebildi
ise, ¢ocugun da doga ile derinden 11g11enmes1 bu gelisme ¢izgisi ile
ahenk halinde bir ugrasi olur. :

Montessori doganin egitimde yukaridaki satirlardan da kismen
sezildigi gibi, dinsel amaclar icin de kullamlabilecegini diigiiniir. O,
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ogrencﬂerme lelstlyanhkta kutsal iki bitki olan bugday ve tliziim
asmasi yetlstlrmlstlr

VI — EGI'TI'MDE DOGANIN CEVRE SORUNLARI ILE ILl'sKiLI'
OLARAK KULLANILMASI

Doganin, ¢ocugun ihtiyaci oldugu icin egitimde kullanilmasi hig-
bir zaman O6nemini yitirmeyecek, hangi lilke ve rejim, hangi egitim
sistemi sdz konusu olursa olsun-gecgerli bir uygulama olmakla bera-
ber egitim-doga iligkileri konusunda son agsama degildir. Giniimtizde
doganin egitimde gevre sorunlari ile iliskili olarak kulla,mlmam ge-
regi de ortaya gikmastir.

Fkim 1977'de Tiflis’'te toplanan gevre sorunlarina iliskin egitim
konusundaki ilk hikilimetleraras1 konferansta bu tir egitimin amaci
goyle tespit edilmistir: «Bireyleri ve topluluklar: dogal ve insanin
yarattigl gevrenin biyolojik, fiziki, sosyal, ekonomik ve kiulttirel yén-
lerinin etkilesiminden ileri gelen karmagikligini anlamaya yoénelt-
mek ve gevre sorunlarmin énlenmesine, ¢déziimine ve ¢evrenin ka- -
litesini yilikseltme ¢abalarina sorumlu ve etkili bigimde katilmak igin.
gerekli bilgileri, degerleri, davramslar: ve pratik yetenekleri kazan-
dirmak.» (8). ’

Cevre sorunlarmmin egitime girmesinin nedenleri, insanin yasa-
mas1 igin gerekli dogal kaynaklarin tiikenmez olmamalari, gerek b
- gergegin yeterince anlagilamamasi, gerek umursamazlik vs. nede-
niyle endistriyel gelismelerin bu kaynaklar: tiiketecek ve gevreyi bo-
zacak boyutlarda ve bigimde ortaya ¢gikmasi, endiistrilesmemis tilke-
lerde de yine gesitli bicimlerde ¢evre bozulmasinin insamn yagami-

n1, mutlulugunu tehdit eder bicimde meydana gelmesidir, Boéylesine -

dnemli bir soruna egitimin yabanc: kalmasi, yardimc: olmamas: di-
gliniilebilir mi?

Egitimin ¢evre sorunlarina yabanct kalamayacagi Aralik 1978'de
‘Dakar’da (Senegal) yapilan bir toplantida séyle ortaya konmustur:
«Egitimin her duzeyi, durumlari ne olursa olsun tiim bireylere, co-
cukluktan itibaren kendileri ve gevreleri arasinda etkilesim ve ilig-
kileri anlama olanaklar: saglayacak sekilde degistirilmeden ¢evre so-
runlaring yasayabilir ¢oziimler bulunmas1 umulamaz.» (9).

Cevre sorunlarina iliskin egitim konusunda g¢esitli tlkelerde
onemli gahsmalar yapilmaktadir. Ornegin Sovyetler Birligi’nde ilk
ve orta 6gretim diizeyinde okullarda dortli bir ¢aba gosterilmekte-
dir: 1. Dogdya, topluma, dogal kaynaklarin rasyonel kullaniligina
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“ve doga ile toplum arasindaki etkilesimin ahenklestirilmesine iligkin
sistemli bir 6gretim, 2. Doganin korunmasina iliskin pratik bilgilerin
gelistirilmesi, 3. Aga¢ dikmek, havuzda balik yetistirmek gibi somut
calismalar, 4. Cevreye iliskin dogru tutum ve davra,mslarm geligti-
rilmesi (10). '
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RESUME

LA NATURE ET L'ENVIRONNEMENT DANS L'’EDUCATION

Mme Montessori, pédagogue italien, traitant de la nature dans
Uéducation, dit ceci:

«A notre époque et dans notre société civilisée, les enfants vivent
trés €loignés de la nature, et rares sont pour eux les possibilités
d'entrer en rapport intime avec elle et d'y puiser des expériences
directes. Pendant longtemps, I'influence de la nature sur 1'éducation
de I'enfant n’a été considérée que comme un facteur moral. Ce que
Pon recherchait, 'c’était le développement de sentiments. suscités par
les fleurs, les plantes, les animaux, les paysages, les vénts, la lumiére...
Plus tard, on a essayé de lier l'activité de l'enfant & la nature en
Iinitiant & la culture de ‘petits -champs éducatifs’. Pourtant, la
- conception de ‘vivre’ dans la nature, et pas seulement de la connaitre,
est l'acquisition la plus récente de 1'éducation. Le plus important,
c’est de libérer I'enfant des liens qui I'isolent dans la vie artificielle
des villes.» o ’

Cependant, T’histoire dé pédagogie nous enseigne que ce que
Montessori dit sur I'évolution de la place accordée & la nature dans

' T'éducation est trop sommaire et renferme des lacunes. Aussi nous

proposons-nous dans cet article, de retracer un peu plus en détdils,
comment la nature a été utilisée dans I'éducation a travers les ages,
jusqu’a nos jours, :

Dans Thistoire, on rencontre des systdmes d’éducation qui
avaient recours & la nature uniquement pour faire des jeunes gens
des guerriers endurcis. C'est I'utilisation de la nature & des fins
militaires, comme & Sparte.

Il est aussi des époques et pays ou 'on négligeait totalement la
nature dans Uéducation. Tout le long du Moyen Age, les écoles
monacales n’avaient pour but que de préparer les générations a une
vie d’ascéte, au moyen d'une éducation livresque et autoritaire.

Il n'en reste pas moins qu'a ces époques, la na.ti_lre, bien qu'-
inexistanteé dans I'éducation, était utilisée, si cela était nécessaire,
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pour des buts purement religieux. Les textes religieux du Qhristianis—
me et de I'Islam interpréetent la nature et ses manifestations diverses
comme des arguments de l'existence et de la grandeur du Créateur.

Il faut mentionner aussi le marxisme qui, entre autres, a une
fagon spéciale de se servir de la nature dans I'’éducation. La nature
et le déterminisme qu'on y observe sont donnés en exemples de la
véracité du matérialisme philosophique. C'est Vutilisation idéologique
de la nature.

Avec la Renaissance des idées toutes nouvelles apparaissent dans
la pédagogie, mettant I'accent d'une part sur l'importance de la
‘nature’ de l'enfant, d’autre part sur la valeur éducative de la nature
environnante. Voici quelques jalons essentiels : Montaigne, Rabelais,
Coménius, au 18° sieécle Rousseau, au siécle suivant Froebel. Rousseau
insiste sur la nécessité de mieux connaitre 'enfant: «On ne connait
point I'enfance, dit-il; sur les fausses idées qu ‘on en a, plus on va,
- plus on s'égare.» Il préconise une éducation basée sur la vie dans

la nature. Il considére les livres comme «les instruments de la plus
- grande misére des enfants» et ajoute: «Vivre est le métier que je
veux apprendre & mon Emile.» ' "

Les pédagogues que nous venons de citer sont les précurseurs de .
ceux qui ont fondé la «pédagogie nouvelle» (ou <«active») & la fin du
19¢ siécle et au siécle suivant. Il s’agit essentiellement de Dewey, de
Claparéde et de Montessori. Selon ces derniers, la nature doit occ_uper
une place prépondérante dans I'éducation, car elle fournit ¢ U'enfant
un milieu dans lequel il pourrait trouver l'occasion de s’épanouir
grace au jeu, & I'observation et & I'occupation des choses de la nature.

~ Nous en. sommes aujourd’hui a programmer une éducation
relative a l'environnement. Cela est devenu une nécessité absolue,
car, comme on a souligné dans une conférence tenue & Dakar, en
Décembre 1978, on ne saurait espérer de solutions viables aux prob-
lémes d’environnement sans que et avant que 1'’éducation & tous les
niveaux ne soit transformée pour donner aux individus de toutes
conditions les. moyens de comprendre, dés I'enfance, les interactions
et les interrelations .fondamentales enire eux-mémes et Jleur
environnement, =~ '



