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Arastirmaci ve Ogretmen Gorusleri Agisindan Okul Oncesi Siniflarindaki
Kitap Merkezlerinin Cesitli Ozelliklerinin Incelenmesi

Evaluation of Book Centers based on Researchers' and Teachers' Views in
Preschool Classrooms regarding Different Features

Sakire Ocak Karabay*, Derya Sahin Asi** ve Selin Atan**

Oz

Okul 6ncesi egitim kurumlari, cocuklarin iceriksel, yapisal ve egitsel 6zellikler agisindan kaliteli
kitaplarla karsilasabilecedi ortamlarin basinda yer almaktadir. Bu nedenle kitap merkezlerinin
zengin donanimi ve islevselligi cocuklarin kitaplardan elde edebilecekleri cesitli kazanimlarin en
yuksek seviyeye ¢ikmasinda kritik bir dneme sahiptir. Bu ¢alismanin amaci okul éncesi egitim
siniflarindaki kitap merkezlerinde bulunan kitaplarin gesitlilik, tasarim ve egitsel &zellikler
acisindan mevcut durumlarini 6gretmen gérusleriyle birlikte belirlemek ve kitap merkezlerinin
donaniminin cocuklarin bu merkezleri tercih etme sikhgi ve orada gecirilen slre Uzerindeki
etkililigini degerlendirmektir. Aragtirmanin orneklem grubunu izmir ilinin merkez ilgelerinde yer
alan bagimsiz ve devlet anaokullari arasindan secilen 45 okulda gérev yapmakta olan toplam 87
ogretmen olusturmustur. Calisma betimsel bir ¢calisma olup durum tespiti yapmaya yonelik olarak
planlanmistir. Calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan olusturulan 4 b6lim
ve 23 soruyu iceren yaptlandiriimis Kitap Merkezi Degerlendirme Formu kullaniimistir. Form hem
ogretmenler ile yapilan yuz ylze gérismeler i¢in hem de arastirmacilar tarafindan her bir sinifin
degerlendirilmesi amaciyla kullanilmistir. Ayrica kitap merkezlerinin niceliksel ve niteliksel
donaniminin ¢ocuklarin tercihini ve orada gecirilen streyi etkileyip etkilemedigini degerlendirmek
amaclyla gozlem araci olarak Kitap Merkezi Tercih Gozlem Formu kullaniimistir. Calisma
sonucunda 6gretmenler ve arastirmacilar kitap merkezlerindeki kitaplarin gesitlilik agisindan
gelistirilmeye ihtiyaci oldugu ve bu merkezlerin diger merkezlerden bagimsiz bir sekilde sinif icinde
konumlandiriimadigr  konusunda hemfikir olmuslardir. Ayrica calismada ogretmenler ve
arastirmacilar tarafindan kitap merkezlerinin gesitlilik, tasarim, icerik 6zellikleri hakkinda ortlsen
distincelere sahip olmakla birlikte 6gretmenlerin bu 6zellikler agisindan merkezleri daha yeterli
gordikleri tespit edilmistir. Kitap merkezlerinin donanim ve calisabilirlik agisindan zengin
olmasinin ¢cocuklarin bu merkezler tercih etmelerinde etkili oldugu da saptanmistir.

Anahtar Sozcukler: Okul 6ncesi egitim siniflari; kitap merkezleri; kiiclik ¢ocuklarda kitap
okuma aliskanhgi.
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Abstract

Preschool institutions are among the centers in which children can easily come face to face
with qualitative books in term of their contextual, structural and educational issues. Therefore,
the richness of book centers regarding features and functionality gives rise to the highest levels
of various benefits that children can obtain via these kinds of qualitative books. This study aims
to reveal current position of book centers in preschool classrooms in term of their contextual,
structural and educational features based on teacher views. Additionally, it was aimed to
investigate how equipment of book centers would be effective on children’s preferences
regarding frequencies of their visits and time they spent on these centers. Public preschools
located in district centers of Izmir were used to determine participants based on stratified
cluster sampling. In fotal 87 preschool teachers from 45 preschools participated in the study.
The study is a qualitative research including both interviews and also observations. A data
collection tool, called Book Center Evaluation Form formed by researchers, which contains 4
sections and 23 questions, was used to conduct face to face interviews with teachers and to
observe classrooms. As a result, both teachers and researchers reported that books were
required to be improved in terms of their variety and book centers were not positioned
independently from other centers in the class. Although for some issues teachers and
researchers agreed upon variety, design and contextual features of book centers, teachers
reported that book centers had more adequate qualities than researchers did. When book
centers were equipped and designed well, children preferred working there.

Keywords: Preschool classrooms; book centers; reading habits of young children.

Giris

Sozlu iletisim i¢inde ¢ok yonli bir sistem olarak gelismekte olan okuryazarlik siirecinde okuma
ve yazma, birbirine paralel iki yap1 olarak ilerleme gosterir. Kiigiik ¢cocuklarin okuyabilmeleri
icin yazmay1 6grenmeye, yazmayi 0grenebilmeleri i¢in de okumaya ihtiyaglart vardir. Ayrica
her ikisini 6grenebilmeleri i¢in de sozel iletisime gereksinim duymaktadirlar (Roskos, Christie
ve Richgels, 2003). Ogretmenlerin yeni bilgiler ve beceriler edinmelerinde okuma ve yazmayla
iligkili kazanimlardan yararlanarak kitaplarla, yazili materyallerle ¢cocuklarin dogal egilimlerini
(merak, arzu, oyun) gelistirmeleri, ¢ocuklar1 aktif olarak arastirmaya yonlendirmeleri gerektigi
belirtilmektedir (Roskos, Christie ve Richgels, 2003). Okul ¢ncesi dénemde g¢ocuklarin
ogrenmeye agik, hevesli bir yaklagimla ¢ok boyutlu bir gelisim iginde olduklari agiktir. Bu
nedenle dil gelisimlerini destekleyen (Wasik ve Bond, 2001), anlama duzeylerini ve duygu
disiincelerini gelistiren, sanatsal estetik niteligi tagiyan gorsel, isitsel ve dokunsal materyaller
ve kitaplarla tanigtirilmalart kritik bir 6neme sahiptir. Morrow’a gore (1996, s. 76) ¢ocuklar
okuma surecini keyif icerisinde gegcirdikleri takdirde ¢ok daha fazla okumak isteyecekler bu
durumda da okuma becerilerini daha fazla gelistirebileceklerdir. Nitekim arastirmacilar ¢ok
sayida arastirma sonucu, uygun ¢gretim ve destek sayesinde ¢ocuklarin ve ergenlerin etkili tist
biligsel stratejileri kullanmay1 ve okudugunu anlama becerisini gelistirebilmeyi 6grendiklerini
ortaya koymaktadir (McDevitt, ve Ormrod, 2002, s, 288).

Cocuk kitaplar1 gocuklarin hayal giiciinii agiga ¢ikarip, merak duygularini tetikleyerek,
odaklanma, dikkat, konsantrasyon, etkili dinleme, yaratici disinme becerisi gibi zihinsel
islevleri harekete gecirmekte; kisilige, duygulara, deger yargilarina ve diinyay1 kavrama sekline
belirgin bir katki saglamaktadir (Giindiiz, 2007; Erdal, 2008; Cakmak ve Yilmaz, 2009; Yilmaz
2000). Ayrica ¢ocuklarin ¢evreye uyum saglamasinda destekleyici kaynaklar olarak énemli bir
rol ustlenmektedirler (Gurbtz, 2015). Diger bir deyisle, kitaplar ¢ocuklar1 renk, ¢izgi ve
estetigin diliyle tanigtiran, ilham veren, tegvik eden, heyecanlandiran ve egitirken eglendiren
keyif verici kaynaklarin baginda yer almaktadir. Kiigtik yaslarda kazanilan okuma aligkanliginin
yetigkinlik doneminde de bireyi iyi bir okuyucu olmasi yoniinde destekledigi bilinmektedir.
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Kitaplar sayesinde ¢ocuklar bilgiye nasil ulagacagini 6grenir; boylelikle g¢evresini sorgular,
olaylar1 anlamlandirir. Sahip olunan bilgilerin %60’ 1nin okuyarak elde edildigi géz oniinde
bulunduruldugunda kitap okuma kiltirinin ¢ocuga ¢ok erken yaglarda kazandirilmasi
gerektigi bilimsel ¢aligmalarla da kanitlanmig durumdadir (Gurbiiz, 2015; Cakmak ve Yilmaz,
2009).Cocuk bu degerli kaynaklarla ilk iliskisini g6z asinalig1 seklinde oncelikle aile iginde
anne ve baba yardimiyla 1-3 yas araliginda kurmaktadir (Cakmak ve Yilmaz, 2009; Gonen,
1993; Giindiz, 2007; Gurbiiz 2015; Ortag 2014). Nitekim bu siiregte aileler anlatici roliinden
cok daha 6tede bir igleve sahiptir. Cocuklari ile hikayenin igerigi hakkinda konusurlar, ¢ocugun
ilgisi yoniinde igerigi agiklarlar, olumlu ve dikkatli bir etkilesim ile 6grenmeyi zenginlestirecek
firsatlar sunarlar (Caplovitz, 2005).

Cocugun ruhsal, biligsel, sosyal ve duygusal gelisiminde ilk rolii Gistlenen anne babalarin
kitap sec¢imini rastlantisal bir siirecten ¢ikartip bilingli se¢imler yapabilecek sekilde
gergeklestirmesi gerekmektedir. Kitaplardaki dil ve anlatim o6zelliklerinin, olaylarin akiginin
cocuklar tarafindan takip edilmesini mimkin kilan, gelisim seviyesine uygun, ilgi ve zevkleri
harekete geciren, eglendirirken 6gretmeye devam eden ve duyular1 gelistiren, ayn1 zamanda da
diisiindiiren nitelikte olmast gerektigi vurgulanmaktadir (Demircan, 2006; Ozdemirci, 2000;
Veziroglu ve Gonen, 2012). Bu bakimdan ebeveynlerin ¢ocuk edebiyati ile iligkili olarak yazar
ve ¢izerleri tanimasi, nitelikli eserler hakkinda bilgi sahibi olmasi durumunda ¢ocugun
geligimsel seviyesine uygun, okumaya tegvik eden, nitelikli, gorsel, isitsel ve dilsel mesajlarla
donatilmig sanatsal ve edebi degeri yiksek kitaplart g¢ocuklarina sunmalari mimkin
olabilecektir (Yagci, 2007; Erdal, 2008, Kantemir, 1979). Ancak ulkemizde, disik kiltirel,
sosyal ve ekonomik seviyede yer alan aileleri, kirsal bolgede yasamanin getirdigi zorluklar1 ve
kitaplarin yiksek maliyetleri géz oninde bulunduruldugunda ailelerin yukarda sozii edilen
katkilar1 ¢ocuklara ¢ok erken yastan itibaren sunabilmeleri ¢ok olanakli gorilmemektedir.
Nitekim Cakmak, Gozen, Mollaoglu ve Nayman’in (2012) vyurittikleri aragtirmada,
ebeveynlerin kitap segerken ‘ailenin biit¢esine uygunlugu’ kriterini gozettigi ortaya ¢ikmistir.
Diger bir deyisle ailelerin ¢ocuk kitab1 segerken egitsel 6zellikleri goz 6niinde bulundurmaktan
cok butgelerine uygun olanlar1 se¢gmeyi tercih ettikleri belirlenmistir. Ayrica yapilan
arastirmalardan (Ar1 ve Demir, 2013; Konan, 2013; Odabagi, Odabast ve Polat, 2008; Bircan
ve Tekin, 1989) elde edilen bir diger carpict bulguya gore okuma kiilturtine ve aligkanligina
sahip olan bir kultir olmadigimizdir. Bu konuda ciddi diizeyde gelisme i¢inde olmamiz
gerektigi vurgulanmaktadir (Gurbiiz, 2015). Nitekim arastirma verileri dogrultusunda ailelerin
ya da toplumun okuma oranlar1 degerlendirildiginde, ailelerin bilingli kitap se¢imi konusunda
da s6z konusu donanima sahip olmadig1 gercegiyle karst karsiya kalinmaktadir (Ortas, 2014).
Cocuk Vakfi’nin Cocuk Edebiyati Okulu tarafindan 2006 yilinda gergeklestirdigi aragtirmada
sadece dort anneden birinin ¢ocuklarinin kitap okumaya yonelik olumlu tutum gelistirme ¢abasi
icinde olduklar: belirtilmektedir. Ayrica bireylerin kendi yagsamlarinda da diizenli sekilde kitap
okumadiklari, kitap se¢iminde titiz davranmadiklari ve rastgele kitap okuduklari saptanmigtir
(Giirbiiz, 2015). Bu durum ailelerin bilingli ve nitelikli bir okur olmasi yoniinde, ¢ocuklarina
bu aligkanligr kazandirabilmeleri i¢in neler yapmalart gerektigi konusunda bilgilendirmeye
gereksinim duyduklarim gostermektedir. Ulkemizde ailelerin yeterli bilince sahip olmamast,
ekonomik yetersizlikler, islevsel politikalarin gergeklestirilememesi gibi nedenlerle okuma
oranlarinin ¢ok diisiik kaldig: belirtilmektedir (Ortag 2014). Ancak bu konuda toplumsal olarak
bir hareketlilik i¢inde oldugumuz da gozlenmektedir. Nitekim gazetelerde, dergilerde ¢ikan
yeni kitaplara iligkin listelerin ve kitap inceleme yazilarinin artmasi nitelikli okur kitlemizin
gelismeye bagladigini digindirmektedir.

Her ¢ocugun ¢ok boyutlu gelisimi i¢in esit kosullar altinda bilgi ve materyale sahip olmasi
temel haklar arasinda yer almasina ragmen ekonomik ve sosyo-kiiltiirel yetersizlikler nedeniyle
cocuklar, kendileri i¢in ¢ok degerli bir 6grenme aracindan mahrum kalabilmektedirler. Nitekim
Natsiopoulou, Souliotis, Kyridis ve Hatzisavvides (2000) gergeklestirdikleri arasgtirmada ekonomik
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kosullar iyi olan ailelerin diisitk ekonomik seviyedeki ailelere gore daha fazla kitap satin aldiklarini
ve okuduklarini saptamiglardir. Bu magduriyeti giderebilmek igin ¢ocuklarin kitaplarla bulustugu
ortamlar1 ve olanaklari yeniden gézden gegirerek bir takim eylemlerin gergeklestirilmesi yerinde
olacaktir. Ulkemizde okuma kiiltiiriinii gelistirmek igin kiitiphane kullanimimi arttirabilecek
yenilik¢i yaklagimlar ve planlamalar yaparak okuyuculari, 6zellikle de ebeveynleri, kiitiiphanelere
cekmek ig¢in farkli faaliyetlerde bulunulmasi gerekmektedir (Yilmaz, 2008). Yasam boyu
siirebilecek bir okuma sevgisi ve isteginin geligtirilmesi i¢in ¢esitli etkinlikler gerceklestirilebilir.
Dustk gelirli ailelerin, s6z konusu niteliklere sahip kitaplarla ¢ocuklarini tanigtiramama sorununu
ortadan kaldirmak i¢in izlenebilecek yollardan biri de gocuk kiitiiphanelerinin zenginlestirilmesidir
(Demircan, 2006, Yilmaz, 2000; Kocabag, 1999). Degisik ¢alisma planlari ve programlar yapilarak
ailelere ihtiyaglar1 dogrultusunda egitimler diizenlenebilir; aile-cocuk kitap okuma saatleri, dar
gelirli ailelere merkezlerden odiing kitap verme, kaynaklara erigim ig¢in ¢esitli projeler
gerceklestirme seklinde destekleyici caligmalar ile bu alandaki engeller ortadan kaldirilabilir.
Ingiltere’de gelistirilen ve 22 iilkede benzeri sekilde uygulanmakta olan bir projede 0-12 ay ve 1-3
yas araliginda bebegi olan ailelere i¢inde ¢esitli materyal ve kitaplarin oldugu tUcretsiz bir ¢anta
verilmektedir. Boylece ¢ok erken yastan itibaren ebeveynler, ¢cocuklarinin dil, kavram ve hayal
gicl gelisimine katkida bulunurken, c¢ocuklariyla birlikte kitaplarla 6grenerek keyifli zaman
gecirmeleri saglanmaktadir (Giirbiz, 2015). Gelismis tlkelerde kutiiphanelere hak ettigi degeri
veren bir igleyisin var oldugu goriilmektedir. Bilgiye ulagsmada ¢nemli bir arag¢ olma &zelligini
yitirmemis kiitiiphanelerin, rahatlikla ulagilabilecek konumda, her semtte ve okulda kurulmasina
ozen gosterilmektedir. Cocuklarin kitaplara ulasiminin boylesine kolay olmasi onlarin kitaplarla
buytime firsatini1 yakalamalarini saglamaktadir.

Ulkemizdeki faaliyetlere baktigimizda, 2000 yilinda Tirkiye'de resmi olarak gocuk
kiitiphanelerinin yapisal ve sayisal agidan donanimina yonelik ¢aligmalarin sonlandirildig: ve Halk
Kutiiphanelerine devredilmis oldugu goriilmektedir (Demircan, 2006). Cocuk egitimi agisindan
onemli katkilarda bulunan ¢ocuk kiittiphanelerinin, Halk kiitiiphanelerinin isleyisi iginde yeniden
revize edilerek, daha aktif faaliyet gosteren, ailelerin oncelikli ziyaret etmeyi tercih ettikleri bir
yapiya birinmesi arzu edilen bir durumdur. Toplum olarak bu merkezlere gereken degeri verip
okuyucuyu bu merkezlere ¢ekerek kiittiphane kullanimini arttiran, ¢agdag yaklasimlara ve yenilikgi
politikalara yer veren 6zverili ¢caligmalar gerceklestirmek alandaki geligsmeleri hizlandirabilecektir.

Cocuk kutiiphaneleri gibi ¢ocuklarin nitelikli kitaplarla bir araya gelmesini saglayan en
ideal ortamlardan biri okul 6ncesi egitim kurumlaridir. Okul 6ncesi egitim kurumlari, ¢gocuklari
ilkokula hazirlayan kurumlar olarak ¢zellikle alt sosyo-ekonomik kosullardan gelen ¢ocuklarin
gelisimsel diizeylerini tespit ederek, icinde bulunduklart olumsuz kosullardan en az dizeyde
etkilenmeleri saglamada ve pek ¢ok agidan yeterliklerini gelistirmede destekleyici bir rol
ustlenmektedirler (Giindiiz, 2007). Bu baglamda siniflarda yer alan kitap merkezlerinin 6nemli
bir iglevi vardir (Cakmak ve Yilmaz, 2009; Milli Egitim Bakanligi, 2013,; Morrow, 1996, s.
34). Ozellikle diisiik sosyokaiiltiirel seviyeden gelen ¢ocuklarin, aile iginde kitapla tanisma
imkan1 bulamamalar1 halinde, yukarida s6zii edilen pek ¢ok gelisim ve katkinin erken yaglardan
itibaren gerceklesmesi adina okul oOncesi egitim kurumlarindaki kitap merkezleri bir rol
ustlenebilir. Sinif igindeki kitap merkezlerinin nitelikli donatilmasi, ¢esitli planlamalar
yapilarak iglevsel bir diizenin ogretmenler tarafindan olusturulmast ve ¢ocuklara bilingli bir
hizmetin sunulmasi sorunun ¢éziimiine katki saglayabilecektir (Veziroglu ve Gonen, 2012;
Gonen, Ertiirk ve Ozen Altinkaynak, 2011). Anderson, Wilson ve Fielding’in 1986 yilinda
gergeklestirdikleri bir arastirmada, ¢ocuklarin haftalik olarak kisitli gin ve saatlerde okuma
yaptiklar1 ya da hi¢ kitap okumadiklari saptanmistir. Arastirmacilar ailelerin yanisira
ogretmenlerin de kitap okumay1 arttiracak sekilde bilingli ¢abalara éncelik verilmesi gerektigi
tzerinde durmaktadirlar. Bu baglamda okul oncesi egitim kurumlarinda, kitap merkezlerinde
sunulan materyallerin ¢ocuklarin merakla ve keyif i¢inde bilgiye ulagmalarini saglayan,
cocugun yagantist ve deneyimleri ile elde edilen bilgiler arasinda kopra kuran, deney yapma,
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sorgulama ve aragtirma istegini harekete gegiren bir merkez olma 6zelligi tasimasi
beklenmektedir (Morrow, 1996, s. 15).

Okullardaki egitim seviyesinin niteligi, kitap merkezindeki materyallerin bi¢imi, igeriksel,
gorsel ve isitsel yonleriyle ne kadar cesitlilik gosterdigi ve kalitesiyle yakindan iligkilidir
(Demircan, 2006). Bu baglamda okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin kitaplarla
erken donemde tanigmalari, okuma aligkanligi edinmeleri, dil kazammini gergeklestirerek
yetersizliklerini kapatmalar1 agisindan s6z konusu merkezlerin yapis, niteligi ve islevselligi dnem
kazanmaktadir (Milli Egitim Bakanlig1, 2013; Gonen, Ertiirk ve Ozen Altinkaynak, 2011; Dynia,
Schachter, Piasta, Justice, O’ Connel, Pelatti, 2016, Yilmaz, 2000). Nitekim yapilan bir ¢aligmada
miidahale grubundaki g¢ocuklarin oyun sirasinda okuma yazma aktiviteleriyle daha fazla zaman
gecirdiklerini ve oyunlarinda ¢ok daha fazla gesitte ve islevsellikte okuma yazma materyalleri
kullanmayn tercih ettikleri saptanmigtir (Neuman ve Roskos, 1992).

Geligimin aktif olarak sekillendigi, buyuk firsatlarla dolu okul 6ncesi dénemde, eksik
uyaranlarin negatif etkisini ortadan kaldirmak i¢in en iyi baslangi¢ noktasinin okul &ncesi
siniflart ile destekleyici ve besleyici ogretmenlerin ¢aligmalart oldugu bilinen bir gergektir.
McDevitt ve Ormrod (2002, s, 283) ¢ocuklarin, okuma-yazmanin amacini ve dogal yapisini
anlamaya yonelik 6n hazirlik yapmalarini saglayacak bir aile ortamindan gelmemeleri
durumunda 6gretmenlerin, okuma yazma gelisimindeki temellerin atilmasinda kritik bir igleve
sahip oldugunun altin1 ¢izmektedirler. Bu noktada ogretmenlerin tasidigt sorumlulugun ne
kadar buyuk oldugu bir kez daha diiginiilmesi gereken bir unsur olarak kargimiza ¢ikmaktadir
(Gonen, 1993; Erdal 2008; Yagci, 2007, Yilmaz, 2000). Gunumiiz 6gretmenlerinin pek gok
acidan duyarli hareket etmesi, alaninda gelismis ¢cagdas cocuk yazarlarini takip ederek edebi
yenilikler ile kendini yenilemesi, hizl1 degisim ve gelisim i¢inde olan ¢ocuklarin beklentilerine,
ilgilerine ve gereksinimlerine yonelik donanim i¢inde olmasi gerekmektedir (Morrow, 1996,
s.16; Gonen, Ertiirk ve Ozen Altinkaynak, 2011). Bunlarin yaninda 6gretmenlerin kitap segimi
ve okuma konusunda da iyi birer model olmalar1 beklenmektedir. Ayrica arastirmacilara gore
egitimciler, ¢ok c¢esitli materyaller ile cocuklarin ilgilerini nasil ¢gekecekleri ve bu materyallerle
nasil baglant1 kurmalarini saglayacaklar1 konusunda destege ihtiyaglar1 olabilir. Bu noktada
yalnizca materyallerin varligt degil ayn1 zamanda onlarin kullanimi1 da énem kazanmaktadir
(Dynia, Schachter, Piasta, Justice, O’ Connel, Pelatti, 2016).

Turkiye’de egitim diizeyi yiiksek bireylerde okuma oranlarina bakildiginda tziict bir
tablonun var oldugu ifade edilmektedir (Sirin, 2006; Ortas, 2014, Ozen, 1998; Ar1 ve Demir
2013). Cocuk Vakfi’nin Cocuk Edebiyati Okulu tarafindan 2006 yilinda gerceklestirdikleri
calismada, 6gretmenlerin, % 33,4 tintin diizenli kitap okudugu belirlenmistir (Sirin, 2006). Bir
diger arastirmada da benzer bir bulgu elde edilmis; 6gretmenlerin okuma aligkanligi konusunda
cocuklara model olma olasiliklarinin ytuksek olmadigi saptanmistir. Bu aragtirmada Ekici ve
Yimaz (2014) ogretmenlerin sadece %14,5’inin etkin/gug¢lii okuyucu sinifina girebildigini,
geriye kalan %44,2’sinin orta diizey okuma aligkanligina sahip oldugunu, %40’ 1na yakininin
hi¢ okumadigini ya da zayif okuma aligkanligina sahip oldugunu belirtmektedirler. Okuma
kiltirinin gelismedigi ailelerde okuma konusunda bir firsat ya da sans yakalamada okullar
onemli bir kaynaktir. Bu bakimdan okul oncesi egitim kurumlarinda yer alan kitap
merkezlerinde ¢ocuga 6zgi, nitelikli eserlerin sunulmasi ile erken yaslardan itibaren okuma
aligkanliginin gelistirilebilecegi diiginilmektedir (Demircan 2006, Milli Egitim Bakanligi,
2013). Siniflarda yer alan kitap merkezlerinin nitelikli yapida olmast ve ¢ocuklarin ilgisini
ceken kitaplarla donatilmasi bu aligkanliklarin dil becerilerinin gelismesine katkida
bulunacaktir (Giindtiz, 2007, Dynia, Schachter, Piasta, Justice, O’Connell, ve Pelatti, 2016).
Nitekim 6gretmenlerin ¢ocuklarin aktif ve goniilli katilimlarini destekleyen keyifli okuma
yazma etkinlikleri veya programlari sunmalart durumunda bu becerilerin gelisim gosterdigi
bulunmustur (Morrow, 1996, s. 34) Neuman (1999),cocuklarin kitaplara fiziksel olarak
erigimini kolaylagtirmanin, okuma etkinliklerini arttirmanin ve bu baglamda 6gretmenlerin
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sozel etkilesimlerini giiglendirmenin ¢ocuklarda okuma basarisi ile iligkili pek ¢ok beceriyi
harekete gegirdigini (yazili formlara ve ses birimlerine yonelik farkindalik, soyut sembollerin
isleyisini kavrama, hikayelerin tekrar tekrar okunabilecegini gdzlemleme vb.) ifade etmektedir.
Dolayisiyla 6gretmenlerin ¢ocuk edebiyati konusunda giiniimiiziin geligmelerini takip ederek
one ¢ikan yeni yazar ve eserler dogrultusunda odulli ve nitelikli kitap listelerini olusturarak
yenilemeleri, kitap merkezlerinin sirekli dizenlenmesinde etkili olabilecek donanimsal yapiy1
gelistirmeleri ve kitap okuma etkinliklerine daha fazla yer vermeleri gerekmektedir (Giindiiz,
2007; Ortag, 2014, Neuman, 1999).

Okul oncesi egitim kurumlarinda yapilan bu ¢aligma ile siniflardaki kitap merkezlerinde
yer alan kitaplarin istenilen cesitlilik, tasarim, igerik ve egitsel ozellikler agisindan istenilen
nitelikte olup olmadiginin saptanmast amaglanmigtir. Gereksinimlerin belirlenmesi, niteligin
hangi yonde gelistirilmesi gerektigine yonelik geri bildirimlerin elde edilmesi, gerek
ogretmenlerin gerekse alanda ¢aligmakta olan yetkili ve egitimcilerin farkindaligini arttirmak
acisindan son derece onemlidir. Siniflardaki kitap merkezlerinde bulunan kitaplarin gesitlilik,
tasarim, igerik ve egitsel Ozellikler agisindan istenilen nitelikte olup olmadiklarinin
ogretmenlerin ve aragtirmacilarin goziinden saptanmasinin uzun vadede planlarin yapilmasina
katkida bulunacagi diisiiniilmektedir.

Bu caligmanin temel amaci, okul Oncesi egitim simiflarindaki kitap merkezlerinde
bulunan kitaplarin g¢esitlilik, tasarim ve egitsel ozellikler a¢isindan mevcut durumlarinin hem
ogretmen hem aragtirmaci gorugleriyle birlikte degerlendirilmesidir. Bununla birlikte,
caligmada, kitap merkezlerinin donanimi, ¢ocuklarin bu merkezleri tercih etme siklig1 ve orada
gecirilen siire ile iligkili olarak incelenmistir. Bu kapsamda “Kitap merkezleri ¢esitlilik, tasarim
ve egitsel ozellikler agisindan degerlendirildiginde &gretmen ve arastirmacilarin gortsleri
benzerlik gostermekte midir?” temel sorusuna yanit aranmigtir.

Yontem

Bu aragtirmada temel olarak okul oOncesi Ogretmenlerinin kitap merkezlerinin fiziksel
donanimina, materyal ¢esitliligine, niteliksel ve iceriksel o6zelliklerine iligkin goriiglerinin
belirlenmesi amag¢lanmigtir. Bununla birlikte 6gretmen gortslerinin tek tarafli incelenmesi yerine
alan uzmani olan iki aragtirmaci ve halen yiiksek lisans 6grenimine devam etmekte olan 6grenci
arastirmacilarin  gorigleri dogrultusunda bir kargilastirma yapilarak betimleyici bir ¢aligma
yuritilmuigtir. Bu bakimdan ¢aligmada arastirmact olarak tanimlanan grubun iginde hem uzman
arastirmacilar hem de 6grenci arastirmacilar yer almaktadir. Metin i¢inde bu karma grup
“aragtirmact” bagligi altinda tanimlanmigtir. Bununla birlikte cocuklarin mevcut donanimla kitap
merkezlerini tercih etme siklig1 ve gegirilen siire de degerlendirilmistir. Calismada durum tespiti
amaciyla tarama modeli yliz yiize goriigme teknigi kullanilmig, 6gretmenlerin ve aragtirmacilarin
gozinden kitap merkezlerinin durum betimlemesi yapilmisgtir.

Uygulama Grubu

Arastirmanin evreninde 2014-2015 dgretim yilinda Izmir ilinde bulunan tiim resmi ilkokullar ile
bagimsiz okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan okul oncesi 6gretmenleri ve bu okullara
bagl anasiiflarindan segilen 45 okuldan ve 90 dgretmenden olusmaktadir. Orneklem temsilini
giiclendirmek amaciyla ¢aligmada birden fazla agamadan olusan ve ¢ok agamali 6rnekleme olarak
tanimlanana yontem kullanilmigtir (Akt. Buyiikoztirk vd., 2011 s.83). Birinci agsamada, her ne
kadar bulgularin genellenebilirligi agisindan birtakim kisitlar yaratsa da, ¢aligma grubu birbirine
yakin, erigilebirligi kolay ti¢ merkez ilgede (Bornova, Karsiyaka, ve Cigli) bulunan 105 okul
seckisiz olmayan amagsal ornekleme yontemlerinden tipik durum oOrnekleme yolu ile
belirlenmigtir. Tipik durum 6rnekleme, ¢aligmanin amacina uygun bigimde, ¢ok sayidaki durum
arasindan, ortalama, tipik durumu temsil edecek gruplarin secilmesini igerir (Buyiikoztirk, vd.,
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2011 s. 90). Ikinci asamada ise okul tiirlerinin dagilimini (bagimsiz ya da ilkokula bagl anasinifi)
belirlemek ve orneklemin temsil giictini arttirmak amaciyla bagimsiz anaokullart ile ilkokullara
bagl anasinifi sayilart evrenle baglantili olarak oranlanmistir. Bu amagla, ¢aligilan ilgelerdeki
bagimsiz anaokullari ile ilkokullara bagli anasiniflarinin toplamda ytizdelik degerler igcinde nasil
bir dagilim gosterdigi hesaplanmistir. Buna gore 105 okulun 10 tanesi bagimsiz anaokulu, 95
tanesi ilkokullarin anasiniflaridir. Oran temsili bagimsiz anaokullart i¢in %11, ilkokullarin
anasiniflari i¢in %89 olarak bulunmustur. Bu nedenle 5 bagimsiz anaokulu ve 40 adet ilkokula
bagli anasinifi ¢alismaya dahil edilmistir. Hangi okullarin ¢aligmaya dahil edilecegi ise uygun
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Uygun ornekleme yonteminde, arastirmanin amaciyla
baglantili olarak kolayca ulagilabilir durumlar ele alinarak 6rneklem olusturulur (Buytikoztiirk,
vd., 2011). Ogretmenlerin ¢alismaya dahil edilmesi ise goniilliliikk esasina dayali olarak
gerceklestirildiginden, uygun kolayci o6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Caligmaya gonilli
olarak katimayi kabul eden 90 ogretmenden gozlem asamasinda yer almak istemeyen g
ogretmen daha sonradan ¢alismadan ayrilmig, bu nedenle analizler toplam 87 6gretmenden elde
edilen veriler tizerinden gercgeklestirilmistir.

Veri Toplama Araglar

Caligsmada veri toplama araci olarak “Kitap Merkezi Degerlendirme Formu” ve “Kitap Merkezi
Tercih Gozlem Formu” kullanilmasgtir.

Kitap Merkezi Degerlendirme Formu: Hem Ogretmenlerin hem de arastirmacilarin siniflarda
yer alan kitap merkezleri hakkindaki gortslerini bildirdikleri dort ana bolimden olugsan 23
maddelik yar1 yapilandirilmig bir formdur. Arastirmacilar tarafindan olusturulan bu form
yetersiz/az yeterli ve yeterli/olduk¢a yeterli olarak tanimlanan iki boyutlu degerlendirmeyi
icermektedir. Siniflarda bulunan kitap merkezlerinin fiziki durumlarini inceleyen ilk bolim,;
rahat caligma imkani, erigilebilirlik ve konfor 6zelliklerini degerlendiren (¢ sorudan
olusmaktadir. Ikinci boliimde, kitap merkezlerindeki materyallerin gesitlilik agisindan (resimli
kitaplar, degisik boylarda hikdye kitaplari, resimli ¢ocuk ve gazete dergileri, resimli ¢ocuk
ansiklopedileri, kavram kitaplari, egitim setleri, sesli ve hareketli kitaplar ve miknatisl hikaye
kitaplar1) yeterliklerinin degerlendirilmesi istenmistir. Ugiincii boliimde, siniflarda bulunan
kitaplarin niteliksel 6zelliklerinin degerlendirilmesi igin alt1 soruya yer verilmistir. Bu sorularin
igerigi, kitaplarin boyutlarini, kagit kalitesini, kapak-ciltlerini, sayfa diizenini, harflerin boyunu
ve resimlerin c¢ocuklarin gelisim seviyesine, kullanimina uygun olup olmadigini
degerlendirecek sekilde yapilandirilmistir. Dérdincii boliimde, alti soru ile siniflarda bulunan
kitaplarin igerik 6zelliklerinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu sorular; ‘Kitaplarda secilen
konular ¢ocuklar i¢in uygun mu? Kitaplarda seg¢ilen tema ¢ocuklar i¢in uygun mu? Kitaplardaki
karakterler ¢ocuklar i¢in uygun mu? Kitaplarda kullanilan dil ve anlatim sekli ¢ocuklar igin
uygun mu? Kitaplarda verilmek istenen ileti (duygu ve diisiince) ¢ocuklar i¢in uygun mu?
Kitaplarda anlatilan ¢evre ¢ocuklar i¢in uygun mu?’ seklinde siralanmistir. Bu sorularla kitap
merkezlerindeki kitaplarin igerik ve bigcimsel agidan incelenmesi hedeflenmistir.

Kitap Merkezi Tercih Gozlem Formu: Sinif i¢inde ¢ocuklarin kitap merkezlerini ne siklikla
ziyaret ettikleri, giinde kag cocugun kitap merkezine ugradigi ve ¢cocuklarin kitap merkezlerinde
ne kadar siure gecirdiklerine iligkin bilgileri kapsayan bir gozlem formudur. Bu form
arastirmacilar tarafindan durum tespiti amaciyla olusturulmustur.

Bu formlar i¢in yiiz gegerliligi yapilarak formlarin testin amaci ve kapsami hakkinda bilgi verici
oldugu uzmanlardan alinan geri donttlerle teyit edilmistir. Ytz gegerligi bir 6lgme aracinin
degerlendirilmek istenen 6zelligi olgiiyor gibi goriinmesi anlamina gelmektedir (Buyukoztirk
vd., 2011, s.122). Bu amagla ilgili literatir taranmis, konuyla iligkili taslak sorular
olusturulduktan sonra goriisme ve gozlem formlar1 okul oncesi anabilim dalinda gorev yapan
iki alan uzmani 6gretim tyesi ile okuloncesi egitimi alaninda doktora derecesine sahip bir alan
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uzmaninin gorusine sunulmugtur. Uzmanlarin geri bildirimleri degerlendirilmis ve gerekli
degisiklikler yapildiktan sonra 6n uygulama formlari dort okul oncesi sinifinda pilot
uygulamalar gerceklestirilerek sinanmigtir.  Sorularin anlagilir  bulundugu, vyiz yize
goriusmelerde sikint1 yaganmadigr gozlenmigtir. Pilot uygulamalarin ardindan formlar gerekli
diizeltmeler yapilarak arastirmada kullanilmak tizere hazir hale getirilmistir.

Uygulama

Calisma grubu belirlendikten sonra Milli Egitim Bakanligi’ndan gerekli izinler alinmigtir.
Belirlenen okullardaki mudir/midir yardimcilarina ve 6gretmenlere ¢alisma hakkinda bilgi
verme amagli ziyaretlerde bulunulmustur. Bu ziyaretler sirasinda isleyisi aksatmayacak sekilde
bireysel goriigmeler icin randevu diizenlemesi yapilmistir. Bireysel gorigsmeler 6gretmenin
gorev yaptigt okul oOncesi egitim kurumunda olabildigince sakin bir mekanda
gergeklestirilmeye calisilmig, gorismeler yaklagik 10-15 dakikalik bir siireyi kapsamigtir.
Onceden hazirlanmis “Kitap Merkezi Degerlendirme Formu”nda bulunan agik uglu sorular,
standart bir bi¢cimde, her 6gretmen gorismesinde ayni sirayla sorulmus, verilen cevaplar not
tutularak kayit altina alinmistir. Ogretmenlere kimliklerinin gizli tutulacagi, kendilerine birer
numara verilecegi ve bu sekilde verilerin sayisallagtirilacagi belirtilmigtir. Gortigsmeler
sonrasinda katkilarindan dolayt 6gretmenlere tesekkir edilmigtir. “Kitap Merkezi
Degerlendirme Formu”, 6gretmenlerin yani sira, gozlemlerini ve izlenimlerini yansitmak ve
sonrasinda bir kargilagtirma yapmak amaciyla arastirmacilar tarafindan da doldurulmustur.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerin ardindan simiflarda bulunan kitap merkezlerinin mevcut
durumu, simuf ig¢inde yurutilmekte olan etkinlikleri aksatmayacak sekilde ‘Kitap Merkezi
Tercth Gozlem Formu” kullanilarak incelenmistir. Bu gozlemleri yiritebilmek amaciyla,
ogretmenlerle yapilan goriismelerde, kitap merkezlerindeki materyallerin ¢esitlilik agisindan
yeterliklerinin degerlendirildigi ikinci kisimdan elde edilen veriler kullanilmis, sonuglar yiiksek
puandan disik puana gore siralanmistir. Bu siralamalarda en yiiksek ve en dusiik puan alan
ikiger sinifta (toplam dort sinif) iki farkli giinde oyun zamaninda 20’ser dakika gozlem 10’ar
dakika kayit tutma/formu doldurma seklinde kitap merkezleri gozlenmistir. Gozlem siirecinde
‘Kitap Merkezi Tercih Gozlem Formu” kullanilmig ve kitap merkezini ka¢ ¢ocugun ziyaret
ettigi ve ne kadar siire ile bu merkezde kalmay1 tercih ettigi saptanmustir.

Verilerin Analizi

Gortugme ve gozlemler tamamlandiktan sonra veri girisi yapilmig ve SPSS 15 paket programi
ile elde edilen verilerin analizi yapilmistir. Siklik ve yuzde dagilimlart ile Ki-Kare testi
kullanilarak sonuglar degerlendirilmistir.

Bulgular

Bu bolimde, ilk olarak, hem okul oncesi 6gretmenlerinin hem de arastirmacilarin kitap
merkezlerinin  fiziki durumu, materyal acisindan gesitlilikleri,  yapisal/niteliksel,
iceriksel/bigimsel agidan mevcut durumlarina yonelik gorislerini belirlemek amaciyla
olusturulmus Kitap Merkezi Degerlendirme Formuna verdikleri yanitlarin analizi
sunulmaktadir. Bulgularin ikinci bolimiinde ise Kitap Merkezi Tercih Gozlem Formu ile
ulagilan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara iligkin
degerlendirmeler paylagiimaktadir.

Kitap Merkezi Degerlendirme Formuna iligkin fiziki bulgularin ilk bolimiinde,
ogretmenlerin ve arastirmacilarin siniftaki kitap merkezlerinin diger merkezlerden bagimsiz
olma durumlart hakkindaki gorislerinden elde edilen bulgular yer almaktadir. Buna gore, kitap
merkezlerinin diger merkezlerden bagimsiz olma durumuna iliskin 6gretmenlerin gorigleri
incelendiginde, 27 oOgretmen kitap merkezlerinin diger merkezlerden bagimsiz olmasi
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gerektigini belirtirken 60 Ogretmen ise buna ihtiya¢ olmadigini ifade etmislerdir.
Aragtirmacilarin siniflardaki gozlemleri dogrultusunda gortsleri incelendiginde ise 30 sinif i¢in
evet, 57 sinif i¢in hayir cevabi belirlenmistir (Bkz. Tablo 1). Bu durumda her iki gruptaki
puanlayicilarin da kitap merkezlerinin diger merkezlerden bagimsiz olmadigini rapor ettikleri
sinif sayisinin daha fazla oldugu gorilmektedir.

(Tablo 1): Kitap Merkezinin Diger Merkezlerden Bagimsiz Olma Durumu

Evet Hayir Toplam
Puanlayicilar n % n % n %
Ogretmen 27 31 60 69 87 100
Aragtirmact 30 35 57 66 87 100
Toplam 57 33 117 67 174 100

Kitap Merkezi Degerlendirme Formuna iligkin fiziki bulgularin ikinci maddesinde ¢ocuklarin
kitap merkezlerindeki raflara rahat¢a ulagabilme durumuna iliskin veriler Tablo 2’de sunulmaktadir.

(Tablo 2): Kitap Merkezindeki Raflara Rahat¢a Ulasabilme Durumu

Evet Hayir Toplam
Puanlayicilar n % n % n %
Ogretmen 73 84 14 16 87 100
Aragtirmact 58 67 29 33 87 100
Toplam 131 75 43 25 174 100

Tablo 2'de goruldigu tzere 73 o6gretmen c¢ocuklarin kitap merkezlerindeki raflara
rahat¢a ulagabildiklerini, 14 Ogretmen ise bunun mimkiin olmadigini ifade etmiglerdir.
Aragtirmacilar ise 58 sinifta kitap merkezlerindeki raflara rahatlikla ulagilabildigini ancak 29
sinifta raflara ulagsmanin kolay olmadigin1 belirtmislerdir.

Kitap Merkezi Degerlendirme Formuna iligkin fiziki bulgularin tG¢tincii maddesinde
cocuklarin kitap merkezinde rahat¢a ¢aligabilme durumlar1 incelenmistir (Bkz. Tablo 3).

(Tablo 3): Kitap Merkezinde Cocugun Rahatca Caligmasini Saglayan Ortamin Durumu

Evet Hayir Toplam
Puanlayicilar n % n % n %
Ogretmen 52 59 35 40 87 100
Aragtirmact 27 31 60 69 87 100
Toplam 79 45 95 55 174 100

Tablo 3'te gorildigi tzere kitap merkezinde ¢ocugun rahatga ¢caligmasini saglayan bir
ortam olup olmadigini degerlendirmeleri istendiginde 52 sinifin 6gretmeni evet cevabi ile
uygun oldugunu, 35 sinifin 6gretmeni hayir cevabi ile uygun olmadigini ifade etmiglerdir.
Aragtirmacilarin ise 27 sinif i¢in evet, 60 sinif i¢in hayir cevabini verdikleri gérialmugstir. Bu
bakimdan o6gretmenlerin ve arastirmacilarin rapor ettikleri siklik diizeylerinin birbirinden
onemli olgude farklilagtigr anlagilmaktadir.

Kitap Merkezi Degerlendirme Formunun ikinci bolumiinde, kitap merkezlerindeki
materyallerin/kitaplarin (resimli kitaplar, degisik boylarda hikaye kitaplari, resimli ¢cocuk ve gazete
dergileri, resimli ¢ocuk ansiklopedileri, kavram kitaplari, egitim setleri, sesli ve hareketli kitaplar ve
miknatish hikdye kitaplarinin) gesitlilik ve sayr bakimindan yeterlikleri degerlendirilmistir (Bkz.
Tablo 4). Tablo 4’ de kitap merkezlerinde bulunan materyallerin gesitliligine ve kodlayicilara iligkin
siklik ve yiizdelik degerlerin yer aldigi ¢apraz tablo goriilmektedir.
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(Tablo 4): Kitap Merkezi Materyal Cesitliligi Agisindan Kodlayici Gorusleri (Arastirmacilar
ve Ogretmenler) Arasindaki Farkliliklar

Yetersiz/Az  Yeterli/Oldukca

Yeterli Yeterli Toplam

Kodlayici n % n % n %

Resimli Kitaplar Ogretmen 21 12 66 38 87 50
Arastirmacl 46 26 41 24 87 50

Toplam 67 39 107 62 174 100

Degisik Boylarda Hikaye Kitaplari  Ogretmen 37 21 50 29 87 50
Arastirmaci 51 29 36 21 87 50

Toplam 88 51 86 49 174 100

Resimli cocuk gazete ve dergileri Ogretmen 70 40 17 10 87 50
Arastirmaci 81 47 6 3 87 50

Toplam 151 87 23 13 174 100

Resimli Cocuk Ansikolopedisi Ogretmen 79 45 8 5 87 50
Arastirmaci 83 48 4 2 87 50

Toplam 162 93 12 7 174 100

Kavram kitaplari Ogretmen 42 24 45 26 87 50
Arastirmacl 74 42 13 8 87 50

Toplam 116 67 58 33 174 100

Egitim setleri Ogretmen 46 26 41 24 87 50
Arastirmaci 68 39 19 1 87 50

Toplam 114 66 60 35 174 100

Sesli ve hareketli kitaplar Ogretmen 75 43 12 7 87 50
Arastirmaci 82 47 5 3 87 50

Toplam 157 90 17 10 174 100

Miknatish hikaye kitaplari Ogretmen 82 47 5 3 87 50
Arastirmaci 86 49 1 1 87 50

Toplam 168 97 6 3 174 100

Ogretmenlerin ve arastirmacilarin materyal cesitliligi ile puanlari arasinda istatistiksel
anlamda bir iliski olup olmadigini test etmek amaciyla ki-kare iliski testi yapilmistir. Sonuglar
incelendiginde, her iki kodlayici grubun puanlari arasinda, resimli Kitaplar gx2(l):15,17;
p=0,000), kavram Kkitaplari (x2(1)=26,48; p=0,000) ve egitim setleri (x2(1)=12,31; p=0,000)
acisindan %99 guven diizeyinde, degisik boy hikaye kitaplari (x2(1)=4,51; p=0,034), resimli
cocuk gazete ve dergileri (x2(1)=6,06; p=0,014) acisindan ise %95 guven diizeyinde istatistiksel
acidan anlamli farkliliklar saptanmistir. Bu bulgulari destekler nitelikte 6gretmenlerin
puanlarinin arastirmacilara gére daha yiksek dizeyde oldugu gérulmektedir. Diger bir ifadeyle
ogretmenlerin s6z konusu materyaller agisindan kitap merkezlerini daha yeterli bulmalari soz
konusu farkhhga neden olmaktadir. Bununla birlikte resimli ¢cocuk ansiklopedileri, sesli ve
hareketli kitaplar ve miknatisli Kitaplar agisindan 6gretmen ve arastirmaci puanlarinin
istatistiksel agidan anlamli duzeyde farklihk gostermedigi, her iki grubun da bu materyaller
acisindan kitap merkezlerini pek de yeterli bulmadigi gértlmistdr.

Bulgularin  tgunct  boluminde  kitaplarin ~ yapisal  (niteliksel)  Ozelliklerinin
degerlendirilmesine yonelik hem 6gretmenlerin hem de arastirmacilarin gorusleri alti madde
halinde sunulmaktadir. Bu maddelerin iceriginde kitaplarin boyutlari, kitaplarda kullanilan
kagit kalitesi, kitaplarin kapagindaki cildin kalitesi, kitaplarin sayfa dizeni, kitaplarda
kullanilan harflerin boyutlari ve kitaplardaki resimlerin cocuklarin gelisim seviyesine ve
kullanimina uygun olup olmadigi yer almaktadir.

Tablo 5'de kitap merkezlerinde bulunan kitaplarin niteliksel/yapisal 0Ozellikleri
acisindan ogretmenlerin ve arastirmacilarin degerlendirmelerine iliskin siklik ve yuzdelik
degerleri yer almaktadir. Kodlayicilar arasindaki farkin istatistiksel agidan anlamlihgini test
etmek amaciyla yapilan ki-kare iliski testinin bulgulari incelendiginde, 6gretmen ve arastirmaci
puanlarinin kagit kalitesi (x2(1)=7,77; p=0,005), kapak, cilt ve ilgi cekicilik (x2(1)=11,02;
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p=0,001) boyutlarinda %99 guven duzeyinde, kitap boyutu (x2(1)=5,74; p=0,017) ve sayfa
dizeni (x2(1)=5,73; p=0,017) acisindan %95 guven diizeyinde istatistiksel anlamda iliskili
oldugu gorilmektedir. Ogretmenler, kitaplarin boyutlarini, kagit kalitesini, kapak ve ciltlerin
ilgi cekiciligini ve sayfa diizenini arastirmacilara gére daha yeterli diizeyde bulduklarini rapor
etmislerdir. Harflerin boyu ve resimlerin uygunlugu agisindan kodlayicilarin gorusleri arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunamamistir.

(Tablo 5): Kitaplarin Tasarim Ozellikleri Acisindan Kodlayici Gorusleri (Arastirmacilar ve
Ogretmenler) Arasindaki Farkliliklar

Yetersiz/Az  Yeterli/Oldukca

Yeterli Yeterli Toplam

Kodlayici n % n % n %

Kitap Boyutu Ogretmen | | 86 99 87 50
Arastirmaci 8 9 79 91 87 50

Toplam 9 5 165 95 174 100

Kagit Kalitesi Ogretmen 2 2 85 98 87 50
Arastirmaci 12 14 75 86 87 50

Toplam 14 8 160 92 174 100

Kapak-Cilt ilgi Cekiciligi ~ Ogretmen 2 2 85 98 87 50
Arastirmacl 15 17 72 83 87 50

Toplam 17 9 157 90 174 100

Sayfa Duizeni Ogretmen 2 2 85 98 87 50
Arastirmacl 10 1 77 89 87 50

Toplam 12 7 162 93 174 100

Harf Boyutu Ogretmen 5 6 82 94 87 50
Arastirmaci 12 14 75 86 87 50

Toplam 17 10 157 90 174 100

Resimlerin Uygunlugu Ogretmen 2 2 85 98 87 50
Arastirmaci 8 9 79 91 87 50

Toplam 10 6 164 94 174 100

Kitap merkezlerinde bulunan kitaplarin igeriksel ézellikleri agisindan, égretmenlerin ve
arastirmacilarin gorusleri incelenmis ve siklik dagihmi Tablo 6'da sunulmustur. Tabloda,
kitaplarin igerik 6zelliklerinin, konu, tema, karakter, dil ve anlatim sekli, ileti ve tasvir edilen
cevre boyutlarinda ele ahindigi gortlmektedir. Ki-kare testi sonucuna gore dil ve anlatim sekli
(X2(1)=4,76; p=0,029) ile verilmek istenen ileti (x2(1)=5,73; p=0,017) agisindan her iki kodlayici
grup arasinda anlamli %95 given dizeyinde istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugu
anlasiimaktadir. Bu farkhih@in nedeni ise dgretmenlerin, kitaplardaki dil ve anlatim sekli ile
verilmek istenen ileti gibi igerik 6zelliklerini arastirmacilardan daha yeterli bulmus olmasidir.

Ogretmenlerin ve arastirmacilarin goriislerine gore degerlendirmeler yapilarak, Kkitap
merkezinde bulunan materyallerin gesitliligine gore (resimli kitaplar, hikaye kitaplari, cocuk gazete
ve dergileri, sesli kitaplar vb.), kitap merkezi materyal cesitliligi toplam puan (1=yetersiz/az yeterli,
2=yeterli/oldukca yeterli); niteliksel Ozellikleri tanimlayan verilerden (kitaplarin sayfa dizeni,
harflerin boyutu, kagit kalitesi vb.) niteliksel toplam puan (1=yetersiz/az yeterli, 2=yeterli/olduk¢a
yeterli) ve iceriksel 6zellikleri tanimlayan verilerden (kitaplarin konusu, verilmek istenen mesaj vb.)
iceriksel toplam puan (1=yetersiz/az yeterli, 2=yeterli/oldukca yeterli) elde edilmistir. S6z konusu (i¢
boliim (Kitap Merkezi Materyal Cesitliligi Toplami, Kitap Merkezi Niteliksel Ozellikler Toplami,
Kitap Merkezi iceriksel Ozellikler Toplam) bir araya gelerek genel toplam puani olusturmustur. S6z
konusu toplam puanlar agisindan kodlayicilar arasinda istatistiksel diizeyde anlamli bir farklilik olup
olmadi§i yine ki-kare iliski testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde Materyal
Cesitliligi Toplam (x2(8)=26,46;p=0,001), Niteliksel Toplam (x2(5)=14,67; p=0,012), iceriksel
Toplam (x2(5)=12,77; p=0,026) ve Genel Toplam (x2(15)=31,76; p=0,007) puanlar agisindan
arastirmacilarin ve ogretmenlerin gorisleri arasinda istatitiksel anlamda farkllik s6z konusudur. Bu
bulgunun, genel anlamda, 6gretmenlerin ve arastirmacilarin gérslerinin farklilastigini 6zetleyen bir
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bulgu oldugu dusunilmektedir. Daha 6nce her bir toplam puan tirtiniin altinda cesitlilik, nitelik ve
icerik Ozellikleri bakimindan incelenen veriler g6z éniinde bulunduruldugunda elde edilen bu
sonucun beklenen bir sonug oldugu soylenebilir.
(Tablo 6): Kitaplarin igeriksel Ozellikleri Agisindan Kodlayici Gérisleri (Arastirmacilar ve
Ogretmenler) Arasindaki Farkliliklar

Yetersiz/Az Yeterli/Oldukca

Kodlayicl Yeterli Yeterli Toplam

n % n % n %

Secilen Konu Ogretmen | 1 86 99 87 50
Arastirmacl 6 7 81 93 87 50

Toplam 7 4 167 96 174 100

Secilen Tema Ogretmen 2 2 85 98 87 50
Arastirmacl 7 8 80 92 87 50

Toplam 9 5 165 95 174 100

Karakterler Ogretmen 2 2 85 98 87 50
Arastirmaci 8 9 79 91 87 50

Toplam 10 6 164 94 174 100

Dil ve Anlatim Sekli Ogretmen 2 2 85 98 87 50
Arastirmaci 9 10 78 90 87 50

Toplam 1 6 163 94 174 100

Verilmek istenen ileti Ogretmen 2 2 85 98 87 50
Arastirmacl 10 1 77 89 87 50

Toplam 12 7 162 93 174 100

Ele Alinan Cevre Ogretmen 4 5 83 95 87 50
Arastirmacl 10 1 77 89 87 50

Toplam 14 8 160 92 174 100

Bulgularin ikinci kisminda arastirmacilardan Kitap Merkezi Tercih Gozlem Formu aracilig
ile elde edilen verilere iliskin de@erlendirmeler yer almaktadir. Kitap merkezi degerlendirme
formlarindan elde edilen puanlar incelendiginde en diisiik puani alan (20 puan) dért sinif, en ylksek
puani alan (79 puan) bir sinif bulunmaktadir. Elde edilen bu bulguya dayali olarak kitap
merkezlerinin ne siklikla ve ne kadar siireyle tercih edildigini belirlemek amaciyla gozlenecek olan
en yuksek ve en dusik puan alan siniflar secilmistir. Bu asamadan sonra belirlenen dort sinifta
cocuklarin merkezde bulunma sikhigini ve siiresini degerlendirmek amaciyla Kitap Merkezi Tercih
Formu kullanilmis ve Tablo 7'de rapor edilen bulgulara ulasiimistir.

(Tablo 7): Kitap Merkezi Tercih Formunda Belirlenen Siniflarin Gézlem Sonuglari

1. Giun Cocuk Sayisi  Toplam Sire 2. Gun Cocuk Sayisi  Toplam Siire
A sinifi 3 40 dk. A sinifi 2 25 dk.
B sinifi 5 55 dk. B sinifi 1 15 dk.
C sinifi 1 15 dk C sinifi 1 10 dk.
D sinifi 1 12 dk D sinifi 1 10 dk.

Tablo 7'de, oyun zamaninda yapilan gézlemler sonucunda kitap merkezini ziyaret eden
cocuklarin sayisi ve burada kalis streleri belirtilmektedir. Tabloda yer alan A ve B siniflari, kitap
merkezlerinin yeterliligi agisindan en yiiksek puan alan, C ve D siniflari ise en diisiik puan alan siniflar
olarak arastirmacilarin bildirimlerine dayali olarak belirlenmistir. Tablodaki bulgular incelendiginde
A ve B siniflarindaki kitap merkezlerinin birinci ve ikinci giin 11 ¢ocuk tarafindan ziyaret edildigi ve
bu ¢ocuklarin toplam 1 saat 35 dakika stren etkinlik gerceklestirdikleri gortilmustir. Ancak C ve D
siniflarindaki kitap merkezlerini ise yalnizca 4 ¢ocugun ziyaret ettigi ve toplam 47 dakika etkinlik
gerceklestirdikleri izlenmistir. Tablodaki veriler incelendiginde, arastirmacilar tarafindan yeterli
bulunan kitap merkezlerinin daha ¢ok ziyaret edildigi ve ¢ocuklarin bu merkezlerde daha uzun stire
bulunarak etkinlik gerceklestirdikleri gozlenmistir. Ozetlemek gerekirse, bu bulguya gore, Kitap
merkezinin donanim agisindan zengin olmasi ve gahsilabilme imkéani sunmasi, ¢ocuklarin kitap
merkezlerini tercih etmelerini saglamakta ve bu merkezden yararlanma olasiliklarini arttirmaktadir.
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Tartisma

Cocuklarda okuma aligkanliginin gelismesine katki saglayan unsurlar olarak, okul 6ncesi egitim
kurumlarindaki siniflarda yer alan kitap merkezlerinin genel durumlarini ortaya koymak
amaciyla gerceklestirilen bu c¢aligmada, niteliksel ve niceliksel agidan 6gretmen gorisleri ile
arastirmaci gorusleri arasinda her ne kadar bazi benzer bakig agilart bulunsa da farkliliklarin
daha belirgin bigimde ortaya ¢iktig1 gorilmistir. Kitap merkezlerinin  durumlari
degerlendirildiginde, alanda gérev yapmakta olan 6gretmenlerin yenilikleri yakindan takip
etmeleri amaciyla bilinglendirilmelerinin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmistir.

Aragtirmada  kitap merkezlerinin  fiziki durumlarima yonelik  degerlendirmeler
incelendiginde arastirmacilarin ve ¢gretmenlerin siklikla kitap merkezlerinin ¢ocuklarin kitap ve
materyallere rahatca ulasabilecekleri sekilde tasarlandigint belirtmektedirler. Bu bulgu, ¢alisma
agisindan sevindirici olarak degerlendirilebilir. Nitekim materyaller kadar bunlarin nasil sunuldugu
da 6nemli bir unsur olarak tammlanmaktadir (Ozdemirci, 2000). Raflarda bulunan kitap ve
materyallerin diizgiin ve her an erigsime hazir konumda olmalari istenen bir durumdur.

Caligmada, aragtirmacilara ve 6gretmenlere ait bir diger ortak gorus, kitap merkezlerinin diger
merkezlerden bagimsiz bir sekilde simifiginde konumlandirilmadigidir. Bu bulgu, kitap merkezlerinin
sakin bir mekanda, odaklanmay1r bozmayacak sekilde bagimsiz olarak konumlandirilmast ve
diizenlenmesi konusunda sikintilar yasandigini disiindiirmektedir. Caligmanin bu bulgusu, kitap
merkezlerinin iglevselligini arttiracak sekilde simif igindeki konumu ile iligkili diizenlemelerin
yapilmasina ve onlemlerin alinmasina ihtiya¢ duyuldugunu ortaya ¢ikarmigtir.

Caligmanin bir diger carpict bulgusu ise ogretmenlerin ve arastirmacilarin ¢ocuklarin
kitap merkezinde rahatga ¢aligmasini saglayan ortamlara yonelik goruslerinde fikir ayriligina
diigmeleri olmustur. Ogretmenlerin ¢ogunlugu kitap merkezlerindeki ortamlarin galismaya
elverisli oldugunu digtinmelerine ragmen arastirmacilarin bagimsiz olma ve rahat ¢aligmay1
destekleyen fiziksel kosullar agisindan merkezlerin yeterli olmadig1 goriisine sahip olduklari
anlagilmaktadir. Kitap merkezleri agisindan saglikli bir yerlesim diizeni sunulamamasina
ragmen, bunun ¢ocuklarin caligmalarini engelleyici bir durum olarak gorilmemesi,
konumlandirmanin 6neminin yeterince anlagilmadigina iligkin bir izlenim yaratmaktadir.

Sanata duyarli, bilimsel dustnceye yatkin, disiinen, okuyan, aragtiran, yetkin insan
yetistirmenin tohumlari bebeklikte baslayip, cocukluk déneminde devam etmektedir. Bu siirecte,
ailenin ve ogretmenin okuma ile ilgili tutumlari, eylemleri ve bu konuda kullandig: stratejiler,
cocuklarin ¢ok boyutlu gelisimlerini arttirma potansiyeline sahiptir (Cilgin, 2006; Giindiiz, 2007,
Ekici ve Yilmaz, 2014). Cocugun okuma kiiltirtint etkileyen yapi, oncelikle aile i¢inde elde ettigi
gecmis deneyimlere dayali olarak sekillenmektedir. Bu dogrultuda gelisimini istendik diizeyde
tamamlayamamis ¢ocuklar i¢in okul oncesi egitim kurumlarindaki kitap merkezleri ikincil bir
kaynak olarak hizmet etmektedirler. Ogretmenler, okul éncesi egitim kurumlarindaki diger
egitimciler ve ¢cocugu kitapla besleyen diger yol gostericiler bu agidan kritik bir igleve sahiptirler
(Ekici ve Yilmaz, 2014; Yilmaz 2000). Bu bakimdan 6gretmenlerin merkezlerle ilgili bilgi
dizeyleri ve bakig acilarn  merkezlerin fiziksel konumlarinin  ve niteliklerinin
degerlendirilmesinde daha da belirleyici olacaktir. Kendini yenileme egiliminde olan bir
ogretmen, hizla degisen, gelisen, doniigen bir diinyada, bilgiyi edinme ve yayginlastirmada daha
ilerde olmay1 hedefleyerek cocuklarin gereksinimlerine uygun fiziksel ortamlari sunmasi
gerektiginin bilincinde olmalidir. Ekici ve Yilmaz’in (2014), 6gretmenlerin % 64,7 sinin meslek
hayatina atildiktan sonra okuma aligkanligint konusunda herhangi bir sempozyuma ya da
etkinlige katilmadiklarini ifade ettikleri gorilmektedir. Bu bulgu da 6gretmenlerimizin bu alanda
gelismeleri takip etmek i¢in hizmet igi egitimler araciligiyla bilimsel desteklere ihtiyag
duyduklarini digindirmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin tgte ikisinin bu konuda egitim
almaya duyduklar ihtiyact belirttikleri de gorilmektedir. Okul oncesi egitim kurumlarindaki
kitap merkezlerinde isleyigin ve fiziksel dizenlemelerin, okuma aligkanligini arttiracak sekilde
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cesitli planlamalar ve uygulamalar igermesi gerekmektedir. Bu baglamda yoneticilerin de bilingli
bir bakig agisiyla 6gretmenlerle igbirligi i¢inde ¢aligmalari 6nemli goriilmektedir. Yoneticilerin
sinif i¢i dizenlemeler konusunda 6gretmenin gereksinimlerini géz 6niinde bulundurarak ortak
calismalar gergeklestirmesi beklenmektedir (Veziroglu ve Gonen, 2012). Bununla birlikte asgari
diizeyde bir fiziki yapilanmanin tim okullarda iglerlik kazanmasi, temel kaynaklarin belirlenmesi
ve kitap merkezlerinde bu kaynaklarin bulundurulmasi gibi standartlar tzerinde yapilacak
caligmalar da 6nem kazanmaktadir. Literatire bakildiginda kitap merkezinin sessiz ve rahat
calismaya uygun, diger merkezlerden bagimsiz, farkli nitelikteki kitap ve materyallerle
zenginlestirilmig olarak ¢gocuklara sunulmasina yonelik goriigler bulunmaktadir (Ekici ve Yilmaz,
2014, Morrow, 1996 s, 33). Okul yoneticilerinin bu merkezleri fiziksel yapisini okumaktan zevk
alinacak, dikkati ve odaklanmay1 saglayacak sekilde revize etmesi (6rnegin bir akvaryum,
dinlendirici bir koltuk, masa lambalari, kitapla bas basa kalip buyuli diinyaya gegmeyi saglayan
kuytu hos bir mekan) ve ¢ok cesitli materyallerle donatabilmesi i¢in aktif g¢aligmalar
gerceklestirmesi beklenmektedir. Nitekim bu ¢alisma sirasinda arastirma igin gerekli izinler
alinmasina ragmen bazi kurumlarda yoneticilerin ya da ogretmenlerin merkezleri tanitmak
konusunda istekli olmadiklar1 gozlenmistir. Bazi simiflarda kitap merkezlerinin olmadigi
gorilmus ya da kitap olma 6zelligini yitirmis (sayfalari kopmusg ya da yirtilmig) sinirlt sayida
birkag¢ kitabin raflarda siralandigi gozlenmistir. Bazi okullarda ise siniflardaki kitap merkezleri
yerine kitaplarin farkli bir odada ya da kilitli dolaplarin iginde tutuldugu izlenmistir. Bu duruma
yol agan etkenler soruldugunda ekonomik olarak her smifta bu kaynaklar1 bulunduracak giice
sahip olmadiklari, 6gretmenlerin ve g¢ocuklarin bunlari 6zenli kullanmadiklari, hatta bazen
ogretmen adaylarinin siniftan ayrilirken bunlari yanlarinda gotirebildikleri ifade edilmistir.

Morrow (1996, s. 37; 2001, s. 5) tarafindan kitap merkezlerinin diizenlenmesi ve kullanim
kurallarinin olusturulmast ile ilgili olarak ¢ocuklarin gortslerine bagvurularak ig bolimi
yapilmasinin uygun olacag belirtiimektedir. Oncelikli olarak cocuklarin kendilerine ait
hissettikleri bir mekanda kitaplarini koruyarak ve diizeni saglayarak 6gretmenlerle isbirligi icinde
olmanin keyfine varmalar1 yoniinde bilinglenmeleri yerinde olacaktir. Caligmada sozii edilen
olumsuzluklara ragmen sayica az olmakla birlikte okul i¢inde kitiiphane olugturarak siniflarda
surekli dontigimiin saglandigi sistemler kullanan okullarla da karsilagilmigtir. Yilmaz (2008)
kitiphanecilik igleyisinde okul oncesi g¢ocuklarina onceden hazirlanmig ¢antalarin iginde
kitaplarin 6diing verilmesinin, hatta bu ¢antalarin i¢inde oyuncaklar1 da kapsayan materyallerin
sunulmasinin mimkiin oldugunu belirtmektedir. Yeterli tir ve miktarda kitap havuzunun
olusturulmasi ve yapilacak uygun bir diizenlemeyle benzeri bir uygulamanin okul 6ncesi egitim
siniflarinda magdur ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in de yuritiilmesi mimkiin olabilir. Boylece,
yoneticilerin de destegi ile Ogretmenler ihtiyag sahibi ¢ocuklarin bu tiir ¢antalari evlerine
goturebilecekleri ve aileleriyle paylagabilecekleri bir uygulamayi baglatabilirler. Okul
mudurlerinin, egitimcilerin, 6gretmenlerin, yazarlarin, diger bir deyisle bu alanin inceliklerini
bilen uzmanlarin rehberliginde anne-babalarla isbirligi kurularak okuma kiltirinin oldukga
erken yagtan itibaren geligsmesini saglamak ve gii¢clendirmek konusunda gerekli adimlar1 en kisa
sirede atmak yerinde olacaktir (Yilmaz, 2000).

Her ¢ocugun hakki olan nitelikli eserlerle bulusmay1 saglama ve okul Oncesi egitim
kurumlarindaki kitap merkezlerinin donanimini zenginlestirme ihtiyact diger aragtirma
bulgularinda oldugu gibi (Ekici ve Yilmaz, 2014; Yagci, 2007) bu ¢aligma ile bir kez daha ortaya
konmustur. Cocuklarin okuma-yazmaya ve kitaplara kargt olumlu tutumlar gelistirebilmeleri i¢in
dil, iletisim, dikkat, odaklanma ve 6grenme gibi becerilerin kazamlmasint miimkiin kilan kitap
merkezlerinin rahat, sessiz ve bagimsiz bir fiziksel mekanda konumlanmasi énemsenmelidir. Bu
merkez ¢ocuklarin basili materyalleri inceleyebilecegi, bazen masada bazen bir mindere uzanarak
kitap/dergi vb. okuyabilecegi bir alan olmalidir (Milli Egitim Bakanligi, 2013). Boylelikle kitap
merkezleri keyif icinde bilgiye ulasilan, sorgulamaya dayali digiinme bi¢imini harekete gegiren,
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kiginin ge¢mis yasantisiyla bilgi dagarcigr arasindaki baglantilarin kurulmasina olanak saglayan
islevsel bir ortama doniigebilir (Demircan, 2006).

Kitap merkezlerinin fiziksel yapilarinin yani sira ¢ocuklara sunulan materyallerin ve
kitaplarin ¢esitliligi de merkezlerin niteligini arttiran 6nemli unsurlar arasinda yer almaktadir
(Gindiz, 2007; Yilmaz, 2000; Veziroglu ve Gonen, 2012). Kitap merkezlerinde bulunan
materyallerin islevselligini arttirmak amaciyla kitap ¢esitliligi farkli segeneklerle genisletilebilir.
Bunlardan en temel olanlari; resimli kitaplar, degisik boylarda hikaye kitaplar1, resimli gocuk gazete
ve dergileri, resimli ¢ocuk ansiklopedileri, kavram kitaplari, egitim setleri, sesli ve hareketli kitaplar
ve miknatish hikdye kitaplar1 seklinde siralanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2013). Ozdemirci
(2000) ¢ocuklara iyi ornekler sunarak, kitaplarin gesitli tiirleri oldugunu ve bu orneklerden elde
edecekleri kazanimlarin da farkli boyutlarda olacag: bilgisini ¢ocuklarin birinci elden deneyim
kazanarak ogrenmeleri gerektigini vurgulamaktadir. Bu baglamda ¢aligmadan elde edilen bulgular
degerlendirildiginde, arastirmacilarin ve Ogretmenlerin, sekiz farkli kitap tirinden besinde
merkezlerin donanimi1 hakkinda ortak bir gortige sahip olmadiklart belirlenmistir. Bu agidan egitim
siniflarinda bu tiir kitaplarda istenilen ¢esitliligin olmamasi, kitap merkezlerinden elde edilecek
kazanimlari da azaltacaktir. Uzmanlar oncelikle ¢ocuklarin kitaplarin tirleri hakkinda (hikaye,
roman, masal, biyografi, fen-bilim kitaby, siir, resimli kitap, ¢izgi roman vb.) zihinsel diigtincelerinin
gelistirilmesi ve farkindaliklarmin arttirlmas: gerektigini ifade etmektedirler (Ozdemirci, 2000;
Kocabas, 1999). Okul oncesi egitim smiflarinda kitap merkezlerinin dizenlenmesinde ve
isleyisinde sirekli bir degisim ve yenilenmeden ziyade sene baginda kitap merkezlerinin
cesitliligine yeterince onem vermeden kitaplarin yerlestirildigi, bu diizenin biitiin bir y1l boyunca
devam ettigi gozlenmektedir. Yipranmus, sayfalari kopmus, ciltleri ve kapaklart bozulmus kitaplarin
cocuklara sunuldugu, hatta Aysegiil Serilerinden olusturulmusg ve ¢ocuklar tarafindan ilgi gormeyen
kitaplarin bulundugu bazi siniflara da rastlanmistir. Benzer bir aragtirma bulgusu da Gonen (1993)
tarafindan ortaya ¢ikartilmig, ¢cocuklarin anlamakta zorluk gekecegi kelimelere ve batil inanglara
yer veren Aysegul serisine ait kitaplarin merkezlerde sergilendigi ifade edilmistir. Ortag (2014)
ogretmenlerin belli sayida kitaba ¢gocuklart mahkiim etmek yerine diizenli araliklarla yeni eserlerin
cocuklara sunulmasi gerektigi konusunda 6zverili bir ¢aligmaya ihtiyacin oldugunu belirtmektedir.
Ayrica eserlerin yeni ve ¢agdas yayinlar olmasinin yani sira gazete, ansiklopedi, siir, masal gibi
farkli tiirleri de kapsamasi gerektiginin de altini gizmektedir. Hatta Ozdemirci (2000) gocuk
kitaplar1 i¢inde yer alan resimli kitaplara yonelik yalmz resimli, ¢ok resimli az yazili, az resimli ¢ok
yazili seklindeki cesitliliginde 6nemli oldugunu ifade etmistir. Kitap tiirlerinin gesitliligi sayesinde
cocuklar kendi begenilerine ve ilgilerine gore seg¢im yapabilirler; okumanin keyifli bir siireg
olabildigini deneyimleyebilirler. Ornegin, masallardan hoslanmayan bir gocuk karikatiirden ya da
¢izgi romanlardan ¢ok keyif alabilir. Cakir (2011) okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin, resimli kitaplara
bakmaktan, onlarla ilgili hikdyeler olusturmaktan ¢ok keyif aldiklarini, bu nedenle ¢ocuklarin
hayallerini zenginlestirmek i¢in kitaplarin resimli olmasi gerektiginin altin1 ¢izmektedir. Cocuklara
soz konusu fiziksel ozelliklere sahip kitap 6rnekleri sunmanin egitimcilerin (yazarlarin, ¢izerlerin)
gorevi oldugunun altini ¢izilmekte, nitelikli cocuk edebiyat1 yayinlarinin ¢ocuklarla tanistirilmasi
gerektigi belirtilmektedir (Kantemir, 1979; Giindiz, 2007; Veziroglu ve Génen, 2012).

Kitap tiirlerindeki gesitliligin degerlendirildigi bu ¢alismada, ayrica okul dncesi siniflarinda
cocuklara sunulan kitaplarin yapisal (niteliksel) ve igeriksel 6zelliklerinin de degerlendirilmesi s6z
konusu olmugtur. Bu ¢alismada kitap merkezlerindeki kitaplarin niteliksel ve iceriksel 6zellikleri
agisindan Ogretmenler ve aragtirmacilar arasinda goris farkliliklart oldugu saptanmistir. Bu
niteliksel farkin ortaya ¢ikmasinda kitaplarin boyutlari, kullanilan kagidin kalitesi, ciltlerin ilgi
cekici niteligi, sayfa diizeni konularinda goriis birligine varilamamustir. Bigimsel 6zellikler ne kadar
iyl diizeyde olursa olsun igeriksel agidan yeterli olmayan kitaplarin ¢ocuklara katkida bulunacagini
diisiinmek uygun bir beklenti olmayacaktir (Ozdemirci, 2000).

Igeriksel dzellikler agisindan bakildiginda kullanilan dil ve anlatim bigimi ile verilmek
istenen ileti agisindan Ogretmenlerin arastirmacilara gore kitaplart daha yeterli bulduklar
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gorulmustir. Gonen’in (1993) kitaplar1 igerik, resimlendirme ve fiziksel agidan degerlendirdigi
arastirmanin bulgular1 ile bu ¢aligmanin bulgular1 6rtismektedir. Arastirmada siniflarda
kullanilan kitaplarin igerik, resimlendirme ve fiziksel 6zellikler yoniinden yetersiz oldugu, okul
oncesi Ogretmenlerinin de ¢ocuk edebiyati yayinlari hakkinda yeterli donanima sahip
olmadiklar1 ve aldiklar1 egitimler konusunda eksikliklerinin oldugu belirtiimektedir. Ancak bu
sorunu tlkemizde halen gelismekte olan g¢ocuk edebiyati alanindaki ilerlemeyi goz ontinde
bulundurarak degerlendirmenin uygun olacag: distniilmektedir. Ulkemizde ¢ocuk edebiyati
alanindaki geligmelere tarihsel olarak bakildiginda, 1960-1972 yillar1 arasinda Turkiye’de
cikan yaymnlarin degerlendirildigi 1974 yilinda Tuncer tarafindan yapilan bir ¢aligmada,
kitaplarin, o donemde, nitelik ve nicelik yontiinden istenilen seviyeye gelmedigi belirtilmektedir
(Tuncer, 1974). Erdal (2008) da benzer bir goriisii savunarak piyasaya g¢ocuk kitabi olarak
sunulan kitaplarin ¢ogunun igerik ve bi¢imsel ozellikler agisindan uygun olmadigini ifade
etmektedir. Demircan’in (2006) TUBITAK Cocuk Kitapligi Dizisindeki kitaplarin i¢ ve dis
yap1 Ozelliklerini incelemek amaciyla yurtttigi ¢alismast gelismelerin bagladigina yonelik bir
ornek olarak verilebilir. Aragtirmada incelenen s6z konusu kitaplarin, bir ¢ocuk kitabinda
olmast gereken i¢yap1 ve dig yapi olgitlerini karsiladigt belirtilmektedir. Bununla birlikte
Gurbiiz (2015), Turkiye’de ¢ocuk edebiyatinin 6nemli bir gelisim ¢izgisi iginde oldugunu
vurgulamaktadir. Kitaplarin sadece niteliksel yanini degil ayni1 zamanda niceliksel yanini da
sorgulayan caligmalarin ¢ogalmasi alanda daha nitelikli yayinlara yonelik tegvikleri de
arttirabilecektir. Ayrica yayincilik anlayigsinda olumlu atilimlarin yer almasi, baski, cilt ve
resimleme kalitesinin gelismesi, bu alandaki yazarlarin daha nitelikli yayinlar gelistirmeye
baslamasi umut verici gelismeler olarak ifade edilmektedir (Giirbliz, 2015). Pek ¢ok arastirmaci
cocuklarin hem sekil, resim, renk, basim 6zellikleri, cilt, buyuklik ve dayaniklilik agisindan
hem de igerik bakimindan 6zenle hazirlanmig, dil, anlatim ve igerik yoniinden zengin, sanatsal
deger tasiyan kitaplarla tanigtirllmaya oOzen gosterilmesi gerektigini vurgulamaktadir
(Veziroglu ve Gonen, 2012; Erdal, 2008; Goénen ve Balat, 2002; Giindiz 2007; Kantemir,
1979). Kitaplarin konularinin, ¢gocuklarin yakin gevrelerindeki kisileri, hayvanlari, olaylari ve
doga ile ilgili konular1 ele almasi tercih edilmelidir. Nitekim bu aragtirmadan elde edilen
bulgular incelendiginde, kitap merkezlerinin her agidan donanimli kilinmast ile g¢ocuklarin
merkeze yoOnelik ilgisinin de artacagi gorilmektedir. Kitap merkezlerinin donanim ve
caligabilirlik agisindan zengin olmasinin ¢ocuklar tarafindan tercih edilmelerinde etkili
oldugunu diisiindiirmektedir. Ozetlemek gerekirse, kitap merkezlerinin konumlandirilmasi, var
olan kitaplarin ¢esitliligi, boyutlari, kagit kalitesi, kapak ve ciltleri, sayfa diizeni, harflerin boyu,
resimleri incelendiginde ¢ocuklarin kitap merkezlerine olan ilgisini arttirmak i¢in s6z konusu
olan tiim o6zelliklerin gelistirilmesi gerektigi disinilmektedir. Kitaplarin niteliksel, igeriksel ve
bigimsel olarak daha donanimli hale gelebilmesi igin Ogretmenlere yonelik c¢alismalar
yapilmasi, kitap merkezlerinin amacina uygun bigimde kullaniminda yardimci olacaktir. Bu
baglamda egitim fakiltelerinde yurutilmekte olan Ogretmen yetistirme programlarinda bu
farkindaligin  arttirilmast ve mezuniyet sonrasinda hizmet i¢i egitimlerle gerekli
giincellemelerin yapilmasi yerinde olacaktir.
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Summary

Pre-school classroom settings can be identified as one of the most ideal environments for meeting the
needs of children to introduce qualified books. Pre-schools aim to promote skills and competencies
of young children for primary grades. More specifically these schools play a supportive role in
developing many aspects of competencies by identifying the developmental levels of the children
coming from lower socio-economic conditions to minimize negative outcomes because of their
disadvantaged conditions (Glindiiz, 2007). Within this context, book centers that should be located in
each classroom have an important function in enhancing competencies of children (Cakmak and
Yilmaz, 2009; Milli Egitim Bakanlig1, 2013) On one hand, children feel joy and get curious to access
information via book centers; on the other hand, book centers provide a bridge between the
information that was obtained and the experience practiced by supporting inquiry and investigation
in children. The quality of education in preschools is closely related to the format of materials in book
centers, variety in contextual, visual and auditory features of books (Demircan, 2006). In this context,
in many aspects, pre-school teachers should be searching for better equipment within book centers,
following advanced contemporary authors in the field for their self-renewal, getting well-prepared for
meeting expectations, interests, and needs of children (Morrow, 1996, s. 34). Moreover, teachers are
expected to be good role models in the selection process of books. Teachers should follow today's
developments in children's literature, outstanding new writers and works, award-winning and highly
qualified list of books in order to bring book centers up to date (Glinduiz, 2007; Ortag, 2014).

Through this study, it was aimed to determine whether existing features of book centers
promise necessary qualifications in terms of variety, design, content and educational characteristics.
We designed a qualitative study to identify teacher’s opinions about books and book centers, describe
their views on the qualitative and contextual features of these centers and to determine if there was a
relationship between the time spent and frequency of choosing these centers by children.
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Public preschools located in district centers of Izmir (Bornova, Karsiyaka, and Cigli) were
used to include participants based on stratified cluster sampling model. In total 87 preschool
teachers from 45 preschools participated in the study. We used two instruments to collect data; the
first one i1s “Book Center Evaluation Form” and the other one is “Book Center Preference
Observation Form”. Book Center Evaluation Form is a semi structured form formed by researchers
including 4 sections and 23 questions which were used to conduct face to face interviews with
teachers to learn their opinions about book centers and to observe classrooms. Book Center
Preference Observation Form was used to identify how often children visit book centers in the class,
how many children work there in a day and how much time they spend in book centers.

After permissions obtained from the Ministry of Education, two researchers visited schools
to provide brief information about the study for administrative staff and teachers. Afterwards
appointments were arranged to conduct individual interviews with teachers in order to prevent
disruptions within daily schedule. For each interview, a silent place in institutions was arranged in
advance for a period about 10-15 minutes. Teachers were asked open-ended questions in a standard
format based on Book Center Evaluation Form. The responses were recorded by note-taking
method. After teacher interviews were completed, researchers made detailed observations regarding
book centers via Book Center Evaluation Form in order to make possible comparisons between
teachers and researchers. Then Book Center Preference Observation Form was used by researchers
based on data obtained from teachers’ interviews concerning the second part of Book Center
Evaluation Form. In that part, teachers reported their views about the variety of materials used in
book centers. The results were ranked by the lowest score to highest and total of 4 classes (the
highest two and the lowest two) were observed via Book Center Preference Observation Form.
Observations were conducted during free play time in two different days for 20 minutes to observe
and 10 minutes to record. Observations were recorded according to the number of children preferred
staying in these centers and the duration they stayed there.

According to the variety of the materials included in the book centers (picture books,
story books, children's newspapers and magazines, audio books, magnetic books) and data
reported by the researchers and teachers, a total score was obtained about material variety in
book centers. Based on data describing qualitative characteristics (book page layout, letters size,
paper quality etc.) and contextual features (subject of the book, the message given etc.) two
scores, qualitative total score and contextual total score, were obtained. These three scores were
combined together to come up with the overall total scores.

The mean scores of teachers and researchers were found significantly different from each
other in terms of overall total score including total scores of material varieties, qualitative
characteristics and contextual features based on chi-square analysis. This finding can easily be
interpreted as that teachers reported book centers as sufficient and useful in many aspects compared
to researchers. Additionally, when the data obtained from Book Center Preference Observation Form
were evaluated if the book centers were equipped with rich materials and designed to work effectively,
it was found out that children preferred working there more than they did in poorly designed book
centers. Although teachers and researchers mainly agreed upon physical conditions and locations of
book centers, they had different opinions about effective use of book centers by children. Teachers
reported that book centers were useful to work efficiently; on the other hand, researchers did not report
such an opinion. In addition to this, teachers and researchers reported their views about variety, quality
and content of books differently. When the findings were examined, it can be concluded that children
would focus on these centers better than before if the book centers are equipped with high quality
materials in terms of both content and design. Preference will be increasing based on variety, quality
and content of books presented in book centers. In order to increase interest in book centers, they are
expected to be equipped with all the necessary developmental properties. Therefore, as the main
contributors, teachers should be trained about the importance of book centers to increase their
awareness in qualitative and contextual features as well as equipment of centers.



