RUDOLF STEINER ve WALDORF OKULLARI

Dr. Inci SAN!

Almanya’nin Stuttgart kentinde, 1919 yilinda Waldorf Astoria
sigaralarinin hazirlandign fabrikanin sahibi Emil Molt (1876- 1936),
is¢i ve memurlarmin gocuklari igin bir okul kurdu. Cesitli kentlerde
yaptigt konusmalariyla yeni bir diinya goriigiinii yaymaya gah@an,
toplumsal sorunlara egilen bir yazarm, Rudolf Steiner’in (1861-1925)
fikirlerinden esinlenen Molt, kurdugu okulun basma onu getirtti.
Bugiin B. Almanyadaki en biiyiik 6zel okul grubunun gekirdegi olan
bu ilk 6zerk okulun ad: Serbest Waldolf Okulu (Freie Waldorfschule)
idi. O zamanki dgrenci sayist sekizdi. Ayn1 6rnege gore sonradan Al-
manyada agilan okullar, Naziler tarafindan 1939°da kapatimustt
1945’den bu -yana ise, B. Almanya’da 35, Almanya disinda 60 kadar
okul isler durumdadir. 1972 de Almanya’da saptanmis 6grenci sayisi
16.000 dir. Bu okullarin pek ¢oguna bagh olarak birer de ana okulu
vardir. Ayrica gelisim oziirleri gosteren gocuklar i¢in Waldorf pedago- -
jik goriisiine bagh olarak 6zel egitim veren iki okul daha bulunmak-
tadir. Almanya’daki Waldorf okullari, Serbest Waldorf Okullar1 Bir-
ligine, anaokullar1 da Waldorf Ana Okullar: Birligine bagh bulun-
maktadir.

Almanya disinda, 6zellikle Isvigre, Hollanda, Iskandinav iilkeleri
ve Anglo-Sakson dilinin egemen oldugu iilkeler, Waldorf Okullarina
ilgi gostermislerdir. Bunlardan ayri olarak, Steiner’in ydntemlerine
gore calisan, ruhsal yonden sagliksiz gocuklar igin tedavi ve egitim
yapan Waldorf kuruluglari, B. Almanya’da 28 yurt ve 10 glindiiz
okulunu kapsamaktadir.

Tiim bu kuruluslarin ana felsefesini anliyabilmek i¢in Steiner’in
fikirleri hakkinda bilgi sahibi olmak gerekir.

1 Giizel Sanatlar Egitimi Kiirsiisit Asistani



328 iNCi SAN

Steiner’in Bilgi Kuram:

Rudolf Steiner felsefesini ve ozellikle egitbilimle ilgili diisiiniilerini

bilylik ¢apta insan bilime (antropoloji) dayamustir. Kendi kurdugu
~ diislince sistemi “Anthroposophie” adini alir. Bu felsefenin eksenini,
diislince ve diistinmenin gdzlemlenmesi meydana getirir. Steiner, bilgi
kuramu i¢in yapilacak incelemelerde, gdzlerin bilincin tiimel igerigine
¢evrilmesini ister; yani renklere, seslere ve tiim duyusal algilara, her gesit
duygu ve tasarimlara. Ancak bunu yaparken, yukarda sayilanlar arasin-
daki karsilikli iligkilerin bir yana birakilmasin, bu iligkilerin kavranma-
ya calisiimamasmida talep eder. Bu aslinda sonucu kesin ve tam elde
edilemiyen bir yaklasimdir. Ciinkii biz genellikle biling dedigimiz araca
basvurdugumuz anda kavramlar da 1§1n igine girer. Gene de bilis
(Erkenntnis) 6ncesinde, var olan bir seyin tam ayirdinda olmaksizin
tasarimlanmasi sirasmda bir sey dikkati gekebilir: Bilincin kaplamsal
ierigine yalnizca yaklasilabilen bu siiregte tek basina var olanin yaninda
bir de meydana getirilen vardir, bu da diisiinme eylemidir. Bu eylemin
varhg ‘ige bakis’ ile kanitlanabilir. Ancak biz bu eylemi istemli olarak
¢agirabildigimiz ve etkinligini de istemli olarak siirdiirebildigimiz bir
siireg olarak tanimaktayiz. Onun i¢in de higbir araciya basvurmadan
da bilmekteyiz ki, bu siirecin biitiin ayrintilarini denetleyebilir, ona
tam olarak egemen olabiliriz. iste Steiner diisiinme eyleminin bu iki
yonlii varligindan hareket etmektedir.

- Steiner herseyden once bu etkinlik yolu ile duyu ve duyumlarin
tanindigina inanmakta ve bOylece Goethe’nin, tiim diinyaya acgik ve
goriintiilerin tiim zenginligine yonelik bilis tarzini temel almaktadir.
Bu “bilis” tarzi, goriingiilerin (phenomen) arkasinda bir seyler aramaz;
g6zlem yoluyla aracisiz (dolaysiz) kanitlanabileni gegerli sayar.

Ikinci olarak bu tarz Steiner’in ahlaksal anlamdaki 'birey’inin ve

Ozgiirliik felsefesinin temelini olusturur. Steiner’in 6zgiirliik felsefesi,
‘bilig'ten hareket edenin diinya yasas ile uyum i¢inde ve &zgiir ola-
bilecegini kabul eder.
‘ Ugiincii olarak Steiner, Kant’in diisiincelerine kars1 g:lkarak bilisin
ancak biresimsel yargilardan olugabilecegini, tek basmna ve yalnizca
deneyimlerden getirilemiyecegini savunur. Ciinkii iki yonlii varlig ile,
kesinligini kamtlayan ‘diigiinme’, bu duyusal algiarin disinda da
kendini korumaga ve canli tutmaga muktedirdir. Kant'in- koydugu
simrlar boylece, dislintistiiin agiklk ve giivenirligi zedelenmek-
sizin zorlanmus ve asilmis olmaktadir. Daha 6nce duyular diinyasmin
kesinligi garanti altma alinmigsken, simdi de duyular otesi diinyanin
varligt gergekle§mekted1r
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Waldorf Okullarindaki Ogretimin Dayandig1 Ana Esaslar

Boylece Steiner’in bilgi kuraminin daha basinda, egitsel diisiin-
celeri igeren bir temel ortaya g¢ikmaktadir. Bu ana goriis, Waldorf
Okullarinin 8gretim ilke ve yontemlerinde adim admm izlenebilir:
Bilis ve tanimann giiciine ve bu giiciin genisleme olanaklarma sonsuz
giiven; kendinden sorumlu bireyin, ancak gercek anlamda &zgiir ol-
dugunda dunya yasalari ile uyum icinde bulunacak olan ben’in, tinsel
“(moral) giiciine guven duyular diinyasina inang.

- Egitme Sanat:

Steiner’in gok sik kulland1g1 bir s6z ‘egitme sanati’dir (Kunst
des Erziehens). Steiner bu sézle ne bir zanaatcinin etkinligini, ne de
oOzgiir sanatsal yaraticiligy iceren bir kavrami kastetmektedir. Bu deyis,
Steiner’in diinya goriisiiniin derinlifinde yatan gok belirli bir kilit
diisiiniiyii yansitmaktadur.

Steiner’e gbre efitme sanati, deneysel ya da kurgusal (spekulativ)
yoldan kazanilmus bir takim temel bilgilérin, su ya da bu tarzda egitim
sirecinde kullanimi ya da uygulanmasi demek degildir. Egitici ile
egitilenin birlikte bulunduklar: her yeni ve bir daha yinelenemiyecek
an ve durumlarm, bu canli ve yasayan bir arada olus’un, yaratict bir
gozlem giicii ile, egitsel acidan degerlendirilmesi ve katdanlarm kisilik
ozellik ve niteliklerine, yasamla olan iliskilerinin istemlerine gore bi-
- ¢imlendirilmesidir. Nasil bir estetik kitabmi okumakla ressam oluna-
muyorsa, yalniz bilgi ile de egitici olunamaz.

Waldorf okullarinm kurulusundan yillar 6nce, Steiner bir simge-
sel Oykii ile ne demek istedigini sdyle anlatmustit: “Bir okulda gals-
makta bulunan {i¢ 6gretmen vardir. Bunlardan biri ders yili sonunda,
oyl yaptﬂdarlm degerlendirmekte, kendini basarili saydig: etkinlikleri
not etmekte ve bu notlardan gelecek yilin programmi olusturmak-
tadur. Tkincisinin tutumu da buna benzemektedir. Bu 6gretmen de basa-
risiz saydig1 etkinliklerini saptayip, gelecek yilin programini ona gére
diizenlemektedir. Ugiincii &gretmen ise, baska bir tutum icindedir.
O da olan bitenleri degerlendirmekte ve bu arada dgrencilerinin karak-
terlerini tekrar incelemektedir. Bunu yaparken, bu animsama. ve ince-
lemenin kendisine, ancak bu arada kendi yeti ve giiglerini, ve dzellikle
gozlem yetenegini gelistirdigi takdirde bir yarar getirecegini bilir.
. Gelecek yil igin higbir program yapmaz, giinkii bilir ki, Ogrenciler gele-
cek yila kadar degiseceklerdir; onun igin de bir 6nceki yilin deneyim-
lerinden dolaysiz yeni diisiinceler tiiretmek miimkiin degildir.
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Kitaphktan bir goriiniim. Kitaplikta her 6grenci igin bir ¢alisma yeri vardir.

Yapmin giiney-dogu kesiminde yer alan 26 yurt odasmndan biri.
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Ik iki dgretmen, gegmise dayaniyor, gegmiste yaptiklar: yanlslary
yinelemek istemiyorlardi. Gegmisteki basarilarini, iistiinliiklerini ise
gelecekte gene kullanmak ve gostermek istiyorlardi. Ancak bunu
‘cansiz’ olarak diisiinmekteydiler. Yetilerini gelistirmek, yiikseltmekten
gok, dis gozlemle yetiniyor, kendileri iizerinde calisarak bu yoldan
etkili olmay: degil, yalnizca dis goézlem yoluyla, gézlem ve deneyim-
lerinin getirdikleriyle gelecekte birseyler elde edebileceklerini diisiinii-
yorlardi. Belli bir anlamda, iigiincii 6gretmen de, gelecekte neler ola- -
bilecegini hesapliyordu. Ancak bunu canli bir bigimde, gelismeyi, ev-
rimi gozoniine alarak, gocuklarin karakterlerini incelemekle kazandig:
bilgileri degerlendirerek, yanlslari iizerinde yipratic bir bi¢imde uzun
uzun diisiinmeyip, bu yanhshklarm kendisine ne kazandirdigini sapti-
yarak, yetilerini gelistirmeye yoOnelik olarak ele almaktadir. Boylece
ogrencilerinin karsisina yenilenmis, giiglenmis, daha yetkili olarak
cikacaktir. (Steiger, Notwendigkeit und Freiheit im Weltgeschehen, s. -
67 vd., Kiersch zikrediyor, s. 14 - 15).

Demek ki Steiner’e gore, bir egitici davranislarini  gegmise dayali
‘ya da gegmisten getirilmis diisiiniilerle yonetmemelidir. Bu tiir diisiinii-
ler onu yeni durumlara bakmaktan alikoyar, ve yaratict giiciinii ko-
reltir. Steiner boylece sinirsiz bir dogaglamaya hak tanimakla, ‘dogus-
tan egitici’ naifligini benimsemekle, egitbilimsel uygulamalarda aslinda
yeri olmayan bir diisiiniis getirmis olmakla suglanmaktadir. Oysa sorun
tam boyle degildir. '

Egitici i¢in dogaglama degil, fakat bilingli bigimde kendini yeni-
leme ve degistirme ugrasi icinde olma &nemlidir. Boylelikle o, aslinda
egitici - egitilen birligine bir uzaklik getiren titiz planlamalardan ¢ok
daha fazla, canli ve siirekli degisen egitim gergekligine yaklasmis ola-
bilir.

Ancak is uygun uygulama gerecleri bulmaya kalmaktadir, Iste
Waldorf okullarinin 6zelligini igeren ve hatta onlarmn kurulus nedeni
bu noktada, yani kuram ile uygulama arasindaki 6zgiin iliskide yat-
maktadir. Waldorf eg1t1c:1s1 igin uygulama malzemeS1, ‘anthroposophik
insan bilimidir. :

Steiner bu bilimin gerekliligini soyle agiklamaktadir: “Biz bir dilim
ekmek yerken 6nce bilingli bir siireg i¢indeyiz; ancak su karmagik sin-
dirim siireci basladiktan sonra, ekmegin gegirdigi siiregleri artik
pek etkileyemeyiz. Bu siireg, kendiliginden olur - biter ve bu bizim
yasamimuzla siddetle ilgilidir. Insan bilimi 6grenimi goren bir kisi de,
once bilingle isi ele alir, ancak iizerinde kafa yormaya basladigi andan
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- baslayarak, kendinde bir ruhsal i¢ sindirim baslamistir. Bunun bir kisiyi
dogal olarak egitici ve dgretici yapmast olagandir. Maddenin degisimi
nasil insan1 canl tutuyorsa, iizerinde diisiiniilerek Ogrenilen ‘insan
bilimi’ de kisiyi egitici yapabilir. Bir egitici olarak, bir ¢gocuk kar-
sisinda  artik bagka anlamlar kazanmis bulursunuz kendinizi. Bu
tiir “anthroposophik’ insan bilimi ugrast slirecinde, bizim igi-
mizde neler olmakta, biz ne yolla eitici olmaktayiz gibi sorular -
yanitlanir, Tiim ruhsal yasamimzi harekete gegirecek bu tiir bir ug-
ras sonucu, diisiince ve duyarhfmiz son derece zengin ve verimli olur.
Her 6zel durum ve olay karsisinda ne kullanacaginizi, neye bagvura-
caginiz1 bilirsiniz”. (21.9.1920 tarihli konusma).

Bu alintt kugkusuz Steiner’in eitbilimsel kuramini agiklayamaz;
bunun igin en azmndan uykunun, degisik biling katlarmnin ve tiim
bunlarin evren bilimsel (kozmolojik) nedenlerinin ‘anthroposophik
acidan agiklanmalarinin da bilinmesi gerekir. Ancak, Waldorf egiticisi
i¢in dnemli olanin kendisi iizerinde ¢alisarak, yitmis goriinen- ‘dogus-
tan eitici’ niteligini kazanmasi, yeni bir i¢ giidii edinmesi ve egiticilikte
~ yaraticiifa yonelmesi oldugunun vurgulanmasi simdilik bizim igin

yeterlidir. :

Steiner’in kuramina gdre hareket eden egiticinin, kendine verilmis
inakgi(dogmatik) ogretiyi uyguladigi zaman zaman ileri siiriilmektedir.
Oysa Steiner bundan oOzellikle kaginmaktadir. Kuramindan yola
ciksa bile egiticinin, bu bilgileri, iizerinde derinlemesine diigiinme yoluyla
kisisel olarak degisime ugratip, her 6zel durum icin uygun bigimde
kullanmasini, bir gesit sanat eseri yaratmasini ongdrmektedir.

Steiner, “Anthroposophie” diye adlandirdig1 diisiince dizgesini
sayisiz konugmalarla kamuya duyurmaya ve yaymaya caligmistir. Bu
insan biliminin kendine 6zgii kavram geligiminin olagan okuyuca an-
latilmas: da oldukea giictiir. Bu konuda en iyi yol, yayimlanmis konus-
malara ve bu konusmalardan derlenmis gesitli makale ve kitaplara
ve yorumlara bagvurmaktir. (Ayrintil kaynak¢a i¢in bkz. Kiersch,
s. 50-55). :

Steiner agiklamali konusmalarinda ozellikle su noktalara isaret
eder: Doga bilimleri her ne kadar bilig ve tamima alanina bitylik yeni-
likler getirmis ve uygarhigmn gelismesine biiyiik yararlar saglamigsa da,
bakislar1 tek yanli olarak, insan dogasinn yalniz duyularla algilanabilir
- dis ylizeyine gevirtmistir. Béylelikle de daha Onceki yiizyillara 6zgii,
‘ruhlar aras: sezgisel-duygudashga nem verme yitip gitmistir.
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Oysa, her insanin ruhunun derinliklérinde baskalarina karst
duygusal alanda bir biling-iistii (biling - Otesi) tanuma, bilis yetisi
vardir. Biling alti uyaran ve uyaricilarla, duyumlarla ruhlar degisik
bicimlerde birbirleri ile iliski kurarlar. Bu tartilamayan, kaypak ve ince
iligki, yeni bir 6gretide, yeni bir insan biliminde gdzoniinde bulundurul-
malidrr,

. S6z gelimi, bir 6gretmen ile. bir dgrenci kars1 karsiya geldiklerinde
‘acaba neler olmaktadir? Ogretmenin de Ogrencinin de, ayr1 ayr1 huy,
karakter ve kisiliklerde, ayri bilgi asamalarinda, belli fiziksel ve ruhsal
yapilarda olduklar diistiniiliirse isin karmagsikligi daha da ortaya gik-
maktadir. Ama ilk basta, egitim ve 8gretime baslamadan 6nce yalniz-
ca biz ve dgrenci vardir. Ve bu anda etkilesim baslamaktadir. Ogret-
men ¢ocuga kar§1 nasildir, bu ilk énemli sorudur.

Egitsel agidan ilk temel davranis bigimi saptandiktan sonra Stei-
ner’in Ogretisinde bu davranigin tek tek olaylara gore ayrumlastigini
ve bu ayrimlagsmanin da egiticinin uygulamalarinda her gocugun ayri
ayn1 gelisim asamalarina gére diizenlendigini gdriiyoruz. Ancak egitici
bununla da yetinmemeli, egitme siirecinin sonuglarinin ileri yaglara
degin etkisini unutmayarak, insanin yasaminin tiimiinii g8z0oniine
almahdir.

Burada, klasik huy tiplemesinden yararlamilabilir. Bir egitici,
safrall (cholerisch), agirkanli (phlegmatisch), melankolik ya da canl
huy (sanguinisch) tiplerinden birinin 8zelliklerini asir1 Slgiide gosteri-
yorsa, bu acaba gocugun kisiligini nasil etkilemektedir? Safrali, asiri
ofkeli bir egitici, cocukta dehget yaratabilir, bu duygu ¢abucak gegse -
bile, gocugun fiziksel organizmasini etkiler. Cocugun Ogretmene yak-
lagtminda korku duygulari egemen olabilir, ya da biling alt1 ve biling-
dis1 olarak bir eziklik yerlesebilir. Agirkanli bir Ogretmen: gocugun
- iginde yasadig1 heyecani, gocugun ig tepilerini kargilayamaz ve doyura-
maz. Canlt huyda bir 6gretmen ise, her tiirlii izlenimlere kars: duyarhdur,
ancak bu izlenimler pek derinlere kadar inmez, yanina cagirdigr bir
¢ocuBu cabucak gene uzaklastirir, uzun boylu derinlemesine mesgul
olamaz. ‘ ' .

Steiner bu huylarin ¢ocugun gelecegindeki etkilerini séyle belirt-
mektedir: Safrali, asiri 6fkelenen bir egitici, gocugun ileri yaslarinda
sindirim hastaliklarma, agukanh bir egitici sinirlilige, melankolik bir
egitici ileri yaglardaki solunum ve kan dolagim1 bozukluklarina; asiri-
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canli huyda bir egitici ise gocugun yasama sevincinde ve canhibfinda
azalmalara yol agmaktadir. Egitici, hangi egitsel yontemleri kullanirsa
kullansin, salt kendi yaradilisindan dogabilecek bu gibi ¢ok Onemli
ve agir sonuglar: bilmelidir. Bir egiticide asla olmamas: gereken safrali
ofke, apirkanlilara 6zgii umursamazhk, melankolik hiiziin ve canli-
karaktere 6zgii sebatsizlik, biling-alti ruhsal siiregler sonucu sayilip

derinlik ruhbilimine terkedilmemeli, egitsel agidan biiyiik kusurlar - '

oldugu her egiticinin aklinda olmali ve egitici kendine donerek, kendini
egiterek bu kusurlarini yenmeye ¢alismalidir.

Evet, egitmeye, 6gretmeye baslanacaktir, ama su unutulmamal-
dir, 6pretilecekleri 6grenmis olan, hemen Ogretmeye hazir degildir. -
Ayrica her bilgi de hemen 6gretime konamaz. Genis kapsamlt bilgiler .
sunma aliskanligna karsi Steiner goyle demektedir: “Benim “dgren-
diklerim” dis degistirme cagina kadar, bir gocuk i¢in hi¢ 6nem tagimaz.
ilk yedi yilda tamamen duyu ve duyumlariyla yasayan, dig diinyaya
acik ve tiim bedeniyle algilayan ¢ocuk, egiticiyi, yasam tarzi, konusma
tarzi ve bedensel devinimlerine dek “tiim varhgiyla” taklide galigir.
ikinci yedi yilda, ilkokul ¢aginda da “6grenilenler”, ¢ocuga heniiz -
diisiiniiler halinde verilemezler, bunlar1 egitme sanatmin siizgecinden
gecirmek, degistirmek, yasayan canli resimlere, imgelere doniigtiirmek
gerekir. Klasik anlamda “bilgi vermek” ancak ermhkten sonra mim-
kiin olabilir.

Kiigiik gocukta, dis degisimine kadar, egitim bakimindan en 6nem-
li dge insan’dwr. Bu yastan erinlige kadar olan donemde, gene egitsel
acidan, 6nemli olan, yasam’a hazirlik yapan, yasama sanatimi dgrenen
insandir, Ancak ondort onbes yaslarmdaki ¢ocuk 6grenilmis bilgileri
baskasindan talep eder.

Demek ki egitici ile egitilen arasindaki canli birligin saglanmasint
~ egitsel ana ilke olarak kabul eden Waldorf egitbilimi, egitim ve 6greti-

mi yalnizca kavramsal bilgiler verme olarak gormemekte, egitim ve.
ve Ogretimi bilgilerin verildigi anlarla sinirlamamaktadir. Egitim, fizik-
- sel ve bedensel etkilerine varincayadek tiim ¢ok yonliiliigiiyle ve hatta

ilk zamanlarda saklt kalip ileri donemlerde ortaya cikacak etkileri goz
oniine alacak bir kapsam i¢in de ele alinmahdur.

Manevi Bilim Olarak ‘“Anthroposophie’:

Steiner’in kurucusu oldugu “Anthroposophie” dgretisini ve buna
bagh olarak gelistirdigi ¢ocuk ve gencin egitimi ile ilgili diisiincelerini,
bir konusmasindan® derleyerek inceleyelim:

2 Die Erzichung des Kindes vom Gesichtspunkte der Geisteswissenschaft, 1907.
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Yasam bir bitkiye benzer. Bitki, yalnizca goziin gordiigi kisim-
lardan olusmaz, kendi i¢indeki gizil giiglerle gelecekteki durumunu sakl
tutar. Yaprakli bir bitki, bir siire sonra ¢igek agacak, bir siire sonra da
meyva verecektir. Oysa, bitkiyi yalnizca yapraklar: olan bir bitki ola-
rak kabul edip, onu o anki durumuyla aragtirmaya yeltenecek biri,
ilerdeki organlari hakkinda bize hig¢ bilgi veremez. Bunu ancak, bitki-
nin tiimel varliini, niteligini ve dogasini tanimis olan yapabilir.

Insan yasamu da gelecege iliskin boyle gizil gii¢ ve yetiler tasimak-
tadir. Bunlari bilmek igin insamin sakli dogasina inmek gereklidir.
Cagimizin ise, boyle bir egilim ve meraki yoktur. Yiizeysel olan ile
ugrasilmakta, dis gbézlemlere dayanmaksizin ileri siiriilen seylerin ke-
sin ve giivenilir olmadiklarina inanilmaktadir. Bir bitki i¢in sorun yok-
tur, bitki ve ona benzer canlilarin ne zaman meyve verecekleri bilin-
mektedir. Insanoglunun yasamui ise bir tek kez vardir ve gelecekte onun
tasiyacagi ¢gigekler heniiz goriilmemektedir.

Oysa insan dogasinin iist yiizeylerinden niteligine inmek, ve gelecek
hakkinda birseyler sdylemek miimkiindiir. Bdyle bir gorevi manevi
bilim® istlenebilir. Buradan, bu bilimin kaplamsal olarak ve yalnizca
yasam sorunlariyla ilgilenmesi gerektigi anlami ¢ikarilmamahdir. Yu-
iligkin Oneriler igin temel dayanak ve ilkeler saglamakla yiikiimlii ol-
dugu gibi, yasamun hangi basamaginda olursa olsun, tek tek bireyler
igin de, giinliik yasam sorunlarina karsilik bulabilecegi, giig, teselli ve
giiven veren bir kaynak meydana getirebilir. Insan varligmin derinlik-
lerine inen bu tinsel bilim, giiniimiiziin 6nemli yasam sorunlarina kil-
gisal (pratik) ¢Oziimler getirebilir.

S6z gelimi egitim sorunlari igin ele alindiginda bu bilim, istekler
(talep) ileri siirmeyecek, programlar yapmayacak, fakat once gocugun
dogasimi tanimlayip betimleyecektir. “Olmakta olan insann’ varlik
ve niteliginden, egitime iliskin goriisler kendilifinden gikacaktir. Ol-
makta olan insanin varligini tammak iginse, insan varhgnimn ve dogasi-
nin arastiriimasindan baslanmalidir.

Insanin Gelisim Donemleri:

.Insanda duyusal gozlemlerin taniyabildigi, maddeci diinya gorii-
siiniin insan doBasinda tek gecerli saydigt seyler, tinsel agidan insan
varhiginin yalnizca bir boliimiidiir. Yani fiziksel bedeni, fiziksel kismi-

3 Geisteswissenschaft. Steiner “Antthroposophie” olarak tanimlamp gelisen diigiince
dizgesini kastediyor. ) :
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dir. Bu kisim fiziksel yasamin kurallarina ve yasalarina bagimhdir. Ve
diger ruhsuz diinyada da var olan madde ve giiglerden olusmaktadir.

' Ancak, manevi bilime gore insanin bu fiziksel bedeni mineral
varliklarla birdir; bu fiziksel beden, mineraller diinyasinda oldugu
gibi, maddeleri ayn1 karistirma, birlestirme, bigimlendirme ve dagitma
islemlerine bagh tutmaktadir. Manevi bilim, bu fiziksel kismin iizerinde
bir ikinci beden ya'da béliim tanir: Steiner’in yasam bedeni diye adlan-
dirdig1 bu bedende yasam giigleri, birlestirici ve yaratici giigler, biiylime
ve tiiriinii siirdiirme giigleri bulunmaktadir. Steiner 18. yy. sonla-
riyla 19. yy. baslarinda insan bedeninde ve diger canlilarda yasam belir-
tilerini meydana g¢ikaran bu tiir giigler olduguna inanilirken, madde-
ciligin egemen -oldugu daha sonraki dénemde bdyle tasarimlarin bir
yana birakildigini, organizmada minerallerdeki giiclerden baska giic-
lerin bulunmadigimin kabul edildigini belirtmekte, oysa 20. yy. da artik
kimi doga bilimcilerinin de ‘yasama giicii’ ya da "yasam esas1’ gibi bir
giiclin varligina inandiklarin ileri stirmektedir,

Ancak, Steiner’e gore doga bilimleri ya da pozitif bilimler, duyular-
" la algilananlar, zihinsel siiréglerden akilc1 bir bigimde gegirerek, bir
" gesit yasam giicliniin varligr diigiiniisiine varmiglardir. Demek ki,
hareket noktalar: duyusal algilardan ¢ikardiklar: sonuglardir, bagka bir
deyisle, duyusal deneyimler bilimin esasi olmakta, duyusal deneyimin
disinda kalan higbir sey bilimsel ve bilmeye deger sayilmamakta, dola-
yisiyla yalnizca duyu ve duyumlardan edinilmis izlenimlerden sonug-
lara varilmaktadir. Bunun disinda kalan hersey yadsinmakta, insan
biliginin Otesinde, insan bilisinin sinirlarmin disinda sayilmaktadir.

Steiner ileri siirdiigii bu yargilar1 bir k6riin davranislariyla benzet-
me yaparak agiklar: Bir kor igin dokundugu seyler gegerlidir ve bundan
cikardigi sonuglara giivenir, gbérenlerin syleyip anlattiklarini ise bili-
sinin Otesinde oldugu igin gecerli sayamaz. Koriin yoresinde renkler
ve 151k vardir, ama kor bunlar: algilayamaz, ¢iinkii bunlar algilayacak
organa sahip degildir. Tinsel bilimler de derki, insan geligime, evrim-
lesmeye yatkindir, yeni organlar yoluyla yeni evrenler kesfedebilir ve
onlara egemen olabilir. Bunun igin bu yeni evrenleri algilamak iizere -
gerekli organlar1 gelistirmesi yeterlidir. Nasil bir kér ameliyat sonrasi
. yeni bir diinyaya bakmaga baslamaktaysa, insan da daha yiiksek organ-
lar gelistirerek olagan duyulariyla algilamakta oldugu diinyadan daha
‘baska diinyalar1 taniyabilecektir. Bir koriin, basarili sonuca ulasacak
bir ameliyat gecirip gegiremiyecegi, organlarmin nitelik ve bilesim
kosullarina baghdir; insanin daha yiiksek katlara ulasmasi igin gerekli
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olan yiiksek organlar ise, her insanda tohum halinde, yeti halinde var-.
dir; sabir, tahammiil ve enerjisi olan her insan bu organlar: gelistire-
bilir... Tinsel bilime gore insan organizmasi bilise sinirlar ¢izmektedir
demek dogru degildir; aslinda insan igin, algilama organlarzyla algl-
i layabzldzgz diinyalar, evrenler vardlr

Manevi bilim de, bu sm1r1ar1 genisletmek igin gerekli araglardan
soz etmektedir. Iste “yasam bedeni” de insan dogasindaki bu daha
yiiksek yeti boliimlerinden biridir. Bedensel duyularin arastiriimasina
yalnizca fiziksel beden’ uygundur. "Yasam bedeni’ bitki ve hayvan-
larda da vardir. Bu boliim fiziksel goévdenin madde ve giiglerinin
biiylime, tiirii siirdiirme, i¢ salgilama v.b. gibi belirtilere doniisme-
sine aract olur. Bu anlamda yasam govdesi, fiziksel gdvdenin kurucusu,
yaraticisidir. Onun hem mimaridir, hem de iginde yasayanidir. Fiziksel
gbvdeye gene bu anlamda, yasam govdesinin bir kopyasi ya da bir
aciklamasi denebilir. Yasam bedeni etken giigleri niteleyen ve betim-
leyen bir adlandirmadir.

Insan varliginin Steiner’e gdre iigiincii bolimii duyarlik bilgesidir.
Bu govde ac1 ve sevincin, zevk ve diirtiilerin, hirs ve tutkularin tasiyi-
cisidir, ruhsal yasantilar boliimiidiir. Bu anlamda bitki duyarh degildir,
Gergi bitkiler de bir uyariciya yepki gosterirler, bunun igin de belli
bir duyarlik yetileri vardir, fakat asil anlagilmasi gereken anlamdaki,
soz gelimi aci, zevk ya da hirs gibi ig siiregleri igeren bir duyarlik, in-
sandan baska yalnizca hayvanlarda s6z konusu olabilir.

Insanin diger canlilarla paylasmadigi dérdiincii gévdesi ise, benlik -
govdesidir. Ciinkii, 'ben’, diger tiim adlardan ayr1 olan, diger tiim ad
ve adlandirmalardan ayrimlasan bir addir. Bu adin niteligi iizerinde
gercek anlamda derinlemesine diislinen kisinin oniinde, insan varhg
ve dogasi ile ilgili bilis ve tanimanin yollar1 agiliyor demektir. Diger
tiim adlandirmalar, ait olduklari nesneler igin herkesce kullanilirlar.
Herkes masaya ‘masa’, iskemleye 'iskemle’ diyebilir, ama ‘ben’ baska
birisi igin kullanilamaz. Ancak kisi, onu kendi igin kullanabilir. Benim
kendim icin de bir baskast ‘ben’ sozciigiinii kullanamaz. Iste kendi
i¢in "ben’ sézcﬁéﬁm‘i kullanabilen her varlik baslt basina bir diinyadir.
Manevi bilimlere dayali dinlerde bu husus, her zaman anlasilmgtir.
Boyle dinlere gore, daha asagi varliklarda gevredeki dis belirti ve goriin-
tiilerde agiklanan Tanry, ‘ben’ ile 'i¢’ te belirmeye baslar. Iste bu yetiye
Steiner benlik - g6vdesi (Ich - Leib) demektedir. Bu govdeyi tasimakta
olan insan, yeryiizii varliklarmin en yiiksegidir. Ancak, degisik evrim-
lesme asamasindaki insanlar kiyaslandikta bu benlik govdesi, varligt-



RUDOLF STEINER VE WALDORF OKULLARI 339

nin da pek basit bir sey olmadigi anlasilir. Bunun igin, kiiltiirsiiz (un-
gebildet) vahsi boylardan birini, Avrupada yasayan ortalama bir insani,
bir de yiiksek diizeyde iilkiicii bir insani ele alalim. Bunlardan hepsi
“de kendine ‘ben’ deme yetenegine sahiptir. Ama ilkel olan, hurs, tutku
ve diirtiilerine, tipkt herhangi bir hayvan gibi bagimlidir. Evrimlesmede -
biraz daha yiiksek bir diizeyde olan, belirli egilim ve hazlarma kaist
segic1, dizginleyici, hatta bastirict bir tutum gdstermektedir. Ulkiicii
insan ise, kokende egilim ve tutku olan istek ve duygularini yiiceltmis-
tir. Bunlarm tiimi de, benlik - gdvdesinin, insandaki diger boliimler
iizerinde galisip ugrasmasi sonunda olur. Hatta denebilir ki, ‘benlik’
diger boliimleri yiicelten, aritan kisimdir.

Bu durumda, benlik boliimiiniin etkisi altinda, diger boliimler
az gok degisime ugrarlar. Insan1 hayvandan ayiran gelisme asamasinda,
yani benlik gévdesinin isin i¢ine girdigi asamada dlger bolumler yOniin-
den heniiz hayvana benzer bir durum vardir. Oyleki, 'yasam (ya da
yarati) gévdesi’ heniiz biiylime ve-tiirlinii siirdiirme gibi giigleri; ‘du-
yarlik govdesi’ de, d1§ doga tarafindan uyarilagelen diirti, tutku ve
hirslar: tasimaktadir. Insan, belli asamalardan gegip daha. yiiksek dii-
zeylere tirmandikga, ‘benlik boliimii’ kendinden onceki bélimleri
degisime ugratir. Duyarlik gévdesi artik aritiimis hazlari, yiicelmis, incel-
mis istek ve tutkulari barindirir. Yasam gévdesi de degisime ugrar, o da
aliskanliklarin, kalict egilimlerin, yerlesen huy’un (temperament) ve
bellegin barinagi olur. Benlik bolimiiniin bu isleyisi fiziksel govdeye
dek etkili olur. “Fizyonomi” degisime ugrar, “jestle1”, devinimler ve
fiziksel govdenin dig goriinitimii degisir. g

Degisik kiiltiir ve egitim araclarinin, insanin bu dért bolimiinii
nasil ve ne denli degisik etkiledigi de saptanabilir. Bildigimiz, olagan
kiiltiirel etmenler duyarlik boliimiinii etkiler; bu bdlime, baslangig-
takinden daha degisik tiirde hazlar1, ya da hosnutsuzluklari, daha degi-
sik diirtiileri Ogretir. Sanat eserlerine egilme ve sanatta derinlesme,
yasam ve yarat1 bolimiinii etkiler. Sanat eseri araciligiyla, dis diinyadan
duyularla algilananlardan daha yiiksek, daha ince ve derin -olan seyler
hakkinda bilgi sahibi oldukega, insan yasam boliimiinii de degistirir. Bu -
~ boliimiin arinma ve yiicelmesine yolagan en giiglii. etmenlerden biri de
din’dir. Steiner’e gére insanligin evriminde bu bakimdan dmsel itilimler
biiylik gorevler yerine getirmiglerdir.

, Gene Steiner’e gore 'duyung’ (vicdan), benligin yasam bedeni
tizerinde islemesinin sonucudur. Su ya da bu isi yapmamasi gerektigine
karar veren kisi, bu karart kendinde biiyiik 6lgiide etki yaratiyorsa ve
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bu etki yasam boliimiine kadar etkili oluyorsa duyung dedigimiz kisim
olusmus demektir.* : :

Steiner, 6grenme’yi ‘duyarlik goévdesi‘yle 111§k111 saymaktadir.
Yasam boyu edinilen deneylerin ise daha ¢ok yasam govdesmde degi-
simlere yol agtigini One siirmektedir’

Demekki Steiner, fiziksel beden yaninda insanda, biiyiime ve tiirii-
nii siirdiirme gibi yasamsal siireglerin meydana geldigi yasam ya da
yarati gdvdesini, ruhsal yasam siiregleri i¢in duyarlik govdesini, her
- kiside ayr1 olan bireysel varligin ¢ekirdegi olarak benlik gévdesini kabul

eder. Doga bilimleri yoniinden diisiiniilecek olursa, mineraller diinyasi
fizikseldir; bitkiler yasamsal siiregler gosterir; hayvanlarda duyarlikli
bir ruhsal yasam izlenebilmektedir; fakat bireysellik takimindan ay-
rimlasan yalnizca insan’dir. Bu dort boliimiin birbiriyle etkilesimi
bireydeki karakteri olusturur. Birinden biri daha 6n plana cikar, birin-
den birinin etkinligi digerlerinin etkinliini bastirirsa, daha once sozil
edilen dort ana huydan birinin belirtileri ortaya gikar. Fiziksel govde
on planda ise melankolik, yasam govdesinin etkinligi agir basmaktay-
sa agirkanli huy, duyarli govde ve etkinligi 6nde geliyorsa canli huy,
benlik fazlaca On planda ise safrali tip belirginlesir. Yukarda sozii
edilen insandaki dort kat gdzdniine alinirsa, egiticinin huyunun iler-
de neden olabilecegi hastaliklar da daha iyi anlagilmaktadir. Ciinkii
sOzii gegen hastaliklar, hep belli islevlere bagl bozukluklardir. Bu is-
levleri dort boliimden herbiri kendi etkinligi icin fiziksel bedende
calistirmaktadir: Benlik boilimii ancak bedensel canlilik ve yasama
sevinci s6z konusu oldugunda tam anlamiyla isini gorebilir; duyarlik
boliimii ancak saglam bir sinir dizgesinde, yasam boliimii ise kan do-.
lagimi ve soluk alma dizgelerinin ritmik siireglerinde bir buzukluk ol-
madifinda ¢alisabilir. Fiziksel gbvde ise kendine &zgii islerini besin
maddelerinin kana karisimi sureclerlnde bozukluk olmad1g1nda yerine
© getirebilir

S6z konusu dort govde ya da bolimden birinin patolojik bigimde

on plana giktig1 durumlarda egitici, fazla agir1 bigimde ortaya cikacak

4 Steiner, toplumsal duyung ve kigisel duyung ayrimini da yapmakta toplumsal duyung:ta
tiim insanhigin oynadigi rolii belirtmektedir.

5 Daha yiiksek katlara ulagmak isteyen kiginin ise, benllk bolimiinde bu boliimiin
kokenindeki giiglerde degisim yapmasi, bilingli ve tamamen bireysel olarak, aliskanlik-
larm, huyun, karakterin, bellegin degisime ugramalar1 yolunda gaba gdstermesi gerek-
mektedir. Bu yolda yasam béliimiine de niifuz edebildigi olgiide o kisi “yasam ruhana’
(doguda Buddhi) ulagir. Daha da yiiksek bir asamadaki kisiler, fiziksel govdelerinde
degisimler yapabilecek giigler kazanabilmektedirler. Kan dolagimini, nabiz atigim dur-
durabilme gibi.
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huyu dolayistyla, gocugun tiimel varhgindaki fiziksel govdenin islevini
bozukluga ugratir; her béliimiin saglikl islemesi fiziksel alandaki saglik-
liliga bagh olduguna gére, bu da sonug olarak fiziksel boliimden sonra
gelen boliimlerin olumsuzca etkilenmelerine yol agar.

Steiner’in gene bir konusmasinda (1924) belirttigi bir husus da
sudur: Egitilenin (gocugun) her varlik boliimii, egiticideki bir ileri
bolim tarafindan egitilmektedir. Egiticinin yasam govdesi, ¢ocugun
fiziksel boliim varligimi, vb... Bu aynt zamanda su anlami tagimakta-
dir: Her varlik bolimii kendinden bir sonraki olustugunda onun ta-
rafindan yonetilir. Fiziksel beden, yasam bedeni olmaksizin 6liir,
her ikisi, duyarlik bdliimii olmadan uykuya dalar, her iicii ise, benlik
boliimii olmasayds, higbir kisiligi olmayan, diirtiilere bagimh bir varlik
olustururlardz. :

Steiner bu boliimler ile ilgili agiklamalarinda su hususlar iizerinde
de durmaktadir. Once sunu bilmek gerekmektedirki, bu boliimlerin
tiimil, hemen dogumda aym gelismislikte bulunmazlar. Olusum ve
gelisimleri, yaslara baglidir. Egitim ve 6gretim icin bu evreleri bilmek
yararldir. |

Fiziksel Beden

_ Dogum oncesi evrede fiziksel govde, ananin flzlksel govdesi tara-
findan ortiilmiistiir. Olusan ¢ocuk bedeni, her tiirlii etkiyi ananin
fiziksel govdesi araciliiyla alir. Dogumla birlikte fiziksel ¢evre, dogan
insan1 ilkkez dolaysiz etkiler, duyular dig diinyaya agilir. Bu fiziksel
govdenin dogumuyla yasam ve duyarlik govdeleri birlikte dogmusg de-
gildir. Bunlar heniiz, tipki dogum Oncesinde oldugu gibi, fiziksel
bedeni kaplayip Srtmektedir. Yasam ya da yarati boliimii yedinci yasa
dogru, dis degistirme c¢aginda dogar duyarlik boliimii ise ancak erin-
likte ortaya ¢ikabilir.

Dis degisimine dek, yasam boliimiinii ilgilendiren belli izlenimler,
- tipk1 ana karninda gocugun fiziksel bedenine 11k ve havanin ulasa-
madig gibi, yasam gdvdesine ulasamazlar. Ana karnindaki ¢ocuk nasil
kendine ait olmiyan giigleri aliyor ve kendi giiglerini yavas yavas gelis-
tiriyorsa, dis degisimine dek biiyiime ile ilgili giigler de, yasam govdesi
isin igine girinceye kadar O6nce katilimla gegmis giiglerle birlikte, sonra
da yavas yavas kendisi gelisir. Yagsam govdesi doguncaya kadar fizik-
sel govde de bagimsizligimi kazanmustir.

Steiner’in egitbiliminin esasi, insan. varligindaki bolimlerin
niteligini iyi kavramaya ve ¢ocugun her yas doneminde hangi boliimle
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ilgi kurulacagim, hangi boilimiin egitilecegini bilmeye dayanmakta.-
- dir. Konusmalarinda Steiner, heniiz ruhsal diinyanin gergeklerini ¢ilgm
bir diislem (fantezi) olarak kabul eden kendi ¢agmin diinya goriisiine,
o donemlerin s6zde gergekei diisiince tarzinin birer sonucu gibi ortaya
siiriilen genel ve gergek digi bir takim “sloganlarima’ karsi ¢ikmugtir.

, Cocugun yedinci yasmna kadar egitiminde yanls yapilan ya da
gerektigi halde yapilamayanlar telafi edilemez diyen Steiner, dis
degisimine kadar ¢ocugun ancak fiziksel govdesi egitilebilir demek-
tedir. Bu donem igin iki 6nemli kilit sozciik ‘taklit’ ve ‘érnek’dir.
Cocuk fiziksel gevresinde olan biten herseyi taklit eder. Fiziksel gevre
burada en genis anlaminda diisiiniilmeli, yalnizca maddeci agidan di-
sarda olan biten degil, gocugun disindaki, cocugun duyulartyla algila-
dig1 her sey, yani fiziksel g¢evreden cikip ruhsal giigleri etkileyen tiim
olan biten anlasilmalidir. Cocugun gordiigii ahlaksal olan, olmiyan, aklt
baginda ya da en ¢ilgin davranis ve hareketler de buna katilmaldir.

Bu donemdeki ¢ocugu, akilci &giitler, ahlaksal akil vermeler etki-
lemez, asil onu etkileyen yoresindeki yetiskinlerin gézleri 6niinde yap-
tiklar: ettikleridir. Ciinkil ogiitler fiziksel gvdeyi degil, yasam govde-
sini etkiliyebilirler.

Cocugun yalnizca fiziksel govdesinin etkilenebildigi bu ¢agmda,

cevresindeki renk ve 1sik iligkileri dogru diizenlendiginde ¢ocuk nasil

saglikli bir goriiniim kazanirsa, etrafinda ahlaka ve torelere uygunluk
gordiikce de, saglikli bir ahldk duygusu gelisimi i¢in beyinde ve kan
dolasiminda gerekli-fiziksel ortam da yaratilmis olur. Nasil kendilerine
uygun isi goérdiikge elin kaslari giiglenecek ise, uygun ve dogru izlenim-
leri kaydettikge fiziksel gbvdenin beyin ve difer organlan da dogru
bigimde gelisir.

Okul 6ncesi donemde gocugun oyuncaklari ile ilgili olarak Steiner
~ basit ve dogal malzeme kullanilmasini salik verir. Malzeme, ana okulu
i¢in ozellikle hazirlandig izlenimini vermemelidir, yapay olmamahdir.
Ev 1§ler1nde kullanilan esyalar bu bakimdan ¢ok . uygundur. Bank
 ve swralar, kovalar, siipiirge saplary, tahta kagiklar, bezler, ortiiler,
mandallar ya da dogadan edinilmis malzeme: kestaneler, kozalaklar,
odun pargalari, gomaklar, kokler, balmumu, kum, saman sapi1, deniz
kabuklari, taglar, vb... Bu konuda Steiner’in Frobel ve Montessori’den
¢ok ayriddigint goriiyoruz. Ona gore organik malzemenin giizelligini
duymaya basliyacak olan gocuk, plastik esyalar ¢agi olan ¢agimizda
bu giizellik duygusundan yoksun kalmiyacagi gibi, ham ve islenmemis
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malzemeden anlamlt nesnelere ulasmak igin imgelem giiciini kulla-
narak, oyun yolu ile bir tamamlanmis form’a ulasabilecektir.

Bir pecete kivrihip iki bacak iki kol, bir diigiimle de bir basg
yapilrsa, kalemle de gdz, burun ve agiz ¢izilirse bir bebek meydana gikar.
Cocugun imgelemi bu nesne iizerinde calisir ve bu arada beyin geligir.

Buna karsilik gocugun eline sagli, kirmizt yanakli bir ‘giizel’ bebek de
verilebilir. Bu ikincisinin ¢ocugun yasami boyunca saglikli bir estetik
duygu duymasina engel olabilecegi bir yana, asil egitsel agidan, gocugun
zihninin ekleyebilecegi, yapabilecegi higbir sey yoktur.

Manevi bilime gore, gevre s6z konusu olunca sinirli ya da ¢ok canli
ve yerinde duramiyan bir ¢ocuk baska, agirkanl giic harekete gegiri-
lebilen bir gocuk gene baska egitilmelidir. Cocugun yoresindeki esya-
larin, s6z gelimi odasinin renginden, giyeceklerinin rengine kadar her-
sey bu egitime girer. Canli ¢ocuk, kirmizi, turuncu renklerle gevrelen-.
meli, giysileri de bu renklerde olmahdir. Agir bir gocuk igin mavi,
yesil-mavi renkler sozkonusu olmalidir. Clinkii 6nemli olan bu renkler
degil, bu renklerin “igte”” olusturdugu karsit renklerdir. Kirmuzi yesili
olusturur, mavinin ise turuncudur kargit1.® Bu karsit renkler ¢ocugun
fiziksel organlarmca olusturulur ve gocuk icin gerekli olan organ yapt
_larini etkilerler. Canli, heyecanli gocukta kirmizi renk yesil etki birakir;
yesilin olusmas siireci dinginlik vericidir, organlar bu huzur eglhmlnden
olumlu yolda etkilenirler.

Bunlardan baska Steiner, gocugun beslenmesi, yasamindaki se-
ving ve eglenme gereksemesi, ¢evresinde ona gOsterilmesi gereken
sevgi gibi konular iizerinde de enine boyuna durmakta, bu konularin

. timiinii “anthroposophle” ve organlann gelisimi bakimindan deger—
lendirmektedir.

Bu yaslardaki gocugun taklit¢iligine 6rnek olarak, goc'uéun an-
lamunt bilmeden gok 6nce harfe benzer ¢izimler yapmasini gostermekte
ve bunun ashinda ¢ok yerinde oldugunu belirtmektedir. Ciinkii taklit
(burada yaziya benzetme ¢abast), ilk déneme, fiziksel gévde gelisimine
ait bir egilimdir. ‘Anlama’ ise bir sonraki donemin isidir. Gene bu agi-
dan, salt taklide dayanan 'konusma’ bu ilk yillarda dgrenilir; gocuk
konusmay en iyi isiterek dgrenir. Kurallar ve tiim yapay 6gretim yollar1
bu dénemde etkili olamazlar. Cocugun okumayi ge¢ Ofrenmesi bir -
bahtsizlik degildir. Cocuk 6nce resim g¢izmeyi, ve yazmay: dgrenmeli,
sanatsal 6gelerle bo bol ve sindirerek hagir nesir olmalidir.

6 Steiner bunu sOyle kanitlamaktadir: S6z konusu renkte bir yiizeye bir siire bakildiktan
sonra ¢ok ¢abuk olarak beyaz bir yiizeye bakildiginda ad1 gegen karsit renkleri gbriiriiz.
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Cocuk sarkilarinda da bu ilk gocukluk yillarinda onemli olan
‘ritm’dir. Giizel ritm onun duyularinda giizel izlenimler birakacaktir.
Sarkilarin anlami Snemsizdir, tin’’dir 6nemli olan. Miiziksel ritmlere
uygun dans dev1n1mler1 ise organlarm uyumlu gelisiminde dnemli rol
oynar.,

Yasam bedeni:

Cocugun dis degisimi doneminden baslayarak onun yasam boliimii-

niin egitilmesi asamasina gegilebilir. Bu gévdenin isin igine girmesiyle
egilimler, alisgkanliklar, duyung (vicdan), karakter, bellek ve huylarin
gelisimi de baglamaktadir. Yasam yada yarati gévdesini en iyi etkile-
yebilen araglar, cocugun imgelem ve diislem giiciinii planli bigimde
yonetebilecek resimler ve somut 6rneklerdir. Bir énceki dénemde co-
cuga nasil Sykiinebilecegi fiziksel ornekler veriliyor idiyse, bu donemde
de gocuga, seylerin asil anlam ve degerini derinlemesine inceleyip anla-
yabilmesi*i¢in ‘anlama yonelik’ bir egitim verilmelidir. Resim, imge
ve kiyas yoluyla anlasilacak ‘anlamli sey’, bu dénemin slogan1 olmali-
dir. Bu ‘anlam’, soyut kavramlarla degil, gdriilebilir, algilanabilir
olanla gocuga verilmelidir. Iste bunun igin de bu erinlik ncesi donem-
de gocugun gevresinde egitici olarak &yle kisilikler bulunmalidir ki,
gocuk onlari izleyip gordiikge iginde “entellektiiel” ve tinsel gligler
uyansin. Demek ki bu donem igin de anahtar kavram olarak ‘izleme’
ve ‘yetke (otorite)’ sozciikleri Onerilebilir. Bu yetkin ve yetkeli kisi
‘ya da Kkisilikler, cocukta duyung, aliskanhk ve egilimlerin, huy’unun
yonelecegi dogrultulan saptar. Bu yaslarda sayg: ve hayranlik, yasam
govdesinin iyi yolda gelisimine yardimec1 duygulardir. Ornek kisiler,
tarihten de secilebilir. Soziin kisasi, bu yaslarda gocuk soyut tinsel
kurallar yoluyla degil, ¢iinkii boyle kurallar ancak erinlikten sonraki
donemde, duyarlik boliimiiyle etkililik kazanabilmektedir, yasayan,
.yasamus ya da ideal Srnek kisilikler yoluyla istenilen anlamda egiti-
lebilir. Doganin sirlari, yasamin yasalar! da akilci, salt zihinsel yol-
lardan degil, olanaklar &lgiisiinde simgelerle, daha gok duygu ve sezgi
yoluyla anlagilip kavratilmalidir.

Bu dénemde akilc1 ve maddeci dﬁ§ﬁnme' tarzi pek ¢ok yanhghk-
lara neden olabilir. Ozellikle salt bellegi zorlayici ve bellege dayalt
bilgiler vermek yoluyla yapilacak bir egitim ilerde diizeltilmesi gii¢
bir yanhstir. Cocugun heniiz kavrayamiyacagi seyleri ezberletmeye
¢alismak ve yalmizca okul yoluyla ogretmenin miimkiin olacagmi
savunmak ¢ok yanlistir. Unutulmamabdirki, insan yalmiz ‘akil’ ile -
Ogrenmez, duygulari, duyarhgt ve kisaca yiiregi ile de Ogrenir.
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Kavramlar bu diinyadaki nesne ve olgular1 anlamaya yarayan araglar-
dan bir béliimiidiir yalnizca; yalniz maddeci goriis, kavramlanmn tek
ara¢ oldugunu savunur.

Anlama’nin derin temellerine inecek olursak bes yasindaki bir
gocugun anliyabildigi kimi sozciiklere egilebiliriz: “ama, tabii, fakat,
buna karsilik, iste” gibi sdzciiklerin anlamlarini bir yetiskin bile kolay
kolay agiklayamaz. i

Jean Paul’dan bir alintiya dayanan Steiner, “sekiz yasindaki bir
¢ocugun olduk¢a geligmis dilini ii¢ yasindaki gocuk anliyabildigine
gbre, biz yetiskinler de onun yarim konusmalarma uymak zorunda
olmamaliy1z, her zaman g¢ocuklardan birkag yil daha ileri bir diizeyde
konusabilmeliyiz, dahiler de bizlerle kitaplarinda yiizyil ilerisinin diliyle
* konusmuyorlar m1?” demektedir. Ozetlersek, Steiner gocugun dis

degisimi ile erinligi arast donemde, akli fazla zorlayici, akl disaridan
fazla etkilemeye yonelik bir egitime karst ¢ikmaktadir. Erinlige kadar
cocuk, bellegi yoluyla insanligin edinmis oldugu bilgi hazinelerini
sindirmeli, kavramlarla ugrasmaya sonra sira gelmelidir. S6z gelimi
gocuk tarihteki olaylar1 bellek yardimiyla kendine mal etmeli, bunlart
kavramlastirmay1 sonra ogrenmelidir. Cografya olaylari ve olgulari
once izlenip, bellek yoluyla yer etmeli, bunlarin aralarindaki iligkinin
- kavranmast ve kavramlastirilmasi ardindan gelmelidir. Kavramlarla
anlama, bellekteki birikmis bilgilere dayanilarak gergeklesmelidir.
Dogaldir ki bu, erinlige kadar olan dénem i¢in s6z konusudur. Daha
sonra Ogrenilecek bilgiler igin ise bunun tam tersi bir yol izlenir, ya da
ideal olan1 budur.

Cocugun ayrica, gérdiigii seylerle ya da duyularla algiladiklariyla
yetinmemesi, herseyin ardinda bir ‘ruh’ bulundugunu kavramasi gere-
kir. Bir bitki, bir tohum yada bir gigek yalmzca o anki goriiniimiiyle
drnek olmamali, onun gelecekteki durumu igin, i¢inde sakl giigler de
agiklanmali, hi¢ degilse hissettirilmelidir. Duyularla algilama yeterli sa-
yilmayip, ¢ocugun imgelemi, diislemi, tiim duyarhg: devreye sokulmali-
dir. Varliklarin sirlar1 duyarlik yoluyla sezdirilmelidir. Ciinkii Steiner’e
gore, yalnizca duyularla algilanan gergeklik pek kisa boyutludur;
herseyin gercekligi ruh ve madde’den olusur.

Cocukta tarihten ya da yasamdan Kkisilikler nasil 6rnek kisiler
olarak etkili oluyorsa, duygu diinyas: i¢in de doga’nin giizelliklerinde
. derinlesmek ve doganin sirlarma egilmek o dlgiide onemlidir. Giizellik
duygusunun egitilmesi ve sanat igin duygularn uyandirilmasi, gene bu
dénemde yer almalidir. Ornek kisiliklerle de ahlaksal yonden egitilen
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gocukta, giizel sanatlar yoluyla giizellik duygusu da gelisince gocuk,
Iyi’nin ayn1 zamanda ‘giizel’, kotii’niin de aym zamanda ‘girkin’ oldu-
gunu sezmeye ve kavramaya baslar.

Cocugun bu doneminde, kendi bigimleriyle salt diisiinsel alanda
ve soyut kavramlarla diisiinme kendi normal gelisimine birakilirken,
'yargilama giicii’ de ¢ocugun yasamdaki ve bilgisel nesneler karsisin-
da kendi goriisiinii tam bir giivenle “si')yliyebilecegi erinlik sonrasinda
olgunlasacaktir. Daha 6nce yargilama giiciiniin gelisimi etkilenmiye
calisiimamalidir,

Duyarlik bedeni:

Erinlik sonras: dénemiyle birlikte duyarlik béliimii de dogmus
olur. Soyut tasarimlari, yargilama giiciinii, 6zgiir akli bu bolim gelis-
tirecektir. Cocuk bu asamaya ancak yargilayabilecegi, kiyaslayabilecegi
.malzeme kendinde yeterince birikince varabilecektir. Daha dnce boyle
bir asamaya zorlanmak dogru degildir, olgunlasmadan verilecek
yargilar her tiirlii temelden yoksun olur. Hayattaki tek yanl tiim goriis-
ler, tiim islenmemis ham inanglar, bir iki bilgi kirmntisina dayamp
zaman zaman biitiin insanhg1 etkileyen bos inanglar, boyle egitsel
yanlislara dayalidir. Baskalarinin gériis ve diisiiniisiine hosgérii, ger-
geklere dayali ve saglikl diisiinme tarzi, yetisen geng insanlarin olmasi
gerekenden Once yargilamaya kalkismamalar: ile miimkiindiir. Bir
-kez bir sey hakkinda bir yarg: verildimi, artik onun etkisi siiriip gidecek-
tir. Her geng insanda, Once Ogrenmesi, sonra yargilamas: gerektigi
ilkesi yerlesmelidir. Akil yargilamada kullanilmadan 6nce, goriileni
ve duyulan: kavramada kullanilmalidir. Zamanindan énce geng ¢ocuk
" kuramlarla kargilastinlmamalidir. Kuskusuz bagka insanlarmn su ya da
bu konu hakkinda neler diistindiikleri gocuga anlatilacaktir, ama 90-
cugun erken, vaktinden dnce verilmis bir yargi ile bir goriise “engagé”
olmast &nlenmelidir. Cocugun, bir yam tutmadan 6nce her goriisii
dinlemesini, goriislere katibirken, sag duyusunu, duygularin: ise ye-
rindelikle kullanmasini ona ogretecek olan egitici ve 6gretmenlere
kuskusuz ¢ok is diismektedir. Manevi bilim 6gretmenlere bu yonden de
yardimei olur,

Duyarlik gévdesinin dogumu ile 6gl'etmen ve egitici dis diinyayi,
gergekligi dolaysiz olarak ¢ocuga yaklastirir, kendi kisiligi ile gocukta
kaplamsal bir ilgi uyanduir, anthroposophie yoluyla edindigi tiim
bilgi ve giiclerle donanmus olarak artik kendi ruhunun bilincine varmis
gocugun gelisim asamalarindaki giigliikleri yenebilir. .
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Benlik bedeni:

Yukarida anlatilanlardan anlasilabilecegi gibi, gocugun 'benlik
gdvdesinin’ egitsel yollardan etkilenmesi s6z konusu degildir. Ogretmen
malzemesini bir boliimler driintiisii olarak gériir ve her bir bolimiin
gelisimini o bigimde yiiriitiir ki, sonunda benlik ya da kisilik tamam-
- lannus bir biitiin olarak ortaya ¢ikar. Cocugun yasam boyu bireysel
varliginin gekirdegi olan bu biitiin, egitici i¢in yalnizca sezgi yoluyla
yaklasacagl bir bilmecedir. (Kiersch, s. 23).

Son olarak Steiner, gocuun ve gencin yediser yildan meydana
gelen ti¢ doneminin her birinde her dénem i¢in kendine ozgii ve degi-
sik egitsel yontemlerin ve iisliiplarmn kullanilmas: gerekliligine tekrar
isaret eder. : ‘

Steiner’in Ogretisinde yalnizea egitim ve egitbilime iligkin bazi
temel bilgileri, anagizgileri ve oldukca ozetlenmis olarak inceledik-
ten sonra, ana ilke ve yontemleri tamamen bu 6gretiye dayanilarak sap-
tanmis olan Waldorf Okullarinin isleyisi {izerinde duralim.

Walforf Okullarinda Ogretim Planlamasi

~ Steiner’in Sgretisinin uygulandigi Waldorf Okulunda goze ¢ar-
‘pan en 6nemli husus, 6g1etmenlerin ¢ogkunlugu olmaktadir. Ogretme-
nin cocuklarla ve onlarm yaraticiliklariyla dolaysiz iligkisi, Steiner
estetigine bagli olarak olugturulan sanatsal etkinlikler, tinsel’e duyularla
algilanabilirlik * kazandirilmasi, kuramlarin kullaniimamasi, kural yada
deneyimlere yaniltict dlgiide yer verilmemesi, her dgrenci ve her Ogret-
mene gore yeniden kurulan atmosfer bu okullara 6zgii niteliklerin bir
kagidir. '

Steiner’in inceledigimiz goriisleri de, bu okullarda diger okullardan
¢ok daha sik1 ve derin dgretmen - ogrenci iliskisi olacagin bize sezdir-
mektedir. Bu iliski belki de- okulun ana ilkesidir. Ogretmen giderek
gelistirecegi duygu-sezgici tutumla. &grenci ile biitlinlesmeye galigir.

Steiner huy tiplemesinden yararlamlmasmi ve Ogretmenlerin
miimkiin oldugunca gocuklar1 dort huy tipine gdre guruplandirma-
malatint dneriyordu. Bu ayirmmi yapabilmeleri igin de &gretmenlere
su smiflamay1 yapryordu: '

Hareketsizlik, az tahrik olma giicii, gligliiliik

' melankolikte;
giicliilik ve tahrik olabilmenin en az miimkiin oldugu
agirkanl tip;
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gligliiliik ve tahrik olabilmenin en ¢ok miimkiin oldugu
safralt tip; '

¢ok fazla tahrik olabilme, fakat az giigliiliik
canlt ‘huy tipinde bulunmaktadir.

Ayrica, beden yapilarinmn ve bigimlerinin de karakteristik olabile-
cegini ileri sliren Steiner melankolik tipin genellikle ince ve uzun
boylu; canl tiplerin normal kilo ve boyda; omuzlari disar1 dogru
‘tasanlarin genellikle agir kanli, ve tiknaz olup, basin gévdeye gok ya-
kin oldugu tiplerin genellikle safral tipler oldugunu belirtmekteydi.

Dersler:

Waldorf Okullarimin tipik ozelliklerinden biri de &gretmen ve
egiticileri tamamen iggiidiisel ve sezgisel davranmalart yolunda tesvik
etmesidir. Steiner’e gére egitim ydntemleri yalnizca uygulanmazlar,
‘yasanurlar’. Yontemler her Ogretmenin yasam kosullariyla yeniden
- belirlenir. Dolayisiyla bir dersin malzemesi ve igerigi higbir zaman
onceden sinirlanmaz, ya da bu malzeme ancak bir esin (ilham) kaynag:
olarak kullanilir. Her yil yinelenen belli ders igerikleri de olusmaz
boylece. Bu da Waldorf Okullarmi diger olagan okullardan ayiran belli
basli .6zelliktir. Buna karsilik, yillardir yinelenen, Waldorf icin kl4sik-
lesmis temalar vardir. Gelmis gegmis kimi dgretmenlerin ortaya attik-
lar1 ve ¢ok basar1 kazandiklar1 temalar, bu dgretmenler siirekli olarak
animsanarak yinelenirler. Erick Schwebsh’in gelistirdii son simflar
i¢in sanat dersleri boyle unutulmuyanlardandir. Ancak, tema ve yon-
temden yararlanilir, aynen yineleme s6z konusu degildir, gene her
Ogretmen kendi tarzi ile kendi dersini verir.

Anthroposophie’ye dayali olarak, gocugun fiziksel bedeni gibi,
ruhsal bedeninin de gelisip serpilmesi igin, eldstik, canli, biikiilebilir
kavramlarla &gretim yapilir. Belirli tanimlar verip ezberletmektense
bu yol yeg tutulur. Cocugun akil yoluyla anlyabileceginin iizerine
~ ¢ikmakta sakinca goriilmez. Bunun igin, daha ilk yillarda bile masal,
mitologya gibi malzemenin degerli ve fakat olduk¢a agir parcalar da -
islenir. (bkz. Kierch, s. 29 - 30).

Sinavlar:

Boyle bir uygulama pek g¢ok egitbilimci igin su soruya yol agar:
“bdyle bir 6gretimde smavlarda ne sorulacaktir? kalict olan nedir? >
Oysa Waldorf Okullarinda sinav yoktur. Siif gegme sinavlari, basari
sinavlari, testler yoktur. Ayni1 yasta ¢ocuklar ayni siniflarda bulunmak-
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tadirlar. Sinifta kalma ilkesi benimsenmemistir. Universiteye girmek
isteyenler oniigiincii simfi okuyup olgunluk sinavini verebilirler. Bu
olgunluk smnavinda bagari orani diger okullardan az degildir. Bu agi-
dan elestirilere ugrayan Waldorf okullar1 saglam, kalict bilgiler ver-
memekle suglanip rahat, giizel, sempatik okullar olarak tanimlanmakta,
fakat giic yasam catigmalarinin gereklerini karsilayamadiklar: ileri
siirilmektedir. Bu savlara karsiik Waldorf’cular, kendi 6grencilerinin
de okuma, yazma, hesap yapma ve ¢agdas yasamin gerektirdigi temel
bilgileri 6grendiklerini ve olgunluk sinavlarindaki basari oraninin
diger okullardakinden farkli olmadifim &zellikle belirtmektedirler’.
Ayrica iyi s;nav notlarinm ilerideki yasamu etkileyip etkilemedigini sor-
makta ve sinav sistemi olan okullardan yetisenlerin, Waldorf 6grencileri-
nin sahip oldugu ve ¢agdas diinyanin istedigi, yansizlik, yaraticilik, giri-
sim giicii ve bagimsizlik gibi nitelikleri tagimadiklarim eklemektedirler.

Boyle planlanmis bir okulda, kuskusuz giizel sanatlara gok is
diigmektedir. Pek ¢ok ana dersin baginda uygulanan metin okumalar,
1. siiftan 12. simfa dek haftada iki saat miizik, ayrica koro ve orkestra
calismalary, ilk yillarda ana derslerden biri olarak haftanin bir giiniinde
“resim giinii”, giizel sanatlarmn her ¢ag ve déneminin okutuldugu sanat
tarihi dersleri, aylik miisamereler, konserler, tiyatro giinleri ve sergiler,
Waldorf okullarinin ana etkinliklerindendir. Bu etkinlikler, velilerden
ve tiim okul cemaatinden ayri diisiiniilmemekte, hem Ggrenciyi diger
arkadaslarinin ne yaptigini tanimaya itmekte, hem velileri de igin icine
katmakta, hem de g¢evredeki kamuya agilmaktadir. Sanatlarla ugras-.
ma, zekaya iliskin zihinsel etkinliklerin yanmnda ve onu dengeleme
68esi olarak diisiiniilmektedir. Zekadan ne anlasildigi da Snemlidir.
Waldorf igin zeka, bir bilgi sayarinki gibi, birlestirme ve suret ¢ikar-
ma islemi yapan bir gii¢ degildir. Waldorf Okulu kiiciik yaslardan
basliyarak, yalnizca duygu ve isteng’in (irade) karsilikli etkilesimleriyle
gelisecek bir diisiince dizgesine, girisken ve yaratict imgelemi igeren
zekaya, ve yaratici zekanin iiriinleri ile sanatsal iiriinler arasindaki yiik-
sek bagintiya inanmaktadir. Sanat yoluyla egitilmis olan, bundan
seving ve haz duyan, kendini tiimiiyle isine veren, yansizca algiayan,
buluslar yapabilen, enerjik ve girisken olup, “objesini” gercekten
basarili bir form’a ulastiran kisi, diisiinceye daha ¢ok agirlik veren
dallarda da ekonomik ve daha etkili olarak basarrya ulagir.

7 1969 yilinda B. Almanyadaki- Waldorf Okullarnin o zamana dek hi¢ smava tabi
tutulmanus besinci smniflarinin % 31, 2 si olgunluk smnavini basarili olarak vermis-
lerdir. (Rauthe, W., Die Waldorfschule als Gesamtschule, 1970, s. 28, Kiersch
zikrediyor, s. 31) ’ ’
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Ogretim:

Jikogretim ve orta 6gretimi igeren bir biitiin olarak Waldorf
Okullar1 her smif ve kokenden gocuga actktir. Erkek kiz karisik olmak
iizere 12 yillik bir dgrenim goriirler. Siniflar belli yas gruplarina gore
diizenlenmislerdir. Smifta kalmak yoktur, olgunluk sinavina hazirlik.
olmak tiizere Almanya’daki birgok Waldorf Okuluna bir 13. sinif eklen-
mistir. Bazit okullarda da orta okul bitirme (mittlere Reife) igin bir -
hazirlik kursu bulunmaktadir. i1k sekiz yilda her siifin bir simf &gret-
meni vardir, bu Ogretmen temel dersi okutur ve smmfma sekiz yil
boyunca eslik ederek herbir ¢gocugun derdi ile, sorunu ile, ana babasiyla -
ayri ayr1 mesgul olma firsatini bol bol bularak, onlarla bir kader bir-
ligi yapar?®.

, Dokuzuncu siniftan bagliyarak, degisik derslere degisik 6gretmenler
girmeye baslar. Yeteneklere ve ilerideki mesleklere gore gruplamalar,
Ozellikle yabanci dil derslerinde ve uygulamal: derslerde olmak fizere,
bu yillarda baslar. Asil temel derslerde ve dzellikle sanatsal etkinlikleri
kapsayan derslerde, Steiner’in deyisiyle “gelecegin isgisi ile 6gretim
tyesi” aym ders odasinda kalirlar. Meslek ayrimlasmalarini gbzoniine
alan ders ve kurslar ayrica yiiriitiiliit. Ogretim de buna uyacak bigimde
planlanir. Kizlar da oglanlar da, marangozluk, el-isi, batik, resim, be-
den egitimi, Eurythmie, orkestra ve koro, bahce mimarisi, teknoloji,
arazi 6lgiimii, tarim gibi gesitli dersleri birarada goriirler. Gorsel tarzda
bilgi alanlariyla, imgelemsel sanat dallart ve el becerisi isteyen uygulama-
I dersler arasinda bir denge kurulmaya ¢alisilir. Yabanci dil derslerine,
daha gocukta Oykiinme giicii, ritmik gereksinimler, miizikal algilama
giicii azalmadan ilk siniftan baslanmakta, gocugun yabanci dil dgelerine
duyu - sezgisel yoldan sahip ¢ikmast saglanmaktadir. Dil 6gretiminde
devinim ve anlatim sanati Eurhyhmie’ye ve renk deneyimleiine yer

 verilmektedir.

Temel ders toplulugunun almanca (ya da diger iilkelerde ana dil),
sanat tarihi, tarih ve sosyal bilgiler, biyoloji, kimya, fizik, astronomi,
matematik, geometri gibi dersleri kural olarak sabahlar1 8.00-9.45.
arasmda ve 3-4 haftalik donemler halinde okutulur. Siirekli ve ritmik
olarak yinelemeyi gerektiren yabanci dil ve miizik, dans gibi giizel
sanatlara iliskin dersler siirekli olarak haftanin belli giinlerinde, yara-
ticihiga ve el becerisine dayali, kilgisal ve uygulamalr dersler ise gene
donemler halinde ve kismen 6gleden sonralari olmak iizere okutulur.

'8 Kimi derslerin gene bagka dgretmenler tarafindan verilebilecegi belirtilmektedir. Sinif
dgretmeni hakkinda ayrintihi bilgi i¢in bkz. Carlgren, Erziehung zur Freiheit, s. 75 vd.
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Boylece, sekiz yil boyunca her sabah sinif tiim olarak biraraya gelir,
ortak ve ana dersleri birarada goriir. Cesitli yetenek, karakter, egilim ve
hatta yasam deneyimleriyle bylece bir arada sorunlari tartisir ve gelig-
tirirler. Sonra da yabanci dil ya da miizik, ya da resim gibi degisik ugras-
lara gore guruplanilir. Her yil sonunda bir karne alinir. Ik sekiz yilda
bu karneyi siif dgretmeni hazirlar, kimi dallarin ayr: 6gretmenlerinin
ek bilgileri ile, sinif dgretmeni ayrintil bilgi vererek genel bir deger-
lendirme yapar. Kesin olarak ‘not’ yoktur. Dokuzuncu yiidan sonra -
~ karnede degisik derslerin 8gretmenlerinin ayr1 ayr1 degenlendirmeleri
‘yer alir. Karnelerin amaci ulasilmis bulunan bilgi, ilerleme ve bagari
durumunu saptamaktan baska, kotii ya da daha iyi olabilecek -basari
durumlarinin kisisel olarak ¢ok degisik nedenlerini ortaya koymaya
calismak ve ilerdeki galigmalar igin Onerilerde bulunup, 1k tutmak-
tir. Not ancak bitirmis ogren01 tarafindan 6zel olarak .istenirse veril-
mektedir. '

Smifta kalma ya da ‘gegme’ yerine Waldorf okullarinda tiim
yetilerin kapsamli olarak uyandirilmasi ve isletilmesi esasina dayanil-
maktadir. Dolayisiyla durallastirict (sabit kilict) her tiirlii degerlen-
dirmeden kaginilmaktadir.

Steiner’in bir sdziine burada déginelim: “Ug tiir etkili egitim aract
vardir: Korku, hirs ve sevgi. Biz ilk ikisinden tamamen vazgegiyoruz”
Burada bir duygusallik s6z konusu degildir. Korku, bagimsizca ele
almacak her gesit 6grenim girisimini engeller; hurs ise her tiir toplum- .
sal etkmhge set ¢eker. Not ile degerlendirmenin de bir takim tahmin-
lerden ileri gegemedigi ve giivenilir olamiyacagl, her tiir segme isinin
de tutarsizhiga siiriikleyebilecegi bugiinkii arastirmalarda ortaya atil-
maktadir.® Dolaysiz 6gretimin yaninda ve disinda baska etmenlerin,
ozellikle okul ve okul arkadaglarinin egitsel alandaki rolii bugun
tarsilmaz gergekler olarak ortaya glkmaktadlr

Okul Yonetimi:

Waldorf Okullari, ilk 6rnegi kuruldugundan bu yana devletin
ve ekonominin vesayetinden bagimsiz ve 6zerk kuruluslardir. Tamamen
demokratik olarak kendi kendini yoneten bu kurulus bdylece tinsel
yasamin Ozgiirliigli icin ugragan bir kurulus olarak da b1r ornek olus-
turmaktadlr

9 Ingenkamp in: R. Roth (derleyen), Begabung und Lernen, Stutgart 1969, s. 407 vd.
Kiersch zikrediyor, s. 38. ;

10 Robinsohn + Thames, Differenzierung im Sekundarschulwesen, Stuttgart 1969, s. 58,
Kiersch zikrediyor, s. 38
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Ozellikle Steiner’in vurguladig: husus, egiticilerin etkinliklerinde
yaratici ve 6zgiir olmalarini saglamak, ve bdylece onlar1 ve okulu, hem
toplum yapist iginde hukuk mevzuatimin kurallar koyma, biirokrat-
larstirma ve genel kurallara baglama egiliminden ve hem de “okulu,
kendi gereksemelerini karsilayacak, gelecegin uygun elemanlarini yetis-
tiren yada 8gretim ve Ogrenim araglar1 iireten bir pazar olarak géren
ve bunlar1 talep eden ekonomik giiglerden” bafimsiz tutmak idi.

Okulun i¢ islerinde demokrasi anlayist egemendlr. Ogretmenler
heyeti, okulun tiim egitsel sorunlarini ¢6zen ve karara bagliyan tek
kurulustur. Kural olarak, bu heyetten segilen bir yonetim kurulu, y5-
netime iligkin siirekli sorunlari, okul miidiirii ile birlikte ¢oziimler.
Ogretmenler heyeti haftada bir toplanur, karsilikli bilgi alma ve egitsel
agidan karsiliklt yardimlagma ve katkida bulunma niteligi dolayisiyla
bu kurullar yalniz 6nemli kararlar alan toplantilar degil, ayn1 zamanda
birer seminerdir. Bir yillik bir deney siiresinden gegtikten sonra, her
Ogretmenin kat11d1g1 “i¢ kurul”, okul anlayisina iliskin ilkeleri, mali
ve personelle ilgili hususlar1 goriigiir. Miitevelli heyetine dgretmenler
heyetinden temsilciler katilir, dzellikle okulun ekonomik ve mali ve
diger sorunlari, veliler, okulun yakinlari ve 6gretmenleri tarafindan bir
arada kararlagtirilir. Diger yonetim isleriyle ilgili olarak, komisyon-
lar kurulur, ya da biirolar tahsis edilir. Ogretimi planhiyan ve 63retim -
ilke ve yontemlerini saptayanlar, kesinlikle 6gretmenlerden ya da hig
olmazsa, manevi bilim alaninda herhangibir bigimde iiriin verenler
arasindan se¢ilmektedir.

Bir Veliler Heyetinin varligina ve okul tarafindan ana babalara
verilen sayisiz firsatlara, saptanmis konusma saatleri, cesitli ortak
toplantilar, bilgisine ve yardimina basvurulan ana ve babalar, diizen-
lenen eglence geceleri, geziler ve benzer etkinliklere karsin, Waldorf
okullarinda istenen veli-okul iligkisi heniiz saglanamamussa, bu, devletin
egitsel konularda vatandasina gereken girisimciligi verememis olma-
sindan ve kamu oyunda dolayisiyla gelismis olan ilgi cekici “pasif
tiiketici tutum”dan ileri gelmektedir. (Kiersch, s. 36).

Okulun tiim etkinliklerinde toplumsal yénden birlestirimci goru§
egemendir. Gerek 6gretimin tiimii, gerek Ogretime ek olarak diizenlenen
“giinler”, bayram eglenceleri, miisamereler, geziler vd. her yasimn, her
toplumsal kesimin, her tiirlii insan eyleminin ¢ok yénlii disa vurumlarin:
algilamaya ve dolayisiyla kar§111k11 etkilesim i¢inde bulunan bir bilincin
gelismesine yoneliktir. Yetisen cocuklar bu atmosfer 191nde “sosyal-
lesme’yi ogrenmektedlrler
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Gozlemler:

1974 Eyliiliinde Stuttgart’ta Uhlandshohe’de goriip gezme firsatini
buldugum Waldorf Okulu, mimarisi, yOnetici ve Ogretmenlerinin
tutumu, siuf ve koridor duvarlarinda sergilenen resim calismalari,
merdiven baslarinda yer alan, bu okuldan mezun olup iin kazanmus
kimi heykelcilerin yontu ve algak kabartmalari, zengin Kitapligi, biiyiik
okul orkestrasmm ciddi ¢alismasi, bahgesi, bahgede tamamen doga
giiglering birakilarak, fakat bilingle ve bilgiyle yetistirilen liriinler ve
okulun tiim “atmosferi”, daha Once bildiklerimiz, okuduklarimiz
ve duyduklarimizla tam bir uyum gosteriyordu."

Birgok iinlii mimar, yontucu, miizikci ve diger giizel sanatlar dal-
larmda iin yapmus kisilerin boyle bir atmosferden yararlanmis olmalar:
pek dogaldir. Kendisi ayn:t zamanda mimar olan Steiner’in planini
cizdigi bu okul ayrica her yil seminer ve konferanslarin diizenlendigi
bir 'merkez’ durumundadir. Ana okulu, gelisme 6ziirlii ¢ocuklar ve
genglere Ozel egitim veren okulu, yurt yapist ve asil ders odalarinin
bulundugu yap1 yaygin bir yaps toplulugunu olusturmaktadir. Yamag-
lara dogru uzanan bahgesinin arka tarafinda tarim derslerinin uygu-
lamali caligmalarinin yapildig tarhlar, ser’alar yer almaktadir.

En cok ilgimi ¢eken konulardan biri, gene Steiner’in kurucusu
oldugu, devinim sanati “Eurythmie” idi. Waldorf Okullarmin ana ders-
lerinden biri olan, ¢ok kii¢iik gocuklarin da gordiigii ve bu okullar disin-
da heniiz higbir okulda yer almiyan Eurythmie, bedensel devinim-
lerle musikiyi ve dili simgeliyor, resimsel ve plastik bigimler, musiki
ile biraraya gelip birlesiyordu. Sark: ve konusmanin goriiniir kilinmasi,
~ ya da tinsellesmis beden kiiltiirii olarak tanimlanan Eurytmie’den, bu-
giin bir anlatim sanati olarak sahne sanatlarinda da yararlaniimaktadir.
Bir Eurythmie dersini izlemek ne yazik ki miimkiin olamadi. Belki de
tim “insiyatif”’in 6gretmene terkedildigi okul felsefesi geregi, herhangi- -
bir dersin bir yabanci tarafindan izlenmesine aslinda olanak yoktu ve
boyle birseyin belki de dgretmene bir miidahale sayilabilecegi kaygisi
duyuluyordu.

Boyle yaratici etkinliklerin bir arada bulundugu, bilingli ve her-
seyin anlam ve etkisinin bilinerek uygulandigi okul, insanda hemen
bir ilgi ve yakinlik uyandirmaktadir. Ancak, metinde de yer yer belirtil-
digi gibi, kamu oyunda beliren kimi kuskulari, Waldorf Okullart heniiz

11 Burada amacimiz gordiklerimizi anlatmaktir, bilimsel bir elestiriye girmek degildir.
Ayrica, beni gezdirmek litfunda bulunan Herr Georg Hofmann’a tesekkiirii de bir borg
bilirim. '
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yenememis durumdadir. [ligki kurmus oldugum, oldukea degisik kesim-
lerden aileler, kamuda belirmis bazi goriigleri yansittilar. Genel olarak
ifade edilen, Waldorf Okullarinda verilen temel bilgi dersleri, 6zellikle
kuramsal, kavramsal ve akla dayali dersler hakkindaki kuskuydu.
Genellikle soyle diyorlardi:” Cocugumu sanatci yapmak istoyorsam,
ya da sanatg1 olacagma eminsem, ¢ekinmeden Waldorf okuluna gon-
deririm; ama ¢ocugum Universiteye gidecekse devlet okullarmi yeg'
tutarim.” Bu goriislerde herhalde, karne, sinavlar, sinifta kalma ya da
simif gegme gibi alisilmus bir takim hususlarin Waldorf okullarmda bu-
lunmamasi rol oynamaktadir. Alisilmamiga olan giivensizlik da aslin-
da dogal karsilanabilir. Akla gelen bir diger husus da, basar1 ya da
yeteneklere gore hicbir segme yapilmadifina gore, sinifta genel 6gre-
tim diizeyinin hangi dlgiite gore ayarlanacagi, en basarili gocuklarin mu,
orta diizeydekilerin mi yoksa en az basarililarin m1 bir 6lgiit meyda-
na getirecekleridir. Bir diger konu da 6zerklik sorunudur. Universi-
teler i¢in dogal bir nitelik sayilabilen Ozerklik, heniiz bir ilk ve orta
6grenim kurulusu igin yadirganiyor olabilir,

Felsefe olarak Steiner’in diisiiniilerini benimseyen ya da kendileri
sanata ve her tiirlii sanatsal etkinlige ¢ok Onem veren aileler gocuklarimi
¢ekinmeden Waldorf Okullarina gondermekte, buna karsihik alisil-
misin disgina ¢ikmaktan cekingenlik duyanlar, genellikle Waldorf
Okullarm1 kuramsal olarak ¢ok begendiklerini, ama uygulamalari
yoniinden heniiz kesin bir yargiya varamadiklarini belirtmektedirler.

Eklenecek bir diger husus da, 6limiinden bu yana elli yil gegmis
bulunan Rudolf Steiner’in, varligmm etkisini Waldorf Okullarinda,
hayattaymigcasina siirdiirmesi, kendisine duyulan hayranhgmn yiiksek -
derecesidir. Sayist alt1 bini asan konusmalari hili yorumlanmakta
ve degerlendirilmekte olan Steiner, kuskusuz olagan iistii, ¢ok yonlii
ve bilge bir kigiydi. Elli y1l ashinda insanlik tarihi i¢inde pek kisa bir
zaman siiresidir ve belki de bundan sonraki yillarda, Steiner’e duyulan
manevi baglilik ve bagimlilik yaninda, 6gretisine getirilecek yeni katki-
lar, ilerleyen bunca bilim 1s1§inda eklenecek yeni bilgiler, kamu oyunda
duyulan kimi eksiklik ve kugkulari da ortadan kaldiracaktir.
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