EGITIM ARASTIRMALARINDA YONTEM

Dog. Dr. Sefik UYSAL

Yakin bir gegmise kadar egitim sorunlari, bilimsel arastirmalara
konu olmamus ve arastiricilarmn ilgilerini pek ¢ekmemistir. Ancak,
yirminci yiizyihin baglarmdan bu yana egitim sorunlarnim ¢dziimiinde
arastrmanin degeri anlasilmaya baslanmistir. Boylece ele alinan arag-
tirmalar, bir yandan egitim hakkindaki goriislerin gelismesine yardime
olurken, diger yandan da bu arastirmalarmn egitim uygulamalarina
yon vermekte etkin bir rolii olmus ve olmaktadir.

Egitim, diger ilgili sosyal bilim alanlarinda yapilan arastirmalar
ve bulgular ile yakmdan ilgilidir. Ornegin psikoloji, egitimdeki aras-
tirmalarin temelini meydana getirecek bulgularla yiiklidir. Yine, sos-
yoloji ve ekonomi, egitimin arastirma bulgularmdan yararlandig diger
iki Sosyal Bilim alamdir. Bu yiizden Sosyal Bilim arastirmalarmda
kullanilan yontem ve teorilerin bilyiik bir kismimt egitim sorunlarini
cle alan arastirmalar igin de séz konusu olmaktadir. Fakat, eZitim
arastirmast, yalnizea diger alanlarda elde edilen, bilgileri toplayip de-
gerlendiren bir ugrast alani olarak diistiniilmemelidir. Bir 6gretim stireci
i¢inde, ozellikle, 6grencilerin tiim davranislari ve 6 gretimde s6z konusu
muhteva ile ilgili gesitli sorunlarin kapsaml ve bilimsel nitelikte egitim
aragtirmalarint da gerektirecegi agiktir. Boylece eitim arastirmas, bir
yandan ilgili alanlardaki bulgulari, kendi sorunlari igin diizenleyici
ve organize edici bir nitelik tagirken, difer yandan da egitimcilerin
ilgilendikleri, ozellikle &gretim ve programlari sorunlarma yonelik
olmak durumundadir. '

Egitim, dinamik bir siiregtir. Devamlt bir defisme ve gelisme
icindedir. Hizmet ettigi toplumdaki siirekli degismeler, egitimi de bu
degismelere gore sekillendirmeye dogra gotiirtr, Egitim arastirmalari,
bir yandan toplumda gesitli yonlerde yer alan bu degisme ve gelismeleri
takip imkani verirken, diger yandan da bunlarin egitime nasil yansi-
mast gerektifi yoniinde verilecek kararlarin isabet derecesini artiir.
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Egitim arastirmalar1 genellikle su ii¢ alanda yogunlasmaktadir.
1). Egitim amaglari, 2). Ogrenme siiregleri, 3). Ogretim programlari.
Simdi bu alanlara, arastirma agisindan bir géz atalim.

1). Egitim Amaclari

Egitim, ister Orgiin, ister yaygin olsun bir takim amaglara yonelik
olarak sekillenmektedir. O halde, amaglar egitimin temel dayanagi
olmaktadir. Egitim amaglarmim saptanmasinda ise, egitimin hizmet
gorecegi toplumun kiiltiirel, sosyolojik, ekonomik, felseff, politik
ve psikolojik temellerinin bilinmesine biiyiik 6lgiide ihtiyag vardir.
Egitimle iliskisi kuruldugu oranda, bu alanlarda ilgili yapilan arastir-
malarin bulgulari, amaglarin ortaya konmasinda &nemli roller oyna-
maktadir. Bu ylizden egitim arastirmalarinmn bir kismi, egitim amagcla-
rinin saptanmasi ve bu amaglarm gegerlik sorunlar: iizerinde yogun-
lasmaktadir.

2). Orenme Siirecleri

Egitim, genel tanumt ile, ya bir toplumsal ya da akadamik bir
dgrenmeyi igermektedir. Bu yiizden, egitim amaglari, ayni zamanda
ogrenme amaglar: olarak da adlandiriimaktadir. Ogrenme amaglar
zamanla, ve bazen de gok dnemli miktarda degisebilir. Ornegin, il-
kemizde, planh kalkmmma donemine girilen 1961 yilindan bu yana,
ogrenme amaglart agisindan oldukca Snemli de§ismeler yer almaya
baslamustir. Bu degismeler, genel gretimden ziyade teknik G6gretime
yonelme ve okul programlarinda ise matametik ve fen bilimlerine
daha fazla agirhk tanima seklinde olmustur. Biitiin bu degismeler
ogrenim siirecini belirgin bir sekilde etkilemektedir. Ogrenme, bu
yiizden ¢ok Onemli sayida egitim arastirmalarmin konusu olmus ve
halen de olmaktadir. Ogrenme siiregleri ile ilgili aragtirmalar, bu
asamada, teorik ya da temel arastirmalar niteliginde olmaktadir.

3). Ogretim Programi

Dikkat edilecegi gibi, buraya kadar sozii edilen alanlarda yapi-
lan egitim arastirmalari daha ziyade egitim-Ggretim igin temel bilgi-
leri verecek niteliktedir. Halbuki 6gretim programlar: alaninda yapi-
lan arastirmalar ise, bir &gretim diizeninde goriilebilecek sorunlarla
dogrudan iligkili bilgileri- vermesi bakimindan 6nem . kazanmaktadir.
Fakat, su hususu gézden uzak tutmamak gerekir. Egitim ya da
Ogretim amaglar: ve Ogrenme siireglerine iliskin yapilan arastirma-
larin bulgulari, 6gretim programlar: ile ilgili arastirmalarm Sneml
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bir kaynagidir. Diger bir deyisle, 6gretim programlarmin, amagclar ve
ogrenme siiregleri yoniindeki arastrmalarda elde edilen bulgulara
bagl olarak degigmeler gdstermesi beklenmektedir.

Opretim programlari arastirmalari 0gretim yontemleri ve muh-
teva olarak genellikle iki alt alanda yapiimaktadir. Ornegin, son yil-
larda iilkemizde uygulanmas: diisiiniilen ve denenmekte olan “Modern
Fen Ogretimi” adi ile bilinen programa iliskin arastirmalarin bir
kism1 muhteva, yani ne dgretilmesi gerektigi, sorunlart ile ilgili olur-
ken, diger bir kismi da, nasil 6gretilmeli sorusuna, yani 6gretim yon-
temlerine iliskin sorulara cevap aramaya yonelik olmaktadir. Ogretim
programlarima iliskin arastirmalarda ¢ogu kere bir degerlendirme soz
konusu oldugu i¢in bu tiir aragtirmalara bazi kaynaklarda “degerlen-
dirme arastirmalar’” adi da verilmektedir.

Biitiin egitim arastirmalarmin odak noktasi, smifta yer alan 6g-
retim ve ilgili sorunlardir. Ogreticiyi ilgilendiren de budur. Sinifta ne
olup bittigini anlamak icin de, 6grenmenin teorik sorunlarma ve 0g-
renmenin amaclarma yonelik arastirmalarm yapilmasi da  gerekli
hale gelmektedir. Goriildiigi tizere, her {i¢ alanda yapilan ve yapilmast
muhtemel arastirmalar, birbirlerinden konu olarak ayrildiklart gibi,
arastirilan sorunla yakindan iliskili olarak yOntemlerde de belirgin
farkldiklar gostermektedir. Ornegin, egitim amaclari, daha ziyade
tarihsel ve tasvirl arastirma yontemlerine agulik veren arastirmalar
gerektirmekte, buna karsm, dgenme siireglerini arastirirken deneysel
- yontemler agirlik kazanmaktadir. Goriliiyor ki egitim arastirmalari,
veri toplamada kullamlan yontemler ve bu ydntemleri tanimlayan
arastirma tiirleri itibari ile de birbirlerinden ayrilmaktadirlar.

EGITIM ARASTIRMALARI TURLERI

Egitim arastirmalarini, arastirma tlirlerine gore ayirmak oldukga
glictlir. Once, arastirma tiirlerinin smiflandiriimasinda genel bir an-
lagma yoktur. Hemen hemen her kaynak degisik bir siniflamaya gore
konuyu ele almaktadir. Sonra, ‘egitim arastirmalarini, hem konulari
ve hem de kullandiklar1 veri toplama yéntemlerine gore tek bir tiirde
diisimmek giigliigiinii de dikkate almak gerekir. Bu giigliiklere ragmen,
epitim arastirmalarma ait incelenen hemen biitiin kaynaklarda aras-
tirma tirleri bakmmindan bir siiflanmaya gidildigi goriilmektedir.

Arastirma tiirlerini saptamada ilk ayirim, arastirma sonuglarmdan
yararlanma sekline gore olmaktadir.
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1). Temel Arastirma

Bu tiir arastirmada, genellemeler ve prensiplerin Stesindeki bul-
gulara gidilerek teorinin gelismesine katikida bulunmak ana amag
olmaktadir. Bir diger deyisle, mevcut bilginin genislemesi ve gelismesi
temel aragtirmalarla miimkiin olabilmektedir. Temel arastirmalarda,
sonuglarm uygulamaya yonelik olmasini saglamak her zaman ilgi mer-
kezi degildir. Temel arastirmalar, genellikle laboratuvarlarda yiirii-
tilmektedir, '

Egitimde, temel arastirmalar 6grenme siiregleri konusunda yapil-
makta ve bir takim teoriler gelistiriimektedir. Ogrenme siirecleri ko-
. nusundaki oldukca yogun laboratuvar ¢alismalari genellikle psikolog-
lar tarafindan yirttilmektedir. Bu yiizden, Ogrenme siireglerine
iliskin sorunlarin ¢bziimiinde psikolojinin egitime katkist oldukga
Dbiiytktiir.

2). Uygulamali Arasttrma

Bir uygulamali aragtirmanin ana sorunu, teorik kavramlarin ve
gelistirilen program ve yontemlerin uygulamadaki durumunu sapta-
maktadir. Egitimde yapilan teorik ¢alismalarin, 6riegin 6grenme sii-
reclerindeki bulgularin 6gretimde uygulanmast yoniinde yapilabilecek
geneilemeler, egitimcilerin daha ziyade ilgilendikleri sorunlardir. Bu
yiizden uygulamali arastirmalar, egitim arastirmalarinin en Snemli
bir kismint meydana getirmektedir,

3). Aksiyon Avrastirmasi

Sonuglarint hemen uygulama alanina koymak amaciile daha zi-
yade pratik sorunlarin ¢dziimiine yonelik arastirmalara aksiyon aras-
tirmalart denmektedir. Goriildiigi gibi bu, herhangi bir teorinin uygu-
lamadaki goriintiisii seklinde ele alinmaktan ziyade, bir sinif ya da bir
okuldaki olduk¢a smirli bir sorunun ele alinip arastirilmast seklin-
de anlagiimalidir . Bu yiizden de, aksiyon arastirmalarinin bulgularr,
arastirmanin yapildigi mahalli kosullara ve arastirmanin kapsamina
gore anlam kazanmaktadir. Bir diger deyisle, aksiyon arastrmalarimim
sonuglarmi genellemek her zaman miimkiin degildir.

Ayrica aksiyon arastirmalari, karmasik sorunlar igin oldukca
basit bir diizeyde kalmaktadir. Hatta bu yiizden, aksiyon arastirmala-
rinin bilimsel arastirma niteliklerine sahip olmadigi da ileri siiriilmek-
tedir.Bu dogru bir goriis degildir. .Clinkii, karmasik teorik arastir-
malarda, diger bir deyisle uygulamali ve temel arastirmalarda Oneri-
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lecek hipotezlerin savunulabilmesi, ancak Onceden yapilnug bir ¢ok
aksiyon arastrmalarindan elde edilen bulgularla miimkin olabilmek-
tedir. O halde, egitimde ne kadar ¢ok aksiyon arastirmasia yer veri-
liyorsa, o oranda temel ve uygulamali arastirmalarin yapilmasima
zemin hazirlanmis olur.

Egitim arastirmalari, kullamlan yontemlerin aguhgma ve muhte-
vasina gore de smiflandiriimaktadir. Yine bu simiflandirmalarda da ya-
zardan yazara, az da olsa, bazi farkliiklar gorillmektedir. Fakat egitim
arastirmalarmin nitelikleri gbzoniine almarak su tig kategoride birlesil-
digi goriilmektedir. 1). Tarihi arastirmalar, 2). Tasvir arastirmalar,

ve 3). Deneysel arastirmalar. Simdi bu arastirma tiirlerini ozellikleri
ile tanimaya calisalim,

1). Tarihi Aragtirmalar

Hemen biitiin alanlarda oldugu gibi, egitimde de gegmisteki sorun-
lar ile ilgili neler yapildigmni, ne gibi bulgulara ulasildigini bilmek, yeni
arastirmalara, diger bir deyisle, gelecege ait hipotezlere zemin hazir-
lamaktadur,

Egitim sorunlari agisindan taribi’ arastirmalar cesitli maksatlarla
yapilmaktadir. Bunlarin basinda, egitimde arastirma yapanlara, belirli
bir sorunda giiniimiize kadar nasi gelindigi yoniinde bilgilerin saglan-
mast gelmektedir. Boylece gegmiste yapilmus olanlarm degerlendiril-
miesi ve bunlarin o zamanki toplumsal kosullarla ilgisi kurulmak su-
reti ile gelecege ait yeni bulgulara ve buluslara yonelmek ihtimali art-
mis olmaktadir.

Bir digeri de, devamli olarak gelismekte olan eitim sistemleri
icin o toplumun gegmisindeki sistemlerin bilimsel yontemlerle deger-
lendirilmesi, diger bir deyisle, tarihi bilgilerden degismenin mahiyeti
ve yonit hakkinda onemli bilgiler edinilmesidir. Ancak bu suretle
degismekte olan egitim uygulamalar1 biiyiik Slgiide gegerli bir goriintim
kazanacaklardir. Ornegin, iilkemizde yer alan ve tarihi yontemlerle
arastirilabilecek kdy enstitilleri denemesi, giiniimiiz gretmen yetis-
tirme sorunlarina bilyilik dlgiide 151k tutabilecektir.

Tarihi arastirmalar, bir 6gretim siireci i¢inde yararh olabilecek
bilgileri elde etme maksadi ile yapilabilir. Bir 6rnek verelim. Son yil-
larda iilkemizde genellestirilmis yeni ilkokul programi, Ogrencilerin
serbest bir bilgi alis verisi iginde arastirarak ve yaparak 6grenmelerini
saglayan bir seri uygulama esaslar1 getirmistir . Gegmiste ise &gretmen,
daha ziyade otokratik bir rolde goriinmekte idi. fyi bir tarihi arastir-
ma, eskiden uygulanmakta olan o6gretim iliskilerini yararli ve yararlt
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olmayan yonleri ile ortaya koymus ve bdylece uygulayicilara eskiden
yapimis olanlarla bir bag kurmus olacaktir. Boylece yeni programa
gore ginlimiz uygulamalarinda aksayan yonlerin ¢dziimiinde 6nemli
bir kaynaktan yararlanma imkAni da yaratimis olacaktir. Bir di-
ger Onemli Ornek de Universite giris sinavlaridir. Universitelerimizin
bugiine kadar gegirdigi asamalara tarihi bir agidan bakildigi takdirde
glinlimiiz Universite &fretimine test kullanmak sureti ile Sgrencileri
kabul veya reddetmek yonteminin gegerlifi daha iyi anlasilmis ola-
~ caktr. ,
Universitelerimizin tarihine bakildigt zaman, degerlendirme sis-
temi iginde test teknigi yer almamalidir (Uysal, 1973). Ciinkii iiniver-
sitelerimizin 6nceleri Fransa ve sonralar: da Alman Universiteleri mo-
dellerini benimsedikleri goriilmektedir. Bu modellerde ise degerlen-
dirme sistemleri, sozlii ve yazili smavlar: 5ngdrmektedir. Diger yandan
bir egitim sisteminin degerlendirme siirecleri sistem ile biitiinlesmek
zorundadir. Durum bu iken, tamamen ayri bir sistemin degerlendirme
stirecinin, sadece pratik bir takim kolayliklar yiiziinden benimsenmesi
degerlendirmenin tiimiiniin gecerligini ciddi sekilde etkilemis olacak-
tir. O halde gorilliiyor ki, tarihi arastirmalarin gelismekte olan egitim
sistemlerini bu tiirlii yanilgilardan aritma gibi 6nemli bir rolii olmak-
tadir.

Tarihi arastirmalara karsi goriisler cesitlidir. Ozellikle bilimsel
yontemlerin kullanidlmast agisindan, bir grup egitim uzmani tarihi
arastirmalara karst olumsuz tavir iginde goriinmektedir. Bu grubun
elestirileri su noktalarda toplanmaktadir.

a. Tarihl arastirma sonuglarint genellemek miimkiin degildir.
Ciinkii gegmisteki olaylari, bilimsel yaklagim agisindan kontrol al-
tinda tutmak imkinsiz oldugu gibi, bu olaylar planlanamaz, ya da
planlandif1 sekilde ortaya gikmaz. Bu yiizden de kontrol altina alina-
mayan bir ¢ok degisken mevcuttur.

b. Tarihi aragtirma yapan bir arastirmaci, gogu kere gorgii ta-
niklar1 veya olayr nakledenlere dayanmak zorundadir. Halbuki, gorgii
taniklart ve olaylarr nakledenler ise ¢ogu kere objektif olamazlar,

¢. Tarihi olaylarm analizinde, olaylarin nasil ve nigin oldugu yo-
niinde arastiricilar bir ¢ok, tam ve objektif olmayan kanitlara dayan-
mak zorundadirlar,

d. Tarihl olaylari, bir Iaboratuvar deneyinde oldugu gibi, is-
‘tenmeyen etkilerden ya da degiskenlerden aritmak miimkiin degil-
dir. :
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Yukarda belirtilen hususlarn tarihi arastirmalara giivensizligi be-
lirten- hususlar olarak, ilk bakista dogru gibi goriinmekte iseler de,
ashnda, konusuna hakim bir arastirmacmimn iyi planlanmis bir arag-
tirmasi igin pek fazla s6z konusu olmamasi gerekir. Bu olumsuz go-
riislere karst tarihi aragtirmalari olumlu agidan ele alanlar ise su nokta-
larda birlesmektedirler.

a. lyi bir tarihi arastirmaci, sorunu dikkatlice tantmlar, hipotezini
ortaya koyar ve arastirmaya en uygun diisen yontemlerle verileri top-
lar ve hipotezini dogrular veya reddeder. Boylece, bilimsel aragtirma-
larda gerekli biitiin asamalara gore tar1h1 aragtirma yapmak mimkiin
goriinmektedir.

b. Tarihi arastirmalarda belli bir olay i¢in gorgii taniklar: olma-
yabilir ya da verilerin dogrudan elde edilebilecegi kaynaklardan yok-
sun olunabilir. Ama bu verileri, olayr ayr ag¢ilardan gozlemis veya
gdzleyenlerden dinlemis olanlardan toplamak ve bunlari birbirleri
ile karsilastirmak sureti ile ortak hususlar1 saptamak ve bdylece verile-
rin icerdigi hatayr azaltmak yoluyla giivenirligi arttirmak miimkiin
olur.

c. Tarihi arastirmalarin bazi degiskenleri kontrol edememis ol-
masinin diger tasvirl ve hatta deneysel arastirmalar i¢in de s6z konusu
olabilecegini diisimmek gerekir. Bu 6zellikle laboratuvar diginda yapi-
lan arastirmalar i¢in daha gok tartisilabilecek bir husus olmaktadir.

Goriildgii gibi tarihi aragtirmanin metodolojisi ve bulgularina
giiven konularinda tam bir birlesme goriilmemekle birlikte, bu aras-
tirmalarin, egitimin gelismesine olumlu katkist oldugu yoniinde ciddi
stipheler yoktur.

Tarihi arastirmalarda, arastirma konusu ve amaglart ayrinti-
lar1 ile belirlendikten sonra, olay ya da sorun hakkinda en gegerli ve
giivenilir veri toplanabilecek kaynaklar ve bu kaynaklardan verilerin
en uygun sekilde toplanmasimni saglayacak yontemler saptanir. Veri
kaynaklar1 iki genel grupta distiniilmektedir. Bunlardan ilki, birinci
derecede veri kaynaklari olarak nitelendirilir. Bu grupta dogrudan
gorgit taniklart ve konuya iliskin kalinti ve orjinal dokiimanlar s6z
konusu olmaktadir.

Gorgii tanipr ya da aragtirmaya konu alinan sorunun iginde yer
almis kimselerle ayrintili bir miildkat oldukga etkili bir yontem olarak
kabul edilir.
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Bina, alet, mobilya, giyecek, resim v.b. gibi giiniimiize kadar
gelmis kalinti ve Srnekler iizerinde 6nceden belirlenmis kriterlere go-
re inceleme, yine oldukga gegerli verileri saglamaktadir.

Birinci derecede veri kaynagi olan orijinal dékiimanlarmn incelen-
‘mesi olduk¢a yaygm olarak kullanilan bir yontemdir. Bu kaynagin
kullanilmasinda, 1) dokiimanin kim ya da kimler tarafindan gelisti-
rildigi, 2) ortaya konan dékiimanm dogruluguna ne dereceye kadar
giivenilebilecegi, hususlarmm dikkatlice saptanmast gereklidir. Ciin-
ki bu iki husus, verilerin giivenirligi yoniinde bir bilgi verecektir.
Bu tiir veri kaynaklart olarak, resmi kayitlar ve raporlar, okul sistemi
ile ilgili ¢esitli kademedeki yoneticilerin yazih konusmalars, toplanti -
tutanaklari, okul gazeteleri, dergileri ve diger yazili dékiimanlar, ders
kitaplari, smavlar, kisisel dosyalar ve dgrenci calismalarindan Srnek-
ler gosterilebilir. Arastirmanin konusuna uygun olarak, arastiricinin
yaraticihgt oraninda, dokimanlarla ilgili diger baska veri kaynaklari
da ortaya ¢ikardabilir ve kullanilabilir, ‘

Tarihi arastirmalarda, eitim sorunlarint ilgilendirdigi oranda,
ikinci derecede veri kaynaklari olarak, gorgii tamgindan duyan kimse-
ler, bazi tarih kitaplar1 veya arastirma konusu ile ilgili goriis ve diisiin-
celeri kapsayan difer tiirdeki tarihi eserler gosterilebilir. Anlasilacag:
gibi bu kaynaklardan clde edilen veriler bazen arzu edilen seviyenin
cok istiinde bir hata ile yiiklil olabilirler. Ciinkii, arastirma konusu
ile ilgili bilgiler bir elden digerine gegerken bir biiyiik ihtimalle hata
orant artmis olacaktir. Bu yiizden, tarihi arastirmalarda ikinci derece-
de kaynaklardan, ancak g¢ok zorunlu hallerde bilgi toplanmasi tercih,
edilmektedir.

Tarihi arastirmalarda toplanan veriler niteliksel &zellikte oldugu
igin, gegerlifini bir sayisal degerle belirtmek imkani yoktur. Fakat,
efitimde tarihi aragtirma yontemini kullanan arastiricilar gesitli kri-
terler kullanmak sureti ile, toplanan verilerin gegerligi hakkinda bir
bilgiye sahip olabilmektedirler. Bunlardan en uygun olan: sudur: Elde
edilen bir bulgunun, diger kaynakiardan elde edilenler ile olan tu-
tarliligr o bilginin gecerligi hakkmnda bir fikir vermis olmaktadir. Yine
bir olaym, gesitli kaynaklara gére yorumundaki farklilasma da bir
gegerlik belirtisi olarak gosterilebilir. Bunun diginda, baska yontemler
de vardir. Fakat hepsini tartismak imkansizdir. Ama, burada, tarihi
arastirmalarda toplanan verilerin de gegerliklerinin saptanmas: gerek-
tigine ve cesitli kriterler yolu ile bunun yapilabilecegine deginmekten
yarar timit edilmistir.
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2). Tasviri (descriptive) Arastirma

Tasviri arastirmalar, halen mevcut olant agiklifa kavusturur,
Aragtirilan konu ile ilgili halihazir durumun saptanmasi, analizi ve
yorumu tasviri arastirma olarak nitelendirilmektedir. Bu tiir arag-
tirmalar, karsilastirmalar ve sebep-sonug iliskilerini bulmak igin sik
sik yapilmaktadir. :

Tasviri arasurmalar gogu kere survey (tarama) arastirmalari ile
es anlamda kullaniimaktadir. Nitekim Sosyal Bilimlerde arastirma
yontemleri ile ilgili kaynaklarda bu iki terim arasinda belirgin bir
farka raslanmamigtir.

Tasviri arastirmalarda arastirict, degiskenleri kontrol altina
alamayacag1 gibi, olaylari da énceden planlama imkénina sahip degil-
dir. Arastiricinin bu tiir arastirmada yapabildigi tek husus bilgi toplama
yontemlerini diizenleyebilmek ve iligkileri gorebilmek maksad: ile
analiz tekniklerini planlayabilmektedir. O halde tasviri arastirmalarin
ana amact belki bir konudaki halihazir durumu ortaya koymaktr.

Egitim alaninda, ilkemizde, tasviri arastirmalar en yaygin ola-
rak yapilan bir arastirma tiiriidiir. En son tipik bir drnek olmasi baki-
mindan, Liselerde Sosyal Bilimlerin Ogretimi konusunda yapilan bir
arastirma burada kisaca s6z konusu edilebilir (Ozoglu, 1973). Liselerde
Sosyal Bilimlerin 6gretimini etkileyen hususlari saptamay1 amagla-
layan bu tasvir arastirmada, &grenci, 8gretmen ve yoneticilerin  ¢e-
sitli degiskenlere gore tavirlarma ait veriler, anketler yolu ile toplan-
mis ve degiskenler arasi iliskiler aranmustir. Ogrenci, dgretmen ve
yoneticilerden aliman genis bir drneklemeden toplanan veriler, gerekli
istatistikler de kullanilmak sureti ile, iilkemizde liselerde Sosyal Bilim-
lerin ogretimi ile ilgili gesitli sorunlar ortaya ¢tkmustir. Gorilldigi
gibi, bu arastirma, &nce Sosyal Bilimler dgretimi ile ilgili durum
cesitli degiskenlere gére, ortaya konmakta, sonra da konu ile ilgili
olanlarin tavirlarmi saptamak sureti ile, sorunlarin ¢oziimiine gesitli
Sneriler getirmis olmaktadir.

Tasviri arastirmalarin bir diger 6nemli fonksiyonu da, temel
ve uygulamali ayrintilara inen diger tiirdeki arastirmalar icin kaynak
bilgileri saglamasidir. Boylece, ortaya konan hipotezlerin savunulabil-
mesi miimkiin olmaktadir. Ulkemizde, egitim alaninda yapilan temel
ve uygulamal aragtirmalarin az olusunun nedeni, bir Olglide yeteri
sayida ve kalitede tasvir arastirmalarm bulunmamasmda aranabilir.

Tasviri arastirmalarm gesitli ttrleri vardir. Bunlari kisaca go-
relim.
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a. Survey (tarama) Arastirmalar:

Tartigmada daha Onceleri belirtildigi gibi survey, tasviri arastir-
ma terimi ile es anlamda kullanilmaktadir. Fakat burada surveyi bir
degisk anlamda tanitmak konuya biraz agiklik getirecektir. Tasviri
arastirmalarin bir tiirii olarak survey, belli bir zamanda, sinirli bir
alanda genis bir gruptan bilgi toplama seklinde tanmimlanmaktadir.
Ormnegin, tiniversite giris sinavina gelen 6grencilerden, sosyo-ekonomik
statiileri ve tiniversite 6gretiminden beklentileri konusunda bir anketin
uygulanmasi tipik bir survey arastirmast igin bilgi toplamak olarak
distiniilir, Dikkat edilecegi gibi oldukca smnuli bir konuda miimkiin
olan genislikte bir gruptan bilgi toplanmaktadir. Dogal olarak, grup,
diger bir deyisle aragtirmaya konu olan bireylerin sayist ¢ok artarsa,

~ bunlarin hepsinden bilgi toplamakda o derece giic olacaktir. Survey
arastirmast konusunda Milli Egitim Bakanhgive Devlet Planlama Tes-
kilat1 ile Devlet Istatistik Enstitiisiiniin yaptigi bir ¢ok cahsmalar
Ornek olarak disiiniilebilir,

b. Vak’a Arastirmalarn (Case Research)

Bu tiir arastirmada ilgi merkezi, bir veya birkag birey, grup, kigiik
toplumlar ya da kurumlardir. Ozellikle psikolojide, rehberlik ve psi-
kiyatride yapilan bu tir arastirmada, ilgi merkezi vak’anin gegmisi
ve gelismesidir. Temel amag tek bir vak’a tizerinde derinligine bilgi
toplamak ve boylece degismeyi saglayan faktorlerin birbirleri ile olan
etkilesimi lizerinde ayrintilt analizlere imkan yaratmaktir, Vak’a arag-
tirmasini, Ornegin klinik psikolojisi ya da rehberlikteki vak’a etiidii
ya da incelemesi ile karigtirmamak gerekir. Vak’a incelemesinde 6nem-
li olan bireyin psikolojik giigliiklerini teshis ve bir tedavi imkan1 ara-
maktir. Halbuki bir vak’a arastirmasinda birey kendi ihtiyaglari ve
problemleri ile Srnegin ayricalik gdsteren bir sahsiyet yapisini incele-
mek igin bir temsili vak’a olarak ele almmaktadir. Bir 6rnek verelim;
Devlet Planlama Teskildtrnin yurt diginda egitim géren kimselerle
ilgili olarak sonuglandirdigi ‘bir arastirmada, arastirici, basarisiz bir
‘Ogrenci alarak, diger benzeri basarisiz grencileri temsilen, bu 6 grenciyi
cesitli degiskenlerle gdre arastirma konusu yapmustir (Kurtkan, 1970).
Bu bir vak’a arastr masi igin tipik bir &rnektir. Ciinkil, burada vak’a
kendi sorunlarina teshis konmak igin degil, bir grubu temsilen, tipik
oldugu i¢in inceleme konusu yapihmistir. Diger bir deyisle vak’a sahsi-
lestirilmemektedir.

Vak’a arastirmalari, daha Oncede belirtildigi gibi, bir grup veya
bir kurum iginde diisiiniilebilir. Ornegin Milli Egitim Bakanligimin Fen
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Lisesi ile ilgili yaptigt ya da yaptirdig: gesitli arastirmalar bir vak’a
arastirmasi niteligi gostermektedir (Ozoglu, 1973). Bu arastirmalar,
egitim sistemi iginde Fen Lisesinin yerini ve roliinii tanimlamaya y6-
neliktir ve kendine 6zgi tipik bir kurulus oldugu i¢in Fen Lisesinde
yapilmaktadir,

Goriilldiigin gibi vak’a arastirmalart belli bir oranda yararlidir.
Fakat, hemen biitiin vak’a arastirmalarinda konu edinilen bir veya
bir ka¢ vak’anin ne kadar tipik ve temsili olursa olsun, benzeri vak’a-
lart tam temsil edebildigini diisiinmek, bilimsel yontemlere oldukgca
bagh arastiricilar igin, giic gelmektedir. Bu ylizden de vak’a arastir-
malarma, daha ileri arastirmalara zemin hazirlamalart ve konu hak-
kinda cevaplandirilmast gereken sorulari ortaya c¢ikarmalar: agilarm-
dan deger verilmektedir. Ozet olarak, vak’a arastirmalarindan elde
edilen bulgular: arastirma konusu olan sorunu agiklayici ve betimleyici
nitelikte kabul eden arastirmacilar g¢ogunlukta goriinmektedirler.

¢. Gelisimsel (Developmental) Arastirmalar

Egitimin en Onemli sorunlar: degisme ve gelisme ile ilgilidir. En
basit bir drnek olarak, bir sinif 6gretmeni bir sOmestir veya yil sonunda
dgrencilerinde belli bir degismeyi ve gelismeyi gézlemek ister. Ogretim
siireci sonunda verilen sinavlar, aslinda, bu gelismeyi gérmek igindir.
Uzun zaman isteyen gelisimsel arastirmalar Srnegin ¢ocuk gelisimi ile
ilgili galigmalar gibi, psikolojide oldukca yaygin arastirmalardir. G-
rildiigii gibi bir konunun belli bir noktadan alinip diger bir noktaya
kadar kisa ya da uzun bir zaman siiresiiginde arastiridmas: gelisim ya
da gelisme arastirmalar: niteliginde olmaktadir. Bu tiir arastirmalar,
baslangici, yonii, gelisme hizi ve Sriintiisiini ya da gelismedeki gerile-
me belirtilerini’ ve gelismeyi etkileyen faktorlerin kendi aralarindaki
etkilesimini gormek maksadi ile yapiimaktadir. Béylece arastirma ko-
nusu hakkinda, gelisim Oriintiisii agisindan, bir gorlis ya da yeni bir
bulgu getirmek miimkiin olabilmektedir.

Egitim ve psikolojide gelisimsel arastrma, Ornegin, c¢ocuk ve
ergenin gesitli yOnlerden - bedeni, -zihinsel, duygusal v.s. - gelisim,
algilama; kisilik, ilgi ve 6grenme konularinda oldukg¢a benimsenen
bir arastirma tiirit olmaktadir.

d. Takip Arastirmas: (Follow-up)

Belli bir programi ya da dgretimi tamamladiktan sonra Ofr:tim
kurumundan ayrilan bireylerin durumlarmi inceleyen tiirde arastir-
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malara takip arastirmalari adi verilmektedir. Bir 6gretim programi-
nin uzun vadeli amaclarina ne dereceye kadar ulastigini grmek baki-
mindan, takip arastirmalarinin egitimde &zel bir yeri vardir.

Terman’mn istin zekdl bir grup cocugu, egitimlerinden meslek
hayatlart ve diger faaliyetlerine kadar uzun siire takip eden arastir-
mas1 bu konuda en tipik bir 6rnek olabilir (Terman, 1947, 1959).

Ulkemizde ise, egitim alaninda bu arastirma tiiriine Srnek ola-
cak nitelikte yaymlanmus bir arastirma gostermek miimkiin degildir.
Yalniz 1964 yilinda Milli Egitim Bakanligl Test ve Arastirma Biirosu ta-
rafindan yiiriitiilen ve erkek sanat enstitiilerinden belli bir zaman siiresi
i¢inde mezun olanlarm istihdam sorunlarini igeren bir arastirma takip
aragtirmasi igin bir drnek olarak diisiiniilebilir (Milli agitim Bakan-
g1, 1966). Bu arastuma tam bir takip arastirmasi niteliklerine sahip
goriinmemektedir, ¢linkit mezunlarin durumlarmi takip etmede bir
stireklilikten ziyade, sadece belli bir zamandaki durumlarini ortaya
koymayt amaglamaktadir.

3). Deneysel Ara§t1rlhalar _

Klasik anlamda, deneysel arastirmalarin sadece laboratuvarlar-
da yapildig: diigiintilmektedir. Fakat ozellikle egitimde, 1aboratuvar
disinda da deneysel arastirmalarm yapilabilecegi gosterilmistir. Orne-
gin, bir ogretim diizeni icinde bir degisken kontrol altina almnarak
digerlerindeki degismeler goézlenebilir.

Deneysel arastirmalar, sistematik bir metodoloji kullanmak su-
reti ile, belli bir sorunun, kontrol altina alinmis kosullarda nasil bir
sonug¢ verecegini gormek igin yapilmaktadir. Deneysel arastirmayi
yapan arastirict, onceden planladig: sekilde uyarims, islemi ya da ko-
sullar1 degistirmek sureti ile denegin gosterecegi tepkileri gozler. Kla-
sik deneylerde, gozlem tek bir degisken tizerinde olmakla birlikte, mo-
dern deneysel arastirmalarda ¢ogu kere birden fazla degisken tek bir
deneyde gozlenebilmektedir. :

Psikolojide deneysel aragtirmalar gok biiyiik 6lgiide, 14boratuvar
icinde ve disinda olmak tiizere, yapilmis ve yapilmaktadir, Bu arastir-
malarm sonuglarindan egitim uygulamalarinda hemen hemen tama-
men yararlanilmaktadir.

Deneysel arastirmalarin kendine 6zgli bazi terimlerini iyice bil-
mek gerekir. Bu tiir bir arastirmada, arastiricinm kontrol edebildigi
duruma bagimsiz degisken adi verilmektedir. Tepki Olgiisil ise bagumlt
degisken olmaktadir. Psikolojide g¢ok kldsik bir deneyi Ornek ala-
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Iim. Ogrenmede tekrarin dnemini belirtmek igin yapilan bir deney-
de, deneklere verilen bir seri anlamsiz heceler, deneysel kogullar al-
tinda, bir siire deneklere ¢alistirilmis ve bir siire de bunlarin ezberden
tekrarlanmasi deneklerden istenmistir. Burada, arastiricinin kontrol
edebildigi, heceleri galismak icin verilen slire bagimsiz, ve bu siire
sonunda deneklerin tekrar edebildiklerinin miktart da, bagmml de-
Zisken olmaktadir. Boylece, bagimsiz degisken deneysel kosul ve ba-
gimli degisken ise tepki olglistidiir. Bagimli ve bagimsiz degiskenler
bu baska bolimde ddha ayrintili olarak incelenmektedir.

Deneysel arastirmalarda ¢ok sozii edilen terimlerden, deneysel
grup ve kontrol grubu, bilinmesi gereken diger terimler arasmndadir,
Bir deneyde genellikle, iki grup arasinda bir veya bir ¢ok degisken igin
karsilastirma yapilmaktadir. Bunlardan birincisi, deneyde yapilan be-
lirli bir islemden etkilenecek olan gruptur. Buna deneysel grup denir.
Digerine ise deneyi yapilan iglem verilmez. Bu grupda kontrol grubu
olmaktadir. Yine psikolojiden bir Ornek diiglinelim. Test kaygisinm
basariya etkisini gormek tizere sOyle bir deney yapildigini diisiinelim.
Basariya etkin faktorler agisindan - zekd, yas, egitim seviyesi, cinsiyet
v.s. gibi - eslestirilmis iki grup alalim. Bu gruptan birine, belli bir ba-
sar1 testini- uygulamak igin deneysel olarak kaygiy: yiikseltmek iizere
sOyle bir agiklama verelim. “Bu test sonucu diisiik puvan alanlar okul-
dan atilacak v.b.” Bu grup deneysel gruptur. Diger gruba ise “bu basari -
testinin bir aragtirma maksadt ile uygulandigm:” belirten bir agiklama
vermek sueti ile test kaygismi normal seviyede tutalm. Bu ikinci
grup ise kontrol grubu olmaktadir. Uygulama sonucunda elde edilen
puvanlar karsilastrmak sureti ile deneysel grupta test kaygismin
basariya etkileri cesitli istatistik tekniklerin yardimi ile de izlenmis
olacaktir. Kontrol grubuna aragtirmaya konu olan uyarim - veril-
memis ve bdylece karsilastirmada bir kriter olarak kullanilmasi saglan-
mis olmaktadir. Ayni yontem egitimde yapilan bir ¢ok deneysel aras-
tirmalarda kullanilagelmektedir.

Biz burada deneysel arastirmalardan bazi yalin drnekler vermek
sureti ile bu tiir arastirmalar: genel hatlan ile tanitmaya calistik. As-
Iinda deneysel arastirmalar, bilimsel metodlarin olduk¢a karmasik
olarak uygulandift bir arastirma tiirtidiir. Laboratuvar iginde ya da
disinda olsun, deneysel arastirmalara girismek isteyenlerin bu kouda
genig bir bilgiye sahip olmalari gerektigi gibi, sonuglarin analizinde
de istatistik teknikleri en uygun bir sekilde kullanma ve yorumlama
becerilerini de kazanmis olmalar1 beklenmektedir.
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EGITIM ARASTIRMALARINDA GENELLIKLE
KULLANILAN ARACLAR

Egitim arastirmalarinda, ele alman sorunlar itibari ile, baz
bilgi toplama araglan digerlerine gore, daha yaygmn olarak kulla-
nilmaktadir. Ornegin testler, arastirma agisindan, en ¢ok {izerinde
durulan araglardan biridir. Bu bakimdan kisa da olsa egitim arastir-
malarinda en ¢ok kullanilan bilgi toplama araglarindan testleri genel
hatlart ile tanitmak yararh olacaktir.

Testler »

Egitimin de iginde bulundugu davranis bilimlerinde yapilan
arastirmalarda testler nemli yer tutar. Testler. iki genel grupta disi-
niiliir. i) - smifta dgrencilerin ders basariarmi 6lgmek icin kullanian
bpretmen yapisi testler ve ii) - standart testler. Burada, soz konusu
edilecek olan, standart testlerdir.

Arastirmada kullanilmalari bakimindan testler dort ana grupta
toplanmaktadir. Basari, genel yetenek, sahsiyet ve ilgi testleri.

i. Bagsari Testleri

Basar1 testleri, belli bir konuda deneklerin digerlerine gore aka-
demik basart agisindan hangi seviyede oldugunu gosteren testlerdir.
Bu testler, cesitli alanlardaki bilgi ve becerileri ornekleyen bir test
grubu (batarya) iginde bulunmaktadir. Diger bir deyisle standart
basar: testleri genellikle bir batarya halinde olmaktadir. Batida ¢ok
cesitli standart basari testleri gelistirilmistir. Ulkemizde bu tiir testler
Milli Egitim Bakanlig tarafindan hazirlanmakta ve giris sinavlarinda
uygulanmaktadir. Bu testlerin diginda arastirma maksatlart igin kul-
lanilabilecek nitelikte standart basari testleri de vardir. Yalniz bu
testlerin gogunun teknik niteliklerini belirtir bilgilere sabip oldugu
siiphelidir. Bu ylizden arastiricilarin testlerin segiminde oldukga dik-
katli ve bilgili hareket etmeleri gerekmektedir.

Bir standart basar: testinin hazirlanmasimnin, ihtisas, emek ve pa-
ra yaninda zaman da gerektirecegi aciktir. Dolayisi ile arastiricilarn
kisa bir siirede kendi aragtirmalari igin bir bagar: testi hazirladiklarint
onermeleri pek miimkiin olmamalidir.

ii. Genel Yetenek Testleri

Genel yetenek testleri bireylerin zihni ve psikomotor faaliyet-
lerdeki genel beceri seviyelerini tahmin edebilmeye yardim eden
aracglardir. Bunlarin en tipik olanlari zeka testleri diye bilinmektedir.



ECGITIM ARASTIRMALARINDA YONTEM 33

Genel yetenek testleri i¢in degisik adlar kullaniimaktadir. Bunlardan
bazilar, genel &grenme giicli, genel zekd, zihni kabiliyet, akademik
kabiliyet testleridir.

Bati iilkelerinde, o6zellikle Amerika’da gelistirilmis ¢ok sayida
genel yetenek testleri mevcuttur. Arastiricilar, maksatlarina uygun
testi secebilmek bakimindan oldukga sanshi durumdadirlar. Tirkiye’
de ise durum farklidir. Bireysel testlerden Wechsler Yetiskinler Zeka
Testi, Tan tarafindan terciime ve kismen de adapte ed11m1§t1r (Tan,

1961). Bu test ile ilgili yapilan bir calismada Epir ve Iskit, Wechsler
Yetiskinler Zeka Testinin @imit verici bir gérinim Verd1g1 ve lizerinde
calistimasinda yarar olacagint belirtmislerdir (Epir ve Iskit, 1973).
Yine cok kullanilan Stanford-Binet Zeka Olgesi iizerinde ise, Semin
uzun yillardir arastirma yapmaktadir (Semin, 1958). Fakat her iki tes-
tin de Turk kiiltiiriine tam adapte ve standardize edildigini iddia et-
mek simdilik pek miimkiin gortiinmemektedir.

Bireysel ve Grup zek4 testleri iizerinde, Milli Egitim Bakanligina
bagh bazi kurumlarin yaptiklari adaptasyon cahsmalarina ragmen,
istenilen teknik niteliklere sahip bir bireysel ve grup zeka testi heniiz
gelistirilmis sayillamaz.

Bu yiizden, genel yetenek testleri kullanmak geregini duyan aras-

tiricilarin maksatlarina uygun bir bireysel ve grup testini bulmakta
giiglitk ¢ekmeleri beklenebilir.

. Sahsiyet T estleri

Egitim arastirmalarinda, sahsiyet testleri belki de en az kullanllan
testlerdir. Ciinkii bunlar daha ziyade, okul psikolojisi, klinik psiko-
loji ve rehberlikte yapilan arastirmalarda daha fazla fonks1yonel
degerde olmaktadir]ar.

Batida gelistirilmis sahsiyet envanterleri, 6l¢mek istedikleri fak-
torler ve dolayist ile muhteva bakimindan aralarinda oldukea farkh-
liklar gostermektedirler. Bunlardan en g¢ok kullanilanlar sunlardir:

1. Rorschach (Miirekkep Lekesi Testi)

2. TAT (Resim Yorumlama Testi)

3. MMPI (Minnosota Cok Yonlii Sahsiyet Envanter:)

Bu testlerin iicii de cesitli kurumlarimizca terclime edilmis ve

bazt arastirmalar da kullanilmistir. Fakat gegerlik ve giivenirlikleri
yoniinde herhangi bir c¢alisma yapilmamustir.
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iv. Ilgi Testleri (envanterler)

Iigi testleri daha ziyade, ilginin en belirgin olarak olgtilebildigi
lise &gretiminin. son yillarinda, uygulanabilecek niteliktedir. Cesitli
yaklagimlarla hazirlanmus ilgi envanterleri mevcuttur (Uysal, 1970).
Bunlardan en yaygin kullanilant Kuder Tercih Listesidir. Hazirlani-
sindaki yaklasim, verilen iiglii faaliyetlerden en ¢ok ve en az terc’h
edilenin secilmesidir. Bu tiir bir yaklasim “zorunlu segme” (forced-
choice) teknigine uygun diisen maddeleri Sngdrmektedir.

Kuder Tercih Envanteri Tan (Tan, 1965) ve ayrica Milli Egitim
Bakanligi Planlama Arastirma ve Koordinasyon Dairesince terciime
edilmistir. Lise Ogrencilerinin Mesleki Sec¢imi konusunda Uysal’in
yaptift arastirmada kullamlan bu envanterin yiizeysel gecerligi ve
ham puvanlardan elde edilen giivenirligi tatminkar seviyede bulun-
mustur (Uysal, 1970).

Ilgi &lgiilmesi konusunda, farklt bir yaklasimla ve tamamen telif
olarak, Tan bir Gazete Haberleri Testi (Tan, 1971) gelistirmis ve
ilk galismalarini yapmustir. Fakat testin daha heniiz son bigimini al-
madig1 anlasilmaktadir,

Egitim aragtirmalarinda testler disinda, anket ve miilakatlar yolu
ile bilgi toplanmas: oldukea yaygindir. Her iki teknik diger boliimle- ‘
rinde tartisildifr i¢in burada tekrar s6z konusu edilmemistir.
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