COCUKTA DILIN OLUSUMU VE GELiSiMi

Fiisun ALTIOK

Cocukta dilin olusumu ve gelisimi konusuna egilindikte, hatta
genel olarak dil konusu ele alindikta, incelemenin smirlars ne kadar
daraltilmaya cahgilirsa ¢alisilsin birgok yan faktdrlerin kagmilmaz
etkisiyle, giderek sorunlarin biribiriyle zorunlu igigeligi ile karst kar-
stya kalinmaktadir. Bu konuda yapilan arastirmalari inceledigimizde
dikkatimizi ¢eken dil olgusunun bu kompleks yapisi, ufak capl kisi-
sel gozlem ve saptamalarmizda da belirgin bir bicimde dogruland.
Boyle olmasi da pek dogaldir. Dilin; diistincenin, duygu ve heyecan-
 larmn ifadelendirilmesi oldugu, tstelik komiinikasyon aract olarak
kullanildifr gbz Oniine alindikta, sadece psikolojinin degil, Mantik,
Linguistik, Sosyoloji gibi bilimlerin de bu konuda sdylenecek sézleri
oldugu siiphesizdir. Ancak biz, akla gelecek etkileyici faktorleri dik-
kate almakla birlikte konunun birligini ve biitiinliigiinii bozmamak,
amagtan uzaklasmamak i¢in yapay sayilabilecek bir soyutlama ve
sinirlama yapmak, dili ve dilin gelisimini miimkiin metebe tek basina
ele alip incelemek zorundayiz. Konumuz “Cocukta dilin olusumu ve
gelisimi” oldugundan smirlarimzi daha da daraltip somutlastirma-
miz, gocugun ¢ikardift seslerin anlamlandirilabilecegi andan basla-
- yarak bu siireci tiirlii yonleri ve goriiniimleriyle izlememiz gerekmek-
tedir, -

Boyle bir calismaya baslarken, ilkin dillerin birbirinden farkls
ozelliklerinin, bulgular: ve varilan sonuglari bulaniklastirabilecegini,
dolaysstyla dili Tiirkge olan ¢ocuklarda dil gelisimini izlemenin konu-
ya daha bir agiklik saglayacagini diisiinmiistiik. Bunun icin de belli
yas gruplarindaki ¢ocuklarin dilsel gelisim seviyelerini ve ayri cinsten
iki ¢ocugun, konusmaya bagladiktan 2,5 yasma kadar gegirdikleri
dilsel gelisim agamalarmi yapilan arastirmalarin 15181 altinda incele-
mek metodunu segmistik. Ne var ki; 4-6 yas ¢ocuklarinin dil gelisim-
leri konusunda baz1 genellemelere ve saghkli yargilara varabilmemizi
saglayacak gozlem ve saptamalar yapmanmn, daha uzun siireli ve bir-
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kag ayri metodun uygulanmasini gerektiren bir is oldugunu arastir-
mamiz ilerledikce daha iyi anladik ve bir-iki ¢ocuk yuvasinda ve ¢o-
cuk bahcelerinde yaptigmmiz calismalar kayda deger sonuglar ver-
mekten uzak kaldi. Bu durum karsisinda, zorunlu olarak, konuyla il-
gili arastirmalart degerlendirmek ve dil gelisimlerini gozlemledigimiz
iki cocugun durumlarmi bu arastirmalatla kargilastirmalt olarak in-
celemek yolunu, daha saglam ve giivenilir bir yol olarak sectik. in-
celememizin teorik kismi ile pratik yani deneysel kismini bir para-
lellik iginde degerlendirmeye calisacagiz. Kaynak olarak kullandii-
miz {i¢ arastrma da ingilizce konusan gocuklar esas almarak yapil-
mustir. Bizim siijelerimiz ise dil gelisimlerini izledigimiz 2,5 yasinda
bir kiz ve bir erkek cocuktur.

Zorunluluguna inandigimiz bu agiklamalardan sonra artik ko-
numuza gegebiliriz. '

Konusmanm iki kriteri

- Konusmay1 6grenmek uzun ve karmasik bir siiregtir. Birgok arag- ,
tirmalar bebegin ilk kelimelerini genellikle 12-15 aydan &nce sdyle-
medigini kaydederler. Bu smirin, yani bebegin cikardigi bazi seslerin
konusma olarak nitelendirilmesinin iki kriteri vardir. Cikarilan seslerin
belirli bir objeye tekabiil ettirilerek kullanilmasi, ve bu seslerin her-
kes tarafindan anlasilacak bir bigime kavusturulmasi. Bu kriterlerin
sadece birinin veya digerinin uygulanmasi sonucu, veya yorum degi-
sikliklerinden otiirti de dil gelisimi konusundaki degerlendirmelerde
farkliliklar gorilebilir. Ornegin gocuk gayet diizgiin ve anlagilr ola-
rak “stit” demekte, fakat bununla biitiin igecek seyleri kasdetmekte-
dir. 2. kritere uygun olan bu durum 1. ye uymadig1 halde, gocugun
konusmasinda bir asama olarak yorumlanabilir. Veya gocuk “fu”
demekte ve bununla sadece “su”’yu kasdetmekte, baska igeceklere
baska adlar vermektedir. 1. kritere uyup, 2. ye uymayan bu durum
ise dil gelisimi acisindan daha geri bir durum olarak anlagilabilir. Bu
yorumlarmn her ikisinde de hatalar vardir ve Snemli olan, hele bas-
langigta, bu kriterlerin sentezinden sonuglara gitmektir.

Acaba bu kriterlere gore ilk kelimesini 12 aylik, veya erken ko-
nusan bir ¢ocuk sdz konusu ise, 10 aylik iken sOyleyen ve bu zamana
kadar tiirli psikolojik gelisimler gosteren gocugun higbir komiinikas-
yon veya ifade vasitasma ihtiyaci olmayacak midir? Siiphesiz bebek
konusmayi, hi¢ olmazsa belirli baz1 seyler sOyleyebilmeyi becerene
kadar da bazi ifade araglart kullanir.
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Konusmadan onceki komiinikasyon vasitalar:

Cocuk 1li¢ aylikken aglamasiyla gevresinin dikkatini ¢ektiginin
bilincine varir ve bu etkili silah1 ustalikli kullamir. Aglamanin tiirlii
yaslarda; aglik, herhangi bir rahatsiziik, uyku, korku, nihayet diipe-
diiz can sikintisi, ilgi isteme gibi tiirlit nedenleri ve bu nedenlere gore
de, ¢ocukla ilgilenen kisinin ayirdedebilecegi bigimleri olur. Aglama-
larm ¢ogu, konusmanin baslamasindan sonra kaybolur. Konusabi-
len gocuk ancak zora geldigi zaman aglar fakat aglamayr bir komii-
nikasyon aract olarak kullanmaktan vazgecer. Konusma oncesi ko-
miinikasyon araglarmndan bir digeri de, daha ¢ok gelisim halindeki
ses tellerinin bir nevi denenmesi bigiminde ¢ikarilan garip seslerdir
(Inga, agu, gii vs.). Bunlar da yine ihtiyaglarla ilgili veya oyun olarak,
-bazen de gayesiz ¢ikarilan seslerdir. Bir de konusmadan énce konus-
manin yerini tutan el-kol ve viicut hareketleri vardir. Bu hareket di-
linin yoneldigi belirli amaclar vardir. Mama istemeyen g¢ocugun ba-
sint gevirmesi kasiga vurup onu dékmesi ya da agzindan mamayi
piskiirtmesi, kucaga almmak igin kollarmni kaldirmasi hareket dili-
nin unsurlarimdandir. Cocuk konusmaya basladiktan sonra da uzun
siire bu hareket dilini takviye olarak kullanacaktir. Biz konugma o6n-
cesi ifade fonksiyonlarina isaret etmekle yetinecegiz ve bunlar {izerin-
de daha fazla durmayacagiz.

Cocuk konusmayi nasil o6grenir?

Konugma bir maharettir. Her maharet gibi onun da 6grenilmesi
gerekir, Bir¢ok karmasik islemlerden olusan dilin kazanilmasi, hareki
maharetlerin kazanilmasindan daha yavas olur. Konusmanin birinci
ozelligi daha once de belirtildigi gibi, ¢ikarilan seslerin anlasilir keli-
meler haline getirilmesidir. Ikinci dzellik ise bu kelimelerle anlamlart
arasinda baglanti kurulmasidir. Birinci 6zellige dilin mekanik cep-
hesi, ikincisine de zihni cephesi diyebiliriz. Ses kombinezonlarmi
anlagilir kelimer halinde dile getirme islemi en karmasik motor ye-
teneklerden biridir ve uzun zaman ve miimarese gerektirir. Bundan
bagka kelimelerin anlamlartyla birlestirilerek, giderek gramatik form-
lar igerisinde dile getirilebilmesi, konusma yeteneginin daha da kar-
magik ikinci asamasidir. Dil gelisimi biyolojik bakimdan konusma me-
kanizmasmin gesitli kisimlarmin, beynin ve zellikle beynin ¢agrisim-
la ilgili bolgelerinin olgunlasmasina baglidir. Yeni dogmus bebekte
gerek konusma mekanizmast gerekse beyin, konusma maharetinin
kazanilmasma olanak vermeyecek kadar ilkeldir: Konusma dudak
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dil ve girtlak kaslarmin koordine etkenligi ile birlikte dil ve larynx’in
gelismesi ve yetenek kazanmasi sonucu basariabilir. Hem bu organ-
larmn olgunlagsmasi, hem de bunlarm isbirligini saglayacak pratigin
kazanilmasi zaman ister.

Zihni bakimdan konusmaya hazir olmak ise daha da ge¢ kazani-
lan bir yetidir. Bunun i¢indir ki konusma 6ncesi devrede, ¢ocuk bir- -
cok sesleri gikarabilecek derecede vokal aparey gelisimine sahip ol-
dugu halde, bunlarmn kelimelere doniismesi daha sonraki zamanlara
kalir. Biyolojik konusma yetkinligine 22-26. haftada erisildigi halde,
istisnai bir iki taklid edilebilen kelime disinda, ilk gercek kelimeler
icin en erken 38-40. haftalar1 beklemek gerekir. Kelimelerin anlam
kazanmasi aynt zamanda bellegin ve muhakemenin olugumuna bag-
hidir. Beyin gecmisteki bir deneyini hatirlayip, yeni deneyi ile onun
arasinda bir benzerlik kurarak bu deneyin bir kelime ile adlandiril-
masina izin verecek kadar olgunlasmadi3i siirece bebek konusmaya
hazir sayilamaz. Bebeklerin bilylik ¢ogunlugunun 12-18 ay arasinda
konusmaya hazir duruma girdikleri konusunda c¢esitli arastirmalar
arasinda -uygunluk goériiyoruz. Bu devre ayn: zamanda ¢ocuga dilin
ogretilebilecegi bir devredir. Bu devrede ¢ocuk tiirlii nedenlerle (cev-
re veya biyolojik) konusmay: 6grenememek durumunda kalirsa bii-
yiik bir rahatsizlik duyacaktir. Meramin1 anlatamayan ¢ocugun gek-
tigi sikintiya, normal konusan ¢ocuklarda, konusmaya yeni basladig:
sirada hemen her zaman rastlanir, Kendince birseyler soyledigini
sanan ¢ocuk, karsisindakinin anlayigsizigima dehsetli kizar, bagirir,
sinirlenir. Normal ¢ocukta ¢ok kisa siiren bu devre, konusma igin
gerekli firsat ve motivasyonlardan yoksun gocuklar igin ¢ok daha
biiylik bir problem teskil edecektir. Konusmada ge¢ kalan ve dogru
ifadede zorluklarla karsilasan ¢ocuklarin énemli bir kisminin bu ge-
cikmesinin fizik veya zihni yetersizliklerden ¢ok g¢evre imkansizliklar
ve motivasyon yoksunlugundan ileri geldigi de arastirmacilarca sap-
tanmustir,

Ogrenme yontemleri

Cocuk konugmay: deneme ve yanilma yoluyla Ogrenebilir. Fa-
kat bu yolla konusmaya ¢alisan bir gocugun dilinin ¢evresinde an-
lastimast ¢ogu kez problem teskil eder. Uydurma konusmanm baskin
oldugu bu tip bir 6grenmeye Ozellikle ikizlerde rastlanir. Kendi
aralarmda adeta yapay bir dille anlasan bu c¢ocuklarin sozlerini
ana babanin bile anlamlandirmakta gigliik ¢ektigi goriiliir, Bir 61-
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negi taklid etme yolu konusmamin Ogrenilmesinde daha etken bir
yoldur. Bu yolla gocuk kelimelerin telaffuzlarini daha aslina yakm
ve kendini ifade etmesine daha uygun bir bigimde 6grenecektir: Yal-
niz taklitte de gocuga yol gostermenin daha olumlu sonuglar verdigi
gozlemlenmistir. Bu sartlanma ve desteklenme siirecini, kelimeleri
anlamlariyla birlestirmenin 6grenilmesi izler. Ancak sartlanma ve
desteklenme siirecinin yanisira muhakemenin ve i¢ mantigin rolii de
azimsanmayacak bir énemdedir. Hurlock, Mc Carthynin bu konuda-
ki su sézlerini naklediyor: “Cocuklar konusmay1 sadece baskalarinin
sOylediklerini taklit ve gitgide onlarmkine yakin sesler ¢ikarma yoluy-
la degil, fakat kelimelerin anlamlarini bir nevi i¢ kavrayis ve birles-
tirme yoluyla da Ogrenirler. Herseyin bir adi oldugunun, ve ‘bu’nun,
‘sw'nun adi oldugunun kesfi, konusmanm temelindedir” Bu konuda
belki de sunu soylememiz en dogrusu olacaktir; i¢ kavrayis ve bir-
lestirme yoluyla 6grenme, dinleme ve anlama olgulariyla, sartlanma
ve desteklenme ise, yani taklide bagl o6grenme ise telaffuz, dinledik-
lerini tekrar olgularyla ilgilidir,

Konusmanm iki kriterinin saglanmasi

Daha Once de soziinii ettigimiz gibi, dili 6grenmede g¢ocugun
kelimeleri anlagilir bicimde soyleyebilmesi ve bu kelimelerin anlam-
lartyla iliskilerini kurabilmesi gibi iki kriter s6z konusu idi. Cocugun
konusmayr nasil 6grendifini anlayabilmek icin bu kriterleri nasi
ve ne zaman sagladifmi bilmemiz gerekir.

Kelimeleri telaffuz etmeyi ogrenme

Isittigi sesleri ¢ikarma islemi kiigiik bebek igin gok karmasik bir
yetenektir. Ik 6 ay boyunca bebek birgok anlamsiz sesler gikarir.
Bagkalar: konusurken o da bu seslerle aralarina karisir, Fakat bura-
da soylenilen sozlerin taklidi degil, bir takim seslere anlamsiz seslerle
istirak s6z konusudur. Belirli sesleri taklitten 6nce bebek, bagkala-
rinmn ses vurgularmi ve yiikselis algaliglarint taklid eder. Cok ilkel
bazt hece taklitleri (ma-ma, ba-ba, de-de) gibi 6. aya dogru gézlem-
lenir. Ancak bunlarla herhangi belirli birsey kasdedilmekte degildir.
Bunlara bir tiir bilingsiz dil-damak-larynx egzersizleri demek yerinde
olur. Gergek taklidin baslamast ilk yagin sonlarma dogru olur. Cocuk-
ta bu bilingli taklid tesebiislerinin sayisi ve basarisi zamanla orantily
olarak artar. Taklidin ashna benzemesi pratikle, tekrarla olur ve be-
lirli bir siire sonra yeni kelimeleri ¢ocuk daha az zorlukla ve ¢ok da-
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ha kisa zamanda taklid edebilmeye baglar. Bu yetenek hayatin daha
sonraki zamanlarinda gerek ana dilinde, gerekse yabanci dildeki ke-
limeleri 6grenirken hep kullanilacaktir.

Kelimelerle anlamlari arasmdaki tekabiillerin kurulmasi

Higbir gocuk dogal olarak kelimeleri anlamlartyla iliskiye geti-
remez. Belirli kelimelerin belirli anlamlari oldugunun bilinmesi yine
bir 6grenme siireciyle olur. Birden ¢ok anlami olan kelimelerin 6g-
renilmesi ¢ocuk i¢in yetigskinlerin tahminlerinden ¢ok daha zor bir
istir. Kelimeleri telaffuz etmeyi 6grenmek bu ikinci agsamayla kiyas-
landikta ¢ok daha kolay kalir. Bu asamada hata ihtimali, yani keli-
melerin anlamlarmt yalnis 8grenme riski, bir yol gostetici olmadikea,
1. asamadakinden daha biiyiiktiir. Bu konuya ileride yine donecegiz.
Bebege taklid ettigi kelimelerden segilmis bazilarmin karsilign olan
objeler gosterilip, o kelimeyle o obje arasmda adeta bir sarth refleks
iliskisi kurulduk¢a cocuk papagan gibi taklit asamasmdan gergek
konusma asamasina dogru ilerleyecektir.

Cocuk kelimeyle anlami arasmdaki iliskiyi biri direkt, digeri
endirekt olmak iizere iki yolla kurar. Direkt yol, ¢ocuga gosterilerek
adr s8ylenen objeyi o adla bellemesi, indirekt yol ise ¢ocugun defalar-
ca duydugu bazi kelimelerin anlamlarin1 somut deneyleri ve ¢agrigim-
lart ile kendisinin bulmasidir. Bebek 1 yasinda olunca genellikle gev-
resinde, Ozellikle yakin gevresinde gegen konusmalarm belirli bir se-
viyede olmak fizere bilyiikk ¢ogunlugunu tekrar edememekle birlikte
anlar. Ozellikle kendisi ile iliskin olanlarmi.

Anlamlar 6énce belirli bir obje, sahis veya duruma iliskin olarak
dgrenilir. Kiiciik ¢ocukta genelleme veya genel kavramlara varma
yetisi heniiz yoktur. Bunun yerine kelimenin en sinirh anlamini be-
nimser. Aym tiirden, aym kategoriden seylere genel bir ad verme,
yani kavramlara varma yetisi bu ilk dil 6grenme siirecinin Stesinde,
ic kavrayis ve birlestirme yetisinin olgunlagsmastyla kazanilir. Cocuk
biiyiiditkge belirli kelimelerin soyut yonlerini, dahil olduklari smf
ozelliklerini kesfetmeye baslayacaktir. Cocukta kelimelerin soyut
veya smif agisindan degil somut ve fonksiyonel agidan anlamlandi-
rildigmm bir kanitt gocugun kelime caginsimlarm yetiskinlerinkin-
den farkli olusudur. Ornegin ‘masa’ uyarict kelimesinin yetigkinde
‘iskemle’yi cagristirirken ¢ocukta ‘yemek’i, ‘erkek’ kelimesinin yetis-
kinde ‘kadin’t ¢agristirirken gocukta ‘isi’i ¢agristirdigi pek ¢ok Ornek-
lerle denenmis ve saptanmistir,
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Dil Gelisim modeli

Dil gelisim modelinin 6grenilen dile bagl olmaksizin biitiin go-
cuklarda hemen hemen ayni oldugu arastirmacilarca saptanmistir.
Ogrenme oran ve dereceleri cocugun kalitimsal yetilerine ve gevre-
den aldiklari uyarict etkilere gore degisiklikler gostermekte, fakat
ogrenilen dillerin farklili§i bu oranlar iizerinde hemen hemen hig et-
kili olmamaktadir. Konusmay: 6grenme yast genellikle biitiin kiltiir-
lerde ayndir. {lkel toplumlarla ileri toplumlar arasinda, ileri toplum-
lar leyhine bir fark goriilebilecegi gibi sosyo-ekonomik yasama diizey-
leri de yine bir dlgiide dil gelisimini etkileyebilmektedir. Bu farklari
ise kalitimsal degil, ¢evresel ayriliklarin dogurdugu agﬂ(tlr Biz gene
normal gelisim seyrine doénelim. Dil §grenme siireciyle motor gelisim
siireci arasinda sik1 bir paralelhk s6z konusudur. Agulama ve dis u-
yarana sesle cevap verme g¢ocugun basmi dik tutabildigi zamana,
yani 2-3 ay arasma rastlar. Hece tekrarlari ¢ocugun kendi kendine
oturabildigi 6-7 ay siralarinda baslar. 11k kelimeler ise ilk yasin son-
larinda, bebegin ayakta durabildigi siralarda gozlenebilir, 15-18 ay-
lar arasi, bebek rahatca kendi kendine yiiriiyebildigi swralarda ise
bir-iki kelimelik ciimlelerle “ifade-i meram”mn basladigt goriiliir.
Konugmanin gelisim siirecinde baz1 atillmlar ve: duraklama devreleri
saptanmustir. Yeni bir hareki geligim, Ornegin uzanma, yakalama,
oturma, ayakta durma, yiirtime basarildigi sirada konusmada gegici
bir duraklama, yerinde sayma olur. Hareki maharetin basarilmasin-
dan sonra ise konugsmada bir ileri atdim, bir yeni asama miisahede
edilir. Konugmanin &grenilmesinde ii¢ ana faktdér vardir. Pratik yap-
ma firsat ve imkanlari, 6grenmenin tesviki ve &grenmede rehberlik.
Cocuklarin ¢ogu birinci ve ikinci kosula sahiptir. Bol bol pratik
yapabildikleri gibi g¢ocuklarinin erken konusmasindan kendilerine
bir gurur payi ¢ikaran ve erken konusmay: bir zekd gostergesi sayan
ana-babanmn istekli tegvikini saglayabilmektedirler. Fakat bazi ana-
babalar uygun 6grenme ortam ve imké&ni hazirladiklart halde uygun
motivasyonlart saglamayabilirler. Cocugun konusmasm: ihtiyaglar
motive etmektedir. Istemesine gerek kalmadan ihtiyaglarin saglaya-
bilen veya aglama, isaret vs. gibi konusma oncesi komiinikasyon
araglarryla meramwnt anlatabildigini goren g¢ocuk konusabilmek igin
kendini fazla sikinttya sokmayacaktir. Bunun gibi uydurma ve bozuk
telaffuzla konusmanm da ¢ogu zaman, g¢ocuk baska ¢ocuklarla oyna-
ma c¢agina gelinceye kadar stirdiigiinii goriiyoruz. Kendi 6zel lisant
ana-babasi tarafindan anlasildign siirece ¢ocuk dilini diizeltmek
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cabasmi gostermeye ihtiyag duymamakta fakat, oyun arkadaglarina
meramint anlatamamas: sonucunda, bu konuda yeni girisimlere ge-
rek duymaktadir. Ugiineli ana faktdrin yani dogru bir 68retme, ko-
nusmada yol gostericilik faktoriiniin de ana-babalarin ¢ofu tarafin-
dan ya bilgisizlik, ya da ilgisizlik dolayisiyla ihmal edildigi gozlen-
mistir. Birgok ana-baba gocuklarmmmn konusma bozukluklarini ken-
diliklerinden veya baskalarinin konusmalarmi duydukca diizeltecek-
leri inancindadirlar. Oysa bu konuda izlenecek en dogru yol, ¢ocuga
once iyi bir konusma modeli teskil etmek, sonra da onu, bu modeli
dogru izlemeye yoneltmektir. Cocuk dogru veya yanlis bir konusma
tarzn1 ayni kolaylikla taklid edeceginden, taklid edecegi &rnek ne
kadar diizgiin ve giizel olursa, onun konusmast da o kadar diizgiin
ve giizel olacaktir.

Dil gelisiminin bashica safhalari

Gergek bir komiinikasyon kelimeleri ctumleler haline getirerek
baskalarmnca anlagilir kilmayr ve baskalarinin dediklerini anlayabil-
meyi gerektirir, Konugmay: &grenirken gocugun gegirecegi birbirine -
bagli 4 gelisim safhast vardir. Bunlarin herbirindeki basari, onu iz-
leyen safhaladaki bagarmin temel sartt olacaktir. Bu safhalari soyle
siralayabiliriz:

1. Baskalarmmin konusmalarini anlama
2. Kelimelerin -telaffuzu
3. Bir kelime haznesi tegkil etmek

4. Kelimeleri ciimleler haline sokmak

Anlayis

Her yasta pasif, yani anlayisla ilgili vokabiiler, aktif yani konus-
ma kelime haznesinden daha genistir. Bu yetigkinlerin yabanci dil
ogrenmelerinde de aynen s6z konusudur. Bebegin baskalarmi anla-
yis1, hareketlerini, ses tonlarmni, isaretlerini anlamakla baglar. Soy-
lenileni anlamaktan heniiz pek uzak olan bebek, kendisiyle konusuldu-
gunda sakinlesir, miisfik ve kizgin ses tonlarmi ve ifadeleri ayirdeder.
Bebekle cevresindekiler arasinda {i¢ tiirlii komiinikasyon olur: ko-
nusma, yiiz ifadeleri, ve hareketler. Cocugun bunlarin hangisini ne
kadar anladigmi sdylemek giictiir. Fakat belirli bir anlama diizeyine
cok erken eristidinde siiphe yoktur. Bebek daha cok kiiglikken, dur,
gel, yapma gibi emirleri ses tonundan, ifade edilis tarzmdan ve yar-
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dmmci hareketlerden anlamakta ve reaksiyon gostermektedir. Soy-
lenilenlerin isaretlerle desteklenmesi geregi cocufun anladigmdan
emin olabilmek i¢in daha ileriki aylarda da devam edebilir ve ¢ocu-
gun iyice konusmaya basladifi zamanlara kadar etkili de olur.

Standart zekd testleri ve arastirma sonuglarmdan g¢ocuklarm
yasa goOre anlayis seviyelerini yaklasik olarak tahmin etmek
miimkiin olmaktadir. 16 haftalik ¢ocuk, konusma seslerine basim
cevirerek bakar ve annesini tanidifini giilimseyerek belli eder. 6-7
aylar arast sOylenilen basit sozlere karsilik verir, 12 aylikken basit
emirleri yerine getirir. Tki yasinda oldugu zaman sOylenen 6 basit
isten ikisini dogru olarak yerine getirebilir. Cocuk okula baslama-
dan 6nce normal olarak yeteri kadar genis pasif kelime haznesine
sahip olur. Kendine yabanci kisilerin 6grettikleri seyleri anlayabilir,
kendisine okunan hikdye ve masallart anlayabilir, basit kelimeler
arasindaki benzerlik ve farklari ayirabilir,

Telaffuz

Kelimelerin telaffuzu, daha 6nce de belirtildigi gibi taklitle 63-
renilir. 1k cocukluk devresinde gocugun sesleri taklit yetisi o kadar
etkiye aciktir ki, ¢ok kisa zaman iginde, degisik telaffuzlu bir gevreye
giren ¢ocufun bitin telaffuzunun degistigi goriuliir. Bu etkilenebi-
lirligin nedeni vokal mekanizmanm plastikligi ve yerlesmis telaffuz
aliskanliklarmm bulunmayisidir. Cocukluk cagmin yeni bir dil &g-
renmeye ve o dili ana dili gibi konusabilmeye en uygun ¢ag olmas:
bundandir. Telaffuz aliskanlklarinin bir kere yerlestikten sonra,
gosterilecek ¢abalara ragmen cok zor degisebildiginin ve mutlaka bir
iz biraktigimin kanitlarnt ise tiirlit bolgeler halklarmin telaffuzlarin-
da o bolgenin sive Ozelliklerini az veya ¢ok mutlaka tasimalarmda
bulabiliriz.

Telaffuz iizerine yapilan incelemeler, 12-18 aylar arasinda bebe-
gin soylediklerinin ¢ogunun yakm aile gevresi disinda zor anlasila-
bildigini gostermistir. 18 ayla ii¢ yas arasinda ¢ocuk pek cok kelime
sOylemeye baslar fakat telaffuzunda pek az diizelme goriliir. Ug ya-
smmdan sonra telaffuzun diizgiinlesmesinde hizla ileri adimlar atilir.

Konusmanin diger yonlerinde oldugu gibi telaffuzda bireysel
farkliliklar s6z konusudur. Bu farkliliklarin bir kismi vokal meka-
nizmanin gelisim derecesine bagliysa, daha biiyiik bir kismu ¢ocugun
dogru konusmaya yoneltilmesine ve sesleri anlamli kelimeler bigi-
mine sokmakta gordiigii yardima baghidir. Kelimeleri anlasilir bigim-
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de telaffuz edebilme, ¢ogu zaman genisge bir kelime haznesinin ka-
zanilmasmdan sonra basarilir. Birgok gocugun dogru telaffuz ede-
medikleri pek ¢ok kelimenin anlamm: bildikleri gdézlemlenmistir.
Yine yapilan incelemeler sessiz harflerin ve yanyana gelen sessizlerin
telaffuzunun sesli harflerin telaffuzundan daha zor oldugunu gos-
. termistir. Ingilizce dili igin yapilan arastirmalar ¢ocuklarin en kolay
telaffuz ettikleri sessizlerin (t,p,b,m,n) harfleri, yine kolay telaffuz
edilen seslilerin (a,e,i,u) oldugunu gostermistir. Zor telaffuz edilen
sessiz harfler (z,w,d,s, ve g) olarak saptanmis, zor telaffuz edilen ses-
siz. harf gruplarmin ise (st, str, sk, dr, fl) oldugu gézlenmistir. Tiirkge
icin bdyle tesbitlere rastlamadik ancak yapmaya calistifimiz ufak
captaki gozlemlerden varabildigimiz genelleme sdyle oldu: Cocuk
Tiirkcede sesli harflerde gegellikle zorluk g¢ekmemektedir. En zor
telaffuz edilen sessiz harfler (r,l,z,h,v)dir. Yine zor sSylenebilen ses-
siz harf gruplarmi (sk, sk, zm, ¢b) olarak saptadik. Vokal mekaniz-
manin gelisimiyle yakindan ilgili olan harflerin zorlugu ve kolaylig
meselesinde diller arasmda énemli farklar olmamast gerekirken, ses-
siz harflerden zorluk gekilenlerin ingilizce ve Tirkgede ortak olan-
larmnin sadece bir tane olmasi, sessiz harf gruplarinda ise sadece (sk)
nin iki dil igin de zor sdylenir olmast ancak bu iki ayr: dilde 6zellikle
¢ok kullanilan kelimelerdeki harf dizilislerinin farkliliklarindan ileri
gelse gerektir. Zaten arastirmalarda saptanan onemli bir diger husus
da, kiiciik ¢ocuklardaki yanlis telaffuzun ¢ok genel bir kurallilik gos-
termedigi ve telaffuz hatalarmin kasal koordinasyonsuzluktan ¢ok
isitme sirasindaki bulaniklik ve karistirmalardan ileri geldigidir.

Kelime haznesi kurma

Cocuk ihtiyaci olan kelimeleri kullanmayr en 6nce 6grenir. Ko-
nusma Oncesi araclarimi (aglama, isaret gibi) terkettikten sonra bir
siire ihtiyaclarmi karsilayacak kelimeleri kelime haznesine katincaya
kadar kendine 6zgii bir tiir jargon, yapay bir dil kullanir. Bazi nes-
neleri duydugu gercksinme sonucu adlandirir. Bunun Orneklerine
erkek denegimizde 16-24 aylar arasinda sikca rastladik. Bu jargonu
ii¢ grupta incelemek miimkiin: 1. Tamamen uydurma kelimeler (Yu-
murta=gogo, Radyo=Akana gibi)

2. Kelimeyi telaffuz edememekten Otirii benzetmeye c¢alismak
sonucu elde edilen ve diizeltmelere ragmen hep ayni sekilde sdylenen
kelimeler. Bu tip kelimeler daha uzun siire kullanilmaktadir. Ince-
lememizi yaptiimiz sirada 2,5 yasmnda olan her iki denekte bunun
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Ornekleri halad bulunmaktaydi. Erkek denek ekmek=—epekene, su=fu
kelimelerini 10 aydir israrla kullanmakta, Kiz denek 14-20 ay arasin-
da yumurta=mutana ikamesini kullandi. Allahaismarladik =Ana-
piyadik, Ayakkabi—ayaka, tesekkiir=sekettiir, bisiklet=fisyet ke-
limelerini oldukc¢a diizgiin konusan ve genis vokabiilerli bir ¢ocuk
olmasma ragmen, 2,5 yasinda hild israrla kullanmaktadir,

3. Objeyi herhangi bir sekilde tarif edici seslerle adlandirmak.
Buna erkek denegin motosiklete pat pat demesiyle drneklendirebili-
riz. Bu gruptaki adlandirmalarin bir kismmin da gocuga yetiskinler
tarafindan empoze edildigi dikkati ¢ekmektedir. Trene guh-¢uh, oto-
mobile diit, kopege hav-hav denmesinin epeyce yaygin olmasi bu ad-
landirmalarmn ¢ocugun bulusu olmaktan g¢ok, biiyliklerin cocuklar
icin segtikleri bir jargon olmast ihtimalini ¢ogaltmaktadir.

Cocugun kelime haznesi kismen kelimelerin ve anlamlarmin
kendine 6gretilmesi, kismen kendi meraki sonucu kelime anlam-
larint sormast ile olusur. Kelime haznesinin gelisiminde ¢ocugun bir
genel, bir de ozel kelime haznesi kazandi§i goriliir. Genel vokabii-
lerde adam, giizel, gitmek, yemek gibi her zaman ve cesitli durum-
larda kullanilabilecek kelimeler bulunur. Ozel vokabiilerde ise ancak
belli durumlarda kullanilacak 6zel anlamhi kelimeler bulunur. Genel
kelime haznesi daha yararli oldugu i¢in daha 6nce kazamlir ve her
yasta genel kelime haznesi Ozelden daha genigtir.

Cocuklarin ilk kullandiklar1 kelimeler isimlerdir. Genellikle
tek hecenin tekrarmdan olugan ve cocugun kolaylikla sdyleyebildigi
bu kelimeler her dilde benzerlik gosterir. Tiirkcede baba, mama, de-
de kelimeleri buna ornektir. Cocuk gevresindeki esyaya ve kigilere
atfedecegi yeteri kadar isim 6grendikten sonra fiilleri 6grenmeye bas-
lar. 1lk 6grenilen fiiller yine giinliik ihtiyaglarla ilgili ve aksiyon ifade

edenlerdir: ver, al, bak gibi. Sifatlar ve zarflar genellikle 1,5 yagindan
sonra kelime haznesine dahil olur. En sonra ise zamir ve edatlar kul-
lanulir. En ¢ok kullamilan sifatlar ¢ocugun yakindan ilgili oldugu in-
sanlara yemeklere ve oyuncaklara uygulanabilecek cinsten olanlari-
dir: Giizel, ¢irkin, sicak, soguk, act gibi. Ilk kullanilan zarflar genel
likle “nerede” ve “burada’dir. Zamirlerin kullanilmasmda c¢ocuk
oldukga bilyitkk zorluklar ¢eker. En Onemli mesele kendisine “ben”
zamirini izafe edebilmektir. Cocuklarin ¢ogu kendilerinden, bagka-
larindan duydugu gibi liglincii sahis olarak bahsetmeyi tercih ederler.
“Su istiyorum” yerine uzun siire “Ahmet su istiyor” seklini benim-
serler. Bu; gramatik zorlugun yanisira, benlik fikrinin tesekkiil edisi
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ile ilgili psikolojik sorunlarla da agiklanabilecek bir olgudur. Ancak
biz, baslangigta da belirttigimiz gibi, dil konusunun sinirlarmi asmak
istemiyoruz. “Ben” zamirinin kullanilmasinm ikinci bir zorlugu da
tirkgenin 8zellifinden gelmektedir. Zamirle, fiilin sonuna gelen za-
mir takisinin uygunlugunu saglamak ¢ocugun problemidir. Kiz de-
negimizde gozledigimiz ilging bir olguyu nakletmek agiklayict olacak-
tir: 18-22 aylar arasinda bu gocuk zamirleri yerli yerinde kullana-
miyor fakat ilgi ¢ekici bir akil yiiriitme Ornegi veriyordu. Annesi ona
“sen” diye hitab ettigi i¢in kendisine “sen” diyor, yine annesi ken-
disinden “ben” diye bahsettigi igin anesine “ben” diyordu. (Burada
annesiyle identification s6z konusu degildir. Babast ve teyzesi ile de
aymt sekilde konusuyordu). Fakat fiilin sonundaki zamir takismi
kullanirken sasirmiyor, Ozenli bir mantikla sdyle ciimleler kuruyor-
du: “Anne sen su istiyorum” “Sana muz ver” veya “ben cicisin”,
“bana gelecegim”, “ben gelsene”. Her iki denegimizde de, zamir
problemi halledilene kadar miimkiin mertebe “ben” ve “sen” zamir-
lerini kullanmama ve figlincii sahis zamiri ile idare etme egilimi sap-
tadik. Kiz denek zamirleri 22 aylikken ayirdetti ise de, halen 29 aylik
olan erkek denegin zamir problemi devam etmektedir.

Ozel kelime hazneleri

Ik ¢ocuklukta dikkat tamamen en kullanisli kelime haznesine
donikken, ¢ocuk Ozel kelime hazneleri gelistirmeye pek az vakit bu-
lur. Fakat yeterli bir genel kelime haznesi elde ettikten sonra 6zel
yeri olan kelimelerin gerekliligini duyar. Ozel vokabiilerlerin en dnem-
lileri ile hangi yasta kazamildiklarmi siralayalim:

1. Marifetsel vokabiiler Cocuklarm, baskalarmin ricalart {izeri-
ne hosga gitmek i¢in s6ylemeye ¢alistiklari uzun ve zor telaffuzlu, an-
lam1 bilinmeyen kelimelerden olusur. Yetiskinler ¢ocuga hem eglen-
mek, hem de onu konusmaya tesvik etmek igin bdyle garip kelimeler
belletirler. Telekomiinikasyon, reorganizasyon vs. Bu tip vokabiilerin
en ¢ok kullanildigi yaslar, 1-2 yas arasidir,

2. Nezaket sozliigii: Bu sozlik, “tesekkiir ederim”, “liitfen”,
“oziir dilerim vs. gibi sozlerden olusur. Cocuklar konusmanm ilk
devrelerinde bunlart da 6grenebilirler, fakat genellikle bu sézciikleri
pek sevmezler. Cocugun bu vokabiileri ne zaman kazanacagi, iginde
bulundugu sosyal smifa ve ailesinin orf ve adetlerine baglidir.

3. Renk vokabiileri: Cocuklar renklere karst ilgi duyduklar: igin
renklerin adlarimi erken yaslarda 6grenirler. Cocuklarm ¢ogu 4 yasm-
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dan itibaren bazilart da daha erken ana renkleri bilirler. Diger renk-
leri ogrenmeleri firsatlara ve ilgi derecelerine baghdir.

4. Sayr vokabiileri: 2, 5-3 yaslarinda pek ¢ok ¢ocuk 10’a veya
daha fazlaya kadar sayabildikleri halde, kullandiklar: kelimelerin
anlamlarmi bildikleri ¢ok siiphelidir. Bunun i¢in sayr vokabiileri,
papaganlik tiiriinden bir vokabulerdir. 2,5 yasindaki deneklerimizin
ikisi de, sayilarin cogunun aduu bilmekte, fakat ancak 1 ile 2 sayilari-
nm anlamlarmi kavramaktadirlar. Oyunla veya direkt &gretimle ¢o-
cuk sayidarm anlamlarm: 6grenecektir. Stanford-Binet testine gore
5 yagindaki bir ¢ocufun ii¢ obje sayabilmesi, 6 yasindakinin 3,9,5,
10, 7 kelimelerinin anlamlarm: bilmesi ve 6niine konan 12 blok igin-
den bunlari sayabilmesi beklenmektedir.

5. Zaman vokabiileri: Gunin gesitli saatlerinde yapilacak farkl
isler dolayisiyla ¢ocuk zamanla ilgili kelimeleri Ogrenecektir. Bas-
vurdugumuz arastirmada (Hurlock) cocugun 6-7 yaslarinda sabah,
6gle, aksam, yaz, kis kavramlarmimn kazanmas: gerektigi belirtilmek-
teyse de, bunun bize ¢ok ge¢ goriindiguni, 2,5 yasindaki denegimizin
bile, mevsimleri degilse bile giintin vakitlerini iyice bildigini sGyle-
meliyiz. Ancak daha soyut bir anlami olan; yarm, gegen giin gibi
kavramlar daha ge¢ kazanilmaktadir.

6. Para vokabiileri: Kiigik cocuk icin her tiirlii para esdegerdir
ve para veya kurus diye adlandirilir. 4-5 yaslarmndan itibaren paralar
renklerine ve biiyiiklerine gére isim almaya baslarlar. Para vokabii-
lerinin genisligi gevreye baglidir ve sanilacagmm aksine, fakir ¢ocuk-
larmm para vokabiileri varliklilarinkinden daha genistir.

Bu tip 6zel vokabiilere sifreli dil argo ve Kkiifiir vokabiileri de
eklenebilir.

Ciimle Kurma

ilk kullanidan ciimleler isim veya fiil olsun tek bir kelimeden
olusabilir. Ornegin “su”, “su istiyorum”, “ver”, “oyuncagmm ver”
anlamlarma gelebilir. Cocuk bu tip tek kelimelik ciimleleri genellikle
12-18 ay arasinda kullanir. Iki yasma gelen gocuk, ¢ogu tamam ol-
mayan kisa ciimleler kurar, 4 yaginda artik ciimleler tam ve ifadeli
hale gelir. 5 yagindan itibaren ise artik konusma olgun ciimlelere
kavusur. 8 yagma kadar kullanilan ctimlelerin gramatik bakimdan
tam, fakat anlam bakimmdan yetersiz oldugu arastirmacilarca ileri

stiriilmektedir. 3-6 yas arasmda yan ciimlecikler kullanilmaya baslar.
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2-3 yaslarinda tig-dort kelimelik ciimleler g¢ogunluktadr. Ug ya-
sindan sonra 6-8 kelimelik ctimleler baslar. Kii¢iikk ¢ocuklar ciimle-
lerini (ve) baglaciyla uzatirlar. Biyiidiikge yan cumlecﬂder kullanma
egilimi agir basar.

Biitiin bunlar daha ziyade mekanik yollarla varilmis ¢ok genel
sonuglardir. Cofu kez o6zel durumlara uygulandigmda, beklenenin
disinda bulgular goézlemek olasdigt vardir. Dil gelisiminde, ctimleler-
deki kelime sayisinin tesbiti ve bunun tizerine dayandirilacak yorum-
lar tatmin edici olmaktan uzaktir. Nitekim biraz once siraladigimmiz
saptamalart nakleden arastirmact Hurlock da, her yasta ciimle tipi
ve uzunluunun tiirlii nedenlerin etkisiyle sabitlikten uzak bireysel
degisiklikler gosterdigini kaydetmektedir, Ciimleler konusunda daha
ilging bir yaklasim, anlamlar yoniinden saglanabilir. Piaget’nin reh-
berliginden hareketle yaptigmmiz ufak captaki bir inceleme, ciimle-
lerle konusmaya baslamis ¢ocuklarin genellikle ii¢ tip ciimle kullan-
diklarini dogrulamistir. Bunlar; haber ciimleleri, soru ciimleleri, ce-
vap ciimleleridir.

Haber ciimleleri

Konugmanin basladigi yaslardan, ortalama olarak 1,5 yasmdan
itibaren ¢ocugun en ¢ok kullandigr ciimle tiplerindendir. Cocugun
benliginin farkma vardigt andan, en erken okul ¢agma kadar, ilgi-
sinin bilyiik kismi kendi {izerinde yogunlagan egosantrik bir varlik
oldugu, Piaget tarafindan israrla ileri siiriilmektedir. Nitekim haber
climlelerinin ¢ofunun gocugun kendisiyle ve yaptiklariyla ilgili bilgi
verme mahiyetinde oldugu dikkati ¢ekmektedir. Yeni konusan 1,5
-3 yag arasmdaki ¢ocuk haber ciimlelerini gergekten birsey bildir-
mek i¢in kullanmaktadir. 3 yasmdan itibaren ana-babanin yanisira
akranlarryla da dil iliskisi kuran ¢ocuk, haber ciimlelerini adeta amag-
siz bir bi¢cimde, 1af olsun diye kullanir. Piaget bu konusmaya karsi-
likli monolog adini vermektedir. Cocuk burada muhatabmin ceva-
bina veya tepkisine onem vermeksizin kendi kendine konusurcasina
bazt seyler sdyler. Oyun cocuklarnin konusmalarmi izledigimizde
birbirinden bagimsiz repliklerle gelisen bu monolog mahiyetindeki
diyaloglar1 biz de gozledik. :

Cocugun ego-centricisme’inin dilde\ ve diyaloglardaki yansima-
smin extrem Orneklerinden birini de 2,5 yagmdalq kiz denegimizin,
kargiiklt monologdan daha ileri bir davranist ile gézledik. Bu, diya-
logu kendi idare etme arzusu idi. Cocuk anne ve babastyla konusur-
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ken onlara bazi replikler empoze ediyor ve istedigi cevabi veriyordu.
Ornegin: “Anne, bana ‘kizzm ne yapiyorsun’ de!” ve arkasmdan
cevap “Gemi yiizdiiriiyorum” veya daha tuhaf bir &rnek, “Anne,
bana ‘Zeynep ayiyi geti’ de!” Cevap: “Niye getireyim, getirmeye-
cegim!”

Soru ciimleleri

3-3, 5 yasina kadar kullanilan soru ciimlelerinin ¢ogu istek ciim-
lesi anlammdadir. 2,5 yagindan 3,5 yasma kadar, cevabi gercekten
beklenmeyen amagsiz sorunlara rastlamaktayiz. Sonu gelmeyen “ni-
ye”ler ve bildiri ciimlesinin sonuna eklenen “degil mi”ler bu yasin en
belirgin sorularidir. 3-3, 5 yaslarinda gergek bir merak saikiyle yo-
neltilen (Niye, nasil, ne) gibi sorular baslar ve uzun siire konusmada
bityikk agulik saglayarak devam eder.

Cevap ciimleleri

3 yasma kadar ¢ocuk, sonunda ¢ikari olmayan sorulart cevap-
siz birakmaya ve olumsuz cevaplar vermeye egilimlidir. Cocugun
konugmasini tegvik igin yoneltilen bir diiziye sorularm, hele ¢ocuk
tarafindan bu amag kesfedilirse, inatg1 bir suskunlukla karsilasilan-
masit olagandir. 4-6 yaslarindaki g¢ocuklarin ise kendilerine soru so-
rulmasindan memnun kalip doyurucu cevaplar verdikleri gbzlene-
bilir,

Dil konusunu Piaget diisiinme ile sik1 iliskili olarak ele aldigr ve
diistincenin yansimasmin bir araci olarak dil sorununa egildigi icin
salt dil olgusunun gelisimi konusunda bize arastirmalarimiz icin bir
metod Ornegi vermekten Ote yararli olmadi.

Konuyu bitirmeden &nce bize ilgi ¢ekici goriinen bir-iki noktaya
daha deginmek istiyoruz. Bunlardan birsi cocugun benzetme yoluyla
kavram yaratmasidir. Cocugun benzetme yoluyla kavram yaratabil-
mesi iki tiirld olmaktadir. Birincisi objeyi benzeterek, ikincisi ise gra-
matik benzerlik kurma yoluyla adlandirmadir. Her ikisi i¢in Grnegi
tirkgeden verecegiz. Objeyi benzeterek adlandirmanin drnegini kiz
denegimiz, adini bilmedigi karnibahara “cigek-mama” diyerek verdi.
Gramatik benzerlikten yararlanarak yarattign kelime ise, cocuk bah-
gelerinde bulunan kayilan alete salincak kelimesinden esinlenerek
yakistirdigr “kaymcak” kelimesi idi. Bu yaratimlar, konusma ihti-
yacmn fazlaligindan 6tirii vokabiileri zorlamanm bir sonucudur.
Nitekim Ornekteki gocuk konusma ihtiyacii ¢ok duyan, fazlastyla
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konusan ve dil gelisimini adeta amaca yiinelik bir ¢abayla yonelterek
yasinin standartlarint zorlayan bir gocuktur. Erkek deneZimizde ise
konusma arzusunun daha az, dile ilgisinin, diger ilgileri arasmda da-
ha onemsiz oldugunu, dolayistyla konusmakta ve anlamakta belirgin
bir cabast olmadigmu gozledik. Dil gelisimi bakimindan genel aras-
tirma sonuclarina uygun olarak kizin erkegi geride biraktifi, bizim
dar smrli arastirmamiz igerisinde de dogrulandi.

Cocuklarda rastlanan konusma bozukluklar:

Dogru ya da dogruya oldukea yakim bigimde, fakat yaginin norm-
larimn altinda bir diizeyde konusan g¢ocugun kantitatif bir dilsel ge-
riligi vardir. Ornegin kelime haznesi yasitlarininkinden daha fakir
veya telaffuzu daha cocukea olabilir. Bu durum gecikmis veya geri
kalmis konusma olarak adlandirilir. Hatali konusma ise, dogru ol-
mayan ve yasin normlarindan kalitatif olarak ayrilan, olagandan
fazla hatast olan bulunan konusmadir. Hatali konusmanin kontrolu
gecikmis konusmanin kontrolundan daha zordur. Bu kismen hatali
konugmanmn nedenlerinin daha ciddi olmasindan, kismen ana-baba-
nin, hatalar aligkanlik haline gelmeden 6nce onleyici tedbirler alma
zorunlulugunun bilincine varmayislarindan ileri gelir. 4 yasina kadar
cocukta tiirlii konusma hatalarmm bulunmasi normal ve olagandir.
Diizeltilmeyen hatalar ise aliskanliga yol agabilir. Cocukluktaki hatali
konusma, ii¢ kategoriye ayrilir: Kelime anlamlarinda, climle yapisin-
da ve telaffuzda hata.

Kelime anlamlai‘mda hata

Her dilde ses olarak birbirine benzeyen kelimelerin ayr: anlamla-
11 olabildiginden dili 6grenme siireci sirasinda ¢ocufun yanlis ¢agri-
simlar yapmasi sasirtici olmayacakﬁr.r Cocugun yanlis kelimeler kul-
lanmast, baska deyimle, demek istedigi kelime yerine bir bagkasini
kullanmas: g¢ocuk psikolojisinde, disiplin meselelerinde, gocugun
diisiince yapisinda dnemli etkiler yapabilmektedir. Bu hatalara Grnek
olarak Hurlock ingilizceden su ornegi vermektedir: Cocuk kelebegi,
tereyagindan sinek diye anlamakta ve tarif etmektedir (Butterfly).
Biz bu tip hatalara 6rnek olarak gocugun yumruk atmak deyimini,
yumruk denen bir objeyi firlatmak anlaminda anladigini saptadik.
3 yasmda bir ¢ocugun, tramvaymn sahanlig deyimini, benzetmeli ¢ag-
rigtm yoluyla “tramvayin tencereligi” olarak hatirlayip kullanmasi
da ilging bir Ornektir.
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Telaffuz hatalar

Kelimelerin telaffuzu karmasik bir yetenek oldugundan, biitiin
cocuklarin bazi kelimeleri yanhs telaffuz ettiklerine her zaman rast-
lanir, Hatta bilyiik cocuklar ve yetiskinler bile zaman zaman bazi
kelimeleri yalnis telaffuz ederler. Yanlis telaffuzlarm, gocugun yasi
biytdikee azalmasi ve asgariye inmesi gereklidir. Yanls telaffuz
devam ettik¢e sebebini bulmak ve diizeltmek cok giiglesir. Zaman
gelir ki, belitli ve israrlt bir yanhs telaffuzun yanhs 6grenmeden mi,
konusma mekanizmasindaki bir hatadan mi, duygusal bir nedenden
mi ileri geldigi anlasilamaz olur, hata sabitlesir ve diizeltilmesi glig-
legir. Telaffuz bozukluklarmi temel nedenlerinden biri, dil, damak,
dudak ve dislerdeki bir hata olabilecegi gibi, ¢evre nedenleri yani
yanlis 6grenme, kotii bir 6rnegi taklit veya fazla heyecanliliktan Sti-
rii hizli konugma tesebbiisii olabilir. Hatanm nedeni, ne kadar ciddi
ise diizeltilmesi o kadar zordur. Beceriksizlikten gelen (r)leri (v) sek-
linde sdylemek gibi ilk gocukluk hatalari en kolay ve hatta kendili-
ginden diizelenlerdir. Yanlis 6grenme ve kétii Srnegi taklitten dogan
hatalar vakit gegirilmeksizin diizeltilmeli, organik ve psikolojik neden-
li hatalar ise ciddiyetle ele alinmali ve tedavisine caligilmalidir.

Ciimle yapisinda hatalar

Cimle yapisinda Ingilizee dili tizerinde arastirma yapanlarm
kaydettikleri hatalarin hemen higbirinin Tiirkcede tekabiili yoktur.
Bunlarin ¢ogunlukla fiil zamanlarinda yapilan hatalar oldugunu g6~
riiyoruz. Diller arasindaki yapi farki Tiirkge icin bu tiirden bir hata
ihtimalini ortadan kaldirmaktadir. Yine aymi sey Ingilizcede rastla-
nan gayri kiyasi ¢ofullarda yapilan hatalar ve (to be) fiilinin sahis
zamirleriyle uyusturulmasi zorlugu igin de séz konusudur. Bu durum
karsisinda ciimle hatalart igin Tiirkgenin Szelliklerini g0z Oniline al-
mak ve kendi yaptigimiz gézlemleri nakletmek zorundayiz. Burada
bir noktaya daha isaret etmek yerinde olacaktir. Havighurst adinda bir
arastirmact Ingilizce konusan ¢ocuklarin yaptiklari genel gramatik hata-
larm okul 6grenimi sirasinda dahi ¢ok zor diizeltilebildigini kaydedi-
yor. Ve gocuklarm oldukga iyi mantik yiiriitme yetenegine sahip ol-
duklart ¢agda bile kagmamadiklari bu hatalarin, Ingilizcenin yapi-
sinmn ¢ok az mantiksal olmasindan ileri geldigini iddia ediyor. Bu
iddiada bir dogruluk pay: olduguna ve Tiirk¢enin oldukca saglam
mantiksal yapismin ¢ocuklarin gogu tarafindan ortaklasilan yaygin
ciimle hatalarint biiyiik Slgiide 6nledigine biz de inantyoruz. Tirkge-
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de yapilan ciimle hatalarinin ¢ogu, okul ¢aginda ve sira ciimlelerin
kullaniimasinda goriiliir. Bu dil gelisimiyle direkt ilgisi olmayan ve
uzun climlelerin ¢ocugun dikkatini dagitmasimdan ileri gelen arizi
bir hata tipidir. Bizim ele aldifmmuz dilin gelisme safhasmda ise go-
cugun yaptigr en genel iki hata tipini tesbit etmek miimkiin oldu.
Bunlarm birincisi (etmek, olmak, yapmak) gibi yardimet fiillerin kul-
lanilmasinda rastladigimiz hatalardir. Ayip ettin yerine (ayip oldun),
kavga etmek yerine (kavga yapmak) gibi kanstirmalar. Yardimci
fiili gerekmeyen yerlere eklemek (elim kanad: oldu gibi) ve yardimci
fiille yapilan bilesik fiilin kokiinii aywdedememek (seyrediyorum
yerine seyret ediyorum, zannettim yerine zannet ettim) gibi hatalar
bunlardandir. Ikinci hata tipi ise soru takilarinin eklenecegi yerlerin
yanlis segilmesidir. Bunlarm bir tirii, ifade edilmek istenen anlama
gore yanlis olup, bash basina hatali degildir (Sen mi geldin) yerine
(Sen geldin mi) gibi. Diger tiirii ise soru takisunn, fiilin sahis bildiren
kismindan sonra getirilmesi tipindeki yaygin bir hatadir. (Geliyor-
sun mu) (Ben de giderim mi?) gibi Dilin geligimi sirasinda Tiirkgenin
gramatik yapismin g¢ocugu bu ufak tefek zorluklar disinda pek fazla
ugrastirmadigint ileri stirmek miimkiin goriniiyor.

Cocukta dilin olusumu ve gelisimi gibi pek ¢ok yonleri olan ve
igine girdikee insani ister istemez konuyu dagitmaya yoneltecek ka-
dar karmagik ve ilgi ¢ekici bu konuyu elimizden geldigi kadar belirli
odak noktalan etrafinda toparlamaya ve yine olanaklarmmiz oranin-
da tiirkce konusan ¢ocugun dilsel gelisimi ile mukayeseler ve paralel-
likler kurarak serimlemeye calistik. Gerek konunun niteliginden,
gerekse bizim bazi yerlerdeki yetersizliklerimizden otiirii pek ¢ok
eksiklerimiz oldugu muhakkaktir Ancak uygunsuz genellemelerden
ve muhtemel hatalardan elimizden geldifince kaginmaya gayret ettik.
Bu incelememiz konuyu en genel hatlariyla Ozetleyerek tanitmayi ve
bir yaklagim saglamayi bagarabildiyse amacimiz gergeklesmis olacaktir.
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