ORTA OGRETIM PROGRAMLARI UZERINDE
BiR INCELEME

Dr. Hifz1 Dogan

Egitim sisteminde yadpilan diizenlemeler, okullara gonderilen
egitim (miifredat) programlari ile kesinlik kazanir. Egitim siire-
cinde meydana gelen yenilikler ve yapilan arastirmalarm sonugla-
r1 programlar yoluyla okullara ulastirilir. Egitim programlari; oku-
lun varmak istedigi hedefleri, belirtilmis hedeflere varabilmek
icin secilecek ve belli prensiplere gore organize olacak muhtevayi,
- uygulanacak metodu, destekleyici arag, kitap ve techizati ve belir-
tilmis hedeflere ne dereceye kadar ulasildifimi saptayan degerlen-
dirme kriterlerini kapsami igine alirlar.

Bir Egitim sistemi, o toplumun ayrilmaz bir parcasidir. Egiti-
min temel amaci, ferdleri, gevrelerini kontrol edebilecek veya cev-
relerine uyum saglayabilecek yeteneklerle yetistirmektir. Bu ba-
kimdan egitim programlarinin temeli, orta 6gretim c¢agindaki co-
cuklarin ihtiyaglari ve karakteristikleri ile toplumun ihtiyag ve
ozelliklerine dayanir.

Ogretim programlari hazirlanirken bir tarafta belli gelisme ca-
ginda bulunan 6grencilerin &zellikleri ve ihtiyaclart vardir. Og-
rencilerin herbirinin ayr1 ozellige sahip olmasi ve onlarin belli bir
kiiltlir icinde yasamalari, 6grencilerde bazi ihtiyaclari bilinclendir-
mistir. Ogrencilerde bazi ihtiyacglar bilinglenmistir, bazilar1 ise he-
niiz bu diizeye ulasmamlstlr Iste, okulun iizerinde g¢alistign ham
madde budur.

Diger taraftan belli bir kaliba, sekle ve kaliteye sahip olan top-
lum ‘ve bu toplumun gelecekte almasi gereken sekil hakkindaki
diisiinceler vardir. Toplumun kendi yasantisimi siirdiirebilmesi ve

(*) Egitim Fakiiltesi Egitim Ogretim Ilimleri Kiirsiisii &gretim gdrevlisi.



66 ' " DR. HIFZI DOGAN

gelecekte kafsﬂasaca@ cesitli durumlara dayanabilmesi icin, belli
sosyal degerleri kazanmis ve muayyen ozellikleri olan fertlere ih-
tiyaci vardir.

Bu iki kuvvet hicbir surette birbirinden ayrilmazlar. Herbiri
digerini devamli olarak etkiler. Cocuklarin ihtiyaglar: kesfedilme-
li ve karsilanmalidir; fakat, bunlar toplumun ihtiyac ve &zelliklerin-
den ayrilamazlar. Toplumun ihtiyaclar1 ortaya konulmahdir ve
karsilanmalidir; fakat, bunlar hicbir zaman ¢ocuklarm &zelliklerin-
den ve ihtiyaglarindan ayri olarak diisiiniilemez.

Bu iki kuvvetin birbirini etkilemesi sonucu meydana gelen
liriin, okula yon verir. Bu iki kuvvetten yalniz birisini dikkate alan
epitim sistemi yoniinii kaybeder. Toplumun ve gocuklarin ihtiyac-
larin1 ve ozelliklerini dikkate alarak ortaya cikarilan amag, co-
cukta mevcut karakteristiklerin, yetiskinlerde beklenilen karakte-
ristikler halinde gelistirilmesini zorunlu kilar .Okul, belli egitim
yagantilart ile yetigkinlerde arzulanan davranislar1 kazandirir.
Okul programlarina alimacak muhteva ve bunu takdim ederken
uygulanacak metot, biiylik oranda, arzulanan davramsa ve &gren-
cinin tabiatina gore degisir. ‘

Beklenen eitim yasantilari ortaya ciktiktan sonra muhteva-
nin belli kaliplara gore organizasyonunu iizerinde durulur. Muhte-
vanm organizasyonu, egitim yoluyla kazandirilacak belli davranis-
lar ortaya ¢iktiktan sonra ele alimir. Bu bakimdan program gelis-
tirmede organizasyon, hicbir zaman bir baslangic noktasi ola-
maz.

Uygulanacak 8gretim metodu, muhtevadan ayr1 olarak ele ali-
namaz. Baz1 ihtiyaglar kullanilan metotla, bazilari ise muhteva ile
karsilanir. Bunlarin birisini digerinden ayri diisiinmek imkansiz-

dir.

Okul programlarinda yer alacak konulari kararlastirirken egi-
timin temel prensiplerini ve fonksiyonunu gdzden uzak tutmamak
gerekir. Okul programlarinda ne okutulmalidir, sorusuna tam ola-
rak cevap verebilmek igin Tablo 1 deki fikirler daima natirda tu-
tulmalidir. Programlarda yer alan muhteva ve uygulanan metot
toplum ve fert degistikce gelistirilmelidir. Programlarm statik ol-
mamas1 ve degisen ihtiyaclara uymast gerekir.
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TABLO :

1

PROGRAMLARDA YER ALACAK MUHTEVANIN SECIMI

Tiirk Toplumunun degerle-
rini ve kiiltiiriinii muhafaza
edebilmesi icin, belli ozel-
liklere sahip fertler yetisti-
rilmelidir. Bu  o6zellikler,
mevcut ve gelecek igin tah-
minleri yapilmis toplumu
dikkatli olarak analiz et-
mekle elde edilir.

Her ferdin tabii bazi 6zellik-
leri vardir. Bu ozellikler géz-
lenebilir, psikoloji ve sosyal
bilimlerdeki arastirmalarla
ortaya konulabilir. Bu ozel-
likler ferd gelistikce degis-
mekte olup, ferdin cevre ile
olan miinasebetlerinde ken-
dini ortaya koyar.

l

l

Istenilen sonuca varmak icin okul, toplum ve
ferdin ihtiyacini dikkate alarak ne okutaca-
gin1 ve nasil okutacagmni tayin eder.

eder.

Ogrenimin gerceklesmesi icin
okul, secilmis olan muhtevay1
belli bir esasa gdre organize

Orta Ogretim Programlarinin Amaclari

Tiirk toplumunun ihtiyaclar: ve sosyal yapisi ile okullara gelen
ogrencilerin 6zellikleri ve ihtiyaclar1 degistikce, her seviyedeki okul
programlarinda belirtilen amag, muhteva ve uygulanan metodunda
buna paralel olarak degismesi gerckir. Bir efitim sisteminde amac-
lar, egitim yoluyla ferdlerde kazandirilacak davranisi, varilacak he-
defi gosterirler. Amaglar, toplumun ve ferdin ihtiyaclari dikkatli
olarak analiz edildikten sonra saptanir.

Yedinci Milli Egitim Strasinda belirtilen egitimin genel amac-
lar1, bugiinde gegerli olarak kabul edilmektedir. Yedinci Milli Egi-
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tim Sarasinda egitimin biitiinii i¢in genellendirilen amaclarin, ilk
once 1948 yilinda ilkokul programlarina ve 1953 yilinda da ilkog-
retmen okulu programlarina girdikleri goriilmektedir.

Amaclarin, programlarin baslarinda bir siis olarak kalmamasi
icin' fonksiyonel olmasi, arastirmalara dayal: olarak tespit edil-
mesi, anlaminin egitimle gorevli olanlar tarafindan anlasilmasi ve
kabul edilmesi gerekir. Tiirk Milli Egitimi icin tespit edilen genel
amaclarin, Tiirk toplumunun ihtiyag ve dzelliklerini ortaya koyan
arastirmalardan ¢ok, baska iilkelerde yapilan galismalardan muka-
yeseli egitim yoluyla yararlanarak tespit edildigi anlagilmaktadir.
1948 yilinda ilkokul programlarinda tespit edilen amagaria 1938
yilinda Amerika’'da kabul edilen amaglar arasinda ¢ok yakm ben-
zerligin bulunmasi, toplumumuzda amaglar iizerinde yeteri kadar
calisma olmadifimi gostermektedir.

Gerek Tiirkiye'de ve gerekse Amerika’da tespit edilen egitim
amaclar1 dort ana grupta toplanmistir. Bunlar «toplumsal yonden»,
«kisisel yonden», «insan miinasebetleri yoniinden», ve «ekonomik

TABLO: 2

INSAN MUNASEBETLERI BAKIMINDAN TURKIYE'DE VE
AMERIKA DA TESPIT EDILEN EGITIM AMACLARININ
KARSILASTIRILMASI

1938 de Amerika'da benimsenen
amaglar (a)

1948 de Tiirkiye'de benimsenen
amaclar (b)

Egitilmis bir sahis baskalar
ile calisabilir ve oynayabilir.
Egitilmis bir sahis sosyal dav-
ramislarin nezaketine uyar.
Egitilmis bir sahis sosyal bir
kurum olan ailenin  degerini
takdir eder.
Egitilmis bir sahis ailede de-
mokratik iliskileri devam etti-
rir.

a) Purpose of Education,

s. 72

Baskalar ile ¢alisip oynayabi-
lir.

Davranislarinda toplumsal ne-
zaket esaslarina uyar.

Aileye deger verir, evini idare-
de beceriklidir.

Ailenin biitiin tiiyelerine kars:
saygili ve sefkatlidir.

b) Ilkokul Programi 1948, s. 3.
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hayat yoniinden «basliklarini tasumaktadir (1). Tiirk Milli Egitimi ve
Amerikan egitimi icin «Insan Miinasebetleri» bashgi altinda yazil-
mis olan amaglar Tablo 2 de gosterilmistir. Bu tablodaki fikirle-
rin karsilagtirilmasi, Tiirk Milli Egitimi icin yazilmis ve cesitli
stralarda tartisilmis' olan amaglarin biiyitkk oranda mukayeseli
egitim calismalarindan faydalanilarak tespit edildigini gdstermek-
tedir.

Egitim amaclar1 saptanirken mukayeseli egitim calismalardan
yararlanmak miimkiindiir. Ancak o iilkede egitime yon veren diger
faktorleri de beraberinde dikkate almak gerekir. Bu asrin basin-
da Amerika’da egitimin bir ihtisas alani olarak ortaya ¢ikmasi ve
cesitli uzmanlik dallarimin tesekkiilii, egitimin amaclari ve muhte-
vast ile ilgili yeni tartismalarin ortaya cikmasina sebep oldu. 1920
lerde program yapmanin Gzel bir ihtisas alani olarak belirmesi ve
bu alanda yetismis uzmanlarin o yillarda egitimin pratik faydalar
saglamas1 goriisiinii gelistirmeleri, 6zellikle «sosyal verim», «okul-
da okutulan konularin degeri, okul disindaki bir faktorle deger
lendirilmektedir», «bilimsel prensipler nasil uygulanir», kavramla-
r1 iizerinde yapilan tartismalar 1940 lardaki «hayata intibak ettir-
me» felsefesinin yayilmasina etkili olmustur (2). Goriildiigii gibi
Amerikan egitimi, bu asrin basindan itibaren geleneksel konularin
dismdaki konulara da deger vererek, egitim amaclarinin pratige ve
hayata daha doniik olarak saptanmasini saglamis bulunmaktadir.
Amerikan egitiminde tespit edilen amaclarla programa alinan ders-
ler arasmdaki yakmn iliski dikkati cekmektedir. Ornegin, egitimin
«insan miinasebetleri» ile ilgili amaclarini gelistirmek icin Ameri-
kan ortaGgretim sisteminde sosyal bilgiler, ev ekonomisi, ¢o-
cuk bakim, saglik, hijyen, miistehlik egitimi, ekonomi, tarih, de-
mokrasinin problemleri, rehberlik, 6grenci faaliyetleri gibi gesitli
derslere yer verildigi goriilmektedir (3).

(1) Educational Policies Commission, Purpose of Education in American
Democracy (Washington: National Educational Association, 1938),
s. 72. :

(2) Arna A. Bellack, «History of Curriculum Thought and Practice», Re-
view of Educational Ressearch 39-3, 1969, s. 283.

(3) Will Frenc, Behavioral Goals of General Education in High School,

- (New York: Russell Stage Foundation, 1957), s. 63.

William Alexander ve Galen Sayler, Modern Secondary Education
(New York: Holt, Rinehart and Winston, 1961), s. 201-232.
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Kisisel farklar1 gosteren psikolojik gelismelerin ortaya koydugu
gercekler, teknolojinin insanin evini ve yakin cevresini mekanize
etmesi, insanin bir biitiin olarak gelistigini ortaya koyan arastirma-
lar ve halkin okuma taleplerinin artmasi, programlarin esnek ve
pratige doniik olmasini ve kapsamlarimi genisletmelerine sebep
olmustur. Bu asrin basinda Amerika Birlesik Devletlerinde bu yon-
deki calismalar: 6zetleyen Smith su sonuca variyor : 1900 dan 6nce
programlarda miizik ve sanat derslerine dahi ¢ok az yer verilirken,
bu asrin basindaki gelismelere paralel olarak programlara tamamen
yerlesmis klasik derslerde dahi yeni gelismelerin mevcut oldugu
izlenmekte idi. Ornegin; Ingilizce dersinden «gazetecilik» ve «konus-
ma teknikleri» gibi insanm giinliik yasayisindaki problemleri esas
alan yeni dersler tiiretilmistir. Bu anlayism sonucu olarak 1910
da orta ogretimde 83 gesit ders okutulurken, 1930 da bu rakam
306 ya ¢ikmustir, artis yiizdesi 475 dir (4). :

Ortadgretim sistemimiz icin tespit edilen amaclar hakkida ye-
teri kadar arastirma yapilmadigimim ve kabul edilen amaclarin tam
olarak anlasilmadigimin bir belirtiside, amaglarla programa alinan
dersler arasinda cok zayif bir iliskinin bulunmasidir. Ortadgretim
icin kabul edilen amaglardan Dbirisi, 6grencilerde yeteneklerine
uygun isi segebilme kabiliyetini gelistirme olarak benimsenmistir.
Bu amac1 gerceklestirmek icin 6grencilere, hem is diinyasii tani-
ma ve hemde kendi ilgi, istidat ve kabiliyetini tanima firsatinin ve-
rilmesi gerekir. Halbuki ortadgretim kurumlarindan en giiglit ve
en etkili olan Lise programlari incelendigi zaman, geleneksel dersle-
rin disina cikilmadigi goriilmektedir. Egitimin «Insan Miinasebet-
leri» ile ilgili kisminda ortaya konan hedefler, Amerikan egitimi i¢in
kabul edilen hedeflere ¢ok benzedigi halde, bu hedeflere ulasmak
icin okutulan dersler arasinda ¢ok az bir iliski mevcuttur. Ortasg-
retim programlari i¢in kabul edilen amaclar, programlarda bir siis
olmaktan ileri gidememistir. '

Programlarda Yer Alan Muhtevanin Statik Bir Duruma Gelmesi

Yarim asra yaklasan bir zaman icinde Tirk toplumunda cok
biiyitk gelismeler olmasina ve toplumun ve ferdin ihtiyaclarmin
degismesine ve genel egitim amaclarinin ¢evreye donitk olarak

(4) Othanel Smith, William Stanley ve Harlan Shores, Fundamental of
Cirriculum Development (New York: World Book Company, 1957),
s. 204. '
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saptanmasina ragmen, okul programlarinin kapsaminda &nemli bir
degisiklik olmamistir. 1949 yilinda ortaokul programina isbilgisi
ve 1952 de Lise programina resim ve miizik derslerinin ilave edil-
mesi disinda, kirkalti yil icinde ortadgretim programlaria higbir
yeni dersin girmedigi ve hicbir eski dersin de ¢ikarilmadig: izlen-
mektedir.

Tarmmsal bir toplumdan endiistriyel bir topluma ge¢me ca-
balar1 icinde bulunan bir iilkede, egitim sistemi yoluyla fertlerde
endiistriyel toplumun gerektirdigi davramislarin gelistirilmesi ge-
rekir. Ortabgretimin, toplumda meydana gelen bu degisikliklerden
hi¢ etkilenmedigi ve statik bir programla zamanin gerektirdigi dav-
ranislart kazandirmadif1 anlasilmaktadir. Kurulusundan zamanimi-
za kadar, genel ortatgretim programlarinda belirtilen temel yonel-
melerde hic bir degisiklik olmamistir. Ortaokul ve Lise, bir sahil-
den Obiir sahile yolcu tastyan sehirici vapuru gibi, ilkokuldan yiik-
sek dgretime 6grenci tagmuslardir.

Program gelistirme devamli bir siirectir. Programlarmm toplum-
daki degisikliklere parelel olarak gelistirilmesi gerekir. Bu incele-
menin kapsamina giren yilarda ortadgretim programlarmin statik
durumlarini muhafaza ederek degisikliklere ayak uyduramadiklar:
izlenmektedir. 1930 larin baslarinda muhtevanin hayatta sagladig:
fayda esas almarak secilmesi yoniinde yapilan bazi denemelerin
disinda, takriben otuzbes sene iginde programlarm gelistirilmesine -
dayanak teskil eden diisiince tarzinda bir degisiklik olmamustir.
Egitim, kendi biinyesinde devresini tamamlayan toplumun ihtiyac-
larindan uzak bir siirec haline gelmistir. Tablo 3 de 1931 ve 1970
yillarinda ortaokullarda okutulan cografya dersinin amaclarn go-
riilmektedir. Amaclar arasinda her bakimdan biiyiik benzerlik
bulundugu dikkati cekmektedir. Takriben kirk seneye yaklasan bir
devre icinde amagclarin tespit edilmesi yoniinde énemli gelismelerin
yapilmis olmasina ve son birkag sene icinde cografya dersinin ta-
rih ve yurt bilgisi ile birlestirilerek sosyal bilgiler olarak okutulma-
sina ragmen, amaglarda hicbir degisikligin bulunmamasi, egitimin
statik hale gelmis oldugunu gdstermektedir. Ayrica amaglarim G-
retmen tarafindan daha iyi anlasilmasina yardim etmek igin ifade
ve tertip yomiinden de hic degistirilmedigi dikkati cekmektedir.
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TABLO : 3

ORTAOKULDA COGRAFYA DERSINE AIT AMACLARIN
KARSILASTIRILMASI

1931 P;’ogramz (a)

1970 Programu (b)

Talebenin bulundugu muhit ve
icinde yasadig1 vatan ve mem-

leket hakkinda maltimat sahi-

bi olmasi

Cografi muhitin insanlar iize-
rinde ve insanlarin cografi mu-
hit iizerindeki tesirleri hak-
kinda esasli bilgiler edinmesi.
Talebenin milletlerin refah ve
saadetlerinin cografi mubhitten
edilen istifade  derecesine ne
kadar ¢ok tdbi olduguna akil

erdirerek memleketin heniiz is- . -

lenmemis olan tabil servetleri-
nin calismak istiyen erkek, ka-
din zeka ve azim sahipleri icin
nasil genis bir faaliyet ve mu-
vaffakiyet sahasi teskil ettigini
idrake ulasmasi.

a) Ortaokul Programi 1931,
s. 85.

Ogrencilere, yakin cevrelerin-
den bashyarak, yurdumuzu ve

‘yurttaglartmiz: tanitmak; onla-

rin milliyet, vatan ve insanlk
duygularmmi daha bilingli daha
koklii kilmak.

Insanlarin birbirleriyle ve cog-
rafi cevreleriyle karsihkii et-
kilerini, insan topluluklarinm
yasama - sekillerini ve gecinme
yollarmni inceleterek oOgrencile-
ri yurdun ekonomik kalkinma-
sinda birer dge kilmak.
Ogrencilere milletlerin goneng
ve mutluluklarinin cografi cev-
reden yararlanma derecesine ne
kadar bagli oldugunu, yurdu-
muzun heniiz islenmemis olan
tabiif kaynaklarmin nekadar ge-
nis calisma alani teskil ettigi-
ni 6rnekleriyle belirtmek.

b) Ortaokul Programi 1970,
s. 121.

Takriben son otuz sene i¢inde, 1938-1970 devresinde, liselerde
okutulan hiyoloji muhtevas: karsilastirildiginda, gerek konularda
ve gerekse tasnif seklinde higbir farkin bulunmadig1 ortaya cikmak-
tadir. Tablo 4 de liselerde, 1938 ve 1970 yillarinda, okutulan muh-
tevamn karsilastirilmas: yapilmaktadir. Bu dénem iginde amaclar
hakkinda ve muhtevanin secilmesi ve organizasyonu yoniinde Stira
ve komisyonlarda pekcok kararlar alinmasimma ragmen, okullara
intikal eden muhtevada hicbir degisikligin mevcut olmadig: izlen-
mektedir. ‘
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TABLO : 4

LISELERDE BiYOLOJIYE AIiT MUHTEVANIN
’ KARSILASTIRILMASI

1938 Programu (a)

1970 Program: (b)

hayat
bagint

| Muhtelif ortamlarda

Canlilar
Bitkilerle hayvanlarm siniflan-
dirilmasi. :
Hayvanlar serisinde mubhtelif
vazifeler ve bunlarin organ ve
apareyleri.

Bitki ve hayvanlarin c¢ogalma
olaylar1.

Kalitim.
Tekamiil teorileri

a) Lise Programm 1938, s. 72.

arasmdaki

Cesitli ortamlarda hayat
Canlilar arasinda beslenme ba-
Sintilar:

Bitkilerle hayvanlaria siniflan-
dirtlmasi.

Hayvanlarda viicut organlarin:
karsilagtirmak, anatomi ve fiz-
yolojisi.

Bitki ve hayvanlarin iireme or-
ganlart.

Kalitim ve Evrim teorileri.

b) Lise Miifredat Programi

1970, s. 60.

Programlara alinan muhtevanin incelenmesinden ¢ikarilabi-
lecek diger bir sonugta, programlara segilen bilgi ve onun tasnif
sekli, o alanda arastirma yapmak isteyen bilim adami ve arastir-
maci olacak kimselere gore diizenlenmis olmasidir. Ferdin pratik
yeteneklerini gelistirmek amag¢ olarak benimsenmemistir. Okutu-
Jan muhteva iiniversitedeki disiplin anlayisina paralel olarak gelis-
tirilmistir. Tablo: 5 de ortackularda ve liselerde okutulan tarih
dersinin muhtevas: Okutulan muhtevada

onemli bir fark goriilmemektedir. Esasen tarih dersinin muhteva-

karsilastirilmaktadir.
sinda, ilkokuldan {iniversiteye kadar incelendigi zaman, biiyiik
benzerliklerin mevcut oldugu, bilgilerin i{iniversitedeki disiplin an-
layisina uygun olarak tasnif edildigi ortaya ¢ikmaktadir. Her ders
kendi biinyesinde mevcut bilgi yigimm, diger derslerle iliskili ol-
maksizin, aktarmayr amag¢ almaktadir.
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TABLO : 5

TARIH DERSINDE OKUTULAN MUHTEVANIN
KARSILASTIRILMASI

Orraokul (1. ve 11. Swnif)

Tarihten onceki zamanlar ve
tarih zamanlari.
Tiirklerin  Anayurdu
ler.

Goclerden sonra anayurtta
kalan Tiirkler.

On Asya tarihi

Ege havzasi

Roma tarihine toplu bakis

Batida ortacaga toplu bir ba-

ve gog-

Lise (1. ve 11. Swnif)

Tarih oncesi devirleri ve tarih
Tiirklerin anayurdu ve gocler
On Asya ve Misir

Ege bolgesi

Roma Tarihi

M.S. besinci yiizyildan sekizin--
ci ylizyila kadar Avrupa ve ya-
kin dogu tarihine genel bakis.
Dogu Roma Imparatorlugu
Bizans'm kurulusu.

kis (Bat1 Roma Imparatorlugu-
nun yikilisindan Karolenj Im-
paratorluguna).

Doguda Ortagag

Dogu Roma Imparatorlugu Bi-
zans.

Ortaokula basliyan Ogrencilerin yarisindan azinin liseyi bitir-
digi ve okuldan ayrilan yiizdesinin yiikseldigi bir sistemde, her 6g-
renciyi bir disiplindeki biitiin bilgi yigmim anlayacak sekilde ye-
tistirmeye zorlamak, biiyiik bir insan potansiyelinin israfina yol
acmaktadir. Halkin okuma taleplerinin arttigi ve ok cesitli kabi-
liyete sahip ¢ocuklarin ortadgretime gelmege basladig bir donem-
de, programa alinan her dersin digerleri ile dliskili olarak gelistiril-
mesi ve egitimin her seviyesinin kendi basma bir biitiinlitk gos-
térmesi gerekir. Bundan takriben kirk sene Gnce programlarda yer
alan su fikir, bugiin hala degerini korumaktadir :

«Eskiden oldugu gibi meseld suyu kimyada sirf kimya baki-
sindan; hifzisthhada yalniz sihhi cihetten; biyolojide miinhasiran
hayat moktai mazarindan olmak {izere ayr1 ayri derslerde ve za-
manlarda miitalea etmek ortamektep yasindaki cocuklarm - tabii
alakalar1 fevkinde olan bir tarzdir. Bu uygulama sonucunda ta-

lebenin su hakkinda dort basli ve sumiillii bir fikre sahip olma-
masindan, malumat: her bir parcasi bir dersin c¢erc¢evesi dahilin-
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de kalmak iizere muhtelif ilimler arasinda dagilmis bulunmasm-
dan ibaret kalir» (5). '

Lise programlarinin en belirgin 6zeliklerinden bir tanesi, amac-
lar1 dikkate almaksizin yalnizca belli muhtevaya énem vermis ol-
masidir. Programlardaki muhtevanin senelerce smirli kalmasi, li-
senin, toplumun genclerde bekledigi davramslari gelistirememesi-
ne sebep olmustur. Lise programlari, zihni faaliyeti ve genel kiil-
tiirii temel almislardir. Geleneksel olarak genel kiiltiir kavrami ile
toplumun deger duygular: arasinda c¢ok siki baz iliskiler mevcut-
tur. Genel kiiltiir miinevver tipinin karakteristigi olarak benimsen-
mistir. Miinevver ansiklopediktir; dar alanda ihtisaslasmay1 ve el-
leri ile calismay: kiiciik goriir. Miinevver'in egitimi, geleneksel
olarak prestiji clan belli konularla simirlidir. Tiirk toplumunda
lise, genclere genel kiiltiirii kazandiran rakipsiz ve otoriter bir ku-
rum olarak orta 6gretim kurumlarini bask: altinda tutmustur. Li-
senin disindaki biitiin ortatgretim okullar:, ikinci smif kurumlar
olarak kabul edilmistir. Lise programlar1 ile hazirlanan miinev-
ver tipinin toplumcu ideal olarak benimsenmesi ve bu hedefe var-
mak i¢in de simirli ve belli derslerin esas almmasi, meslek okulla-
rinin daima kendi amaclarindan uzaklasarak liseye benzeme cabasi
icine ginmelerine sebep olmustur. Bu da egitim sisteminin iil-
kenin ekonomik ve sosyal kalkinmasina yardim etmek icin gerekli
insangiiciinii hazirlamamasina sebep olmustur.

Bu konuda bu astin basinda Amerika'da Thorndike'in yaptip:
arastirma sonuclarini hatirlamak, bazi karanlik noktalara isik tu-
tacak nitelikte goriinmektedir. Insanm dogustan mevcut potansi-
yelini azami bir seviyeye ulastirmak icin cesitli derslerin katkilari-
n1 uzun bir arastirma ile ele alan Thorndike su sonuca variyor:
Ilgi, kabilivet ve gecmis tecriibeleri ayni olan ¢ocuklarmn dogustan
mevcut kabiliyetlerini gelistirmede her dersin Onemi takrlben di-
gerlerine esittir.

«Zayif olarak Ogretilen her konu ilgi ve genel kabiliyetin ge-
lismesinde zayif bir sonug, buna "karsl iyi 6gretilmis herhangi
bir konu iyi sonug vermektedir. Ilgi ve genel kabiliyetin gelis-
mesinde her konunun hem iyi ve hem de zayif sonuclar aldigr

anlasilmistir. Iyi gretilmis her konu ile iyi bir sonuc alinabil-
mektedir. Dogustan mevcut potansiyelin  gelistirilmesinde iyi

(5) Maarif Vekilligi, ortamektep miifredat programm 1931-1932 (Istanbul :
Devlet Matbaasi, 1931). s. 98.
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6greﬁilen ev ekonomisi dersi, zayif &gretilen geometri dersinden
ve iyi yiiriitiilen atelye ¢alismalari, zayif ognetllen yabanci lisan-
dan daha iyi sonuc¢ vermektedir» (6).

Muhtevanin Statik Bir Hal Almasina Tesir- Eden Etkenler

Yapilan incelemeden ortadgretim de okutulan muhtevanin se-
ciminde uygulanan kriterlerin, 1930 larm basinda kisa bir dénem-
de farkli bir temele dayatilmis bulundugu, ancak bu ¢ok kisa sii-
ren devreden sonra, takriben son otuzbes sene iginde ortaokul
ve liselerde okutulan muhtevanm segimi ve organizasyonunda be-
nimsenen ilkelerde hicbir degisiklikligin yapilmadigy anlasilmak-
tadir. Geleneksel anlayistan siyrilarak 1932 yilinda ortadgretimde
yapilan program revisyonunda, Ggrencilerin pratik yeteneklerini
gelistirecek, hayata doniik bir muhtevanin secilmesi igin bir adim
atildign goriilmektedir. Bu goriisiin Amerika’daki egitim anlayis:
ile etkilendigini Antel su sozlerle agiklamaktadir.

«1932 programmdaki degisiklik... ortaokullarda ayri . ayri
ve nazari olarak tedris edilen Fizik ve Kimya derslerinin yeri-
ne talebeyi bizzat maddeler ve hadiselerle temas ettirmek on-
lari miisahade ve tetkike alistirmak ve bu bilgilerden hayatta me
surette istifade edildigini gbstermek maksadiyle, Amerika siste-
mine gdre ortackullarda Fen Bilgisi ikinci devrede Hayvanat ve
nebatat ve Hifzisithha yerine Biyoloji konmustur» (7).

Bu anlayisa gore geleneksel disiplinlerdeki bilgi tasnif sekil-
lerinden ziyade, cocugun giinlitk yasantisinda karsilasacagi prob-
lemleri ¢6zebilme yetenegini gelistirecek uygun bir muhtevanin se-
cilmesi ve organize olmasi iizerinde duruldugu izlenmektedir. Bu
ilkeye uygun olarak fizik, kimya ve biyoloji derslerinin ayr1 ayr
dersler yerine fen bilgisi olarak tek bir derste toplanmis oldugu
goriilmektedir.

Ortadgretim okullarinda okutulan dersler arasinda yakm ilis-
kilerin kurulmas: bilginin en Onemli unsurlarimmdan birisidir. Bu
amact gerceklestirmek icin son yillarda ortaokullarda bazi dersler
birlestirilerek okutulmaktadir, ancak burada tam anlami ile bir
birlesmeden bahsetmek imkansizdir. 1932 yilinda 6grencilerin ihti-

(6) Charles A Prosser, Thos. H. Quigley, Vacational Education in a Democ-
racy (Chicago: American Technical Sosiety, 1963), s. 86.

(7) Sadrettin Celdl Antel, Umumi Didaktik (Istanbul: Ugler Basimevi
1948), s. 30.
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yacini temel alan ve disiplinler arasi bir anlayisla yaklasilan orta-
dgretim programlarma karsi gesitli gruplar tepki gOstermistir.
Burada ortadgretim programlarinda karsi gosterilen tepki, iiniver-
siteler, 6gretmenler ve merkez Orglitii gibi ii¢c bashk altinda incelen-
mistir.

Universiteler Universiteler giris standartlar yoluyla orta &gre-
timi baski altinda tutmuslardir. Toplumumuzda pekcok degisiklik
olmasima ve klasik bir kiiltiir anlayisinin yaninda teknolojik gelis-
melerin getirdigi yeni bir kiiltiir anlayist olmasina ragmen, tiniversi-
teler iiniversiteye giris sartlarinda bir degisiklik yapmamuslardr.
Programlarin disiplinler arasi bir yaklasimla ele almasini iiniversite
mensuplar1 tepki ile karsilamislardir. Gosterilen bu tepki iizerine
1935 de programlar tekrar geleneksel disiplin anlayisina gore dii-
zenlenmistir. Antel su satirlarla o glinkii durumu tasvir etmekte-
dir-: . B

«Egitim Bakanligr (1935-1936) da ekserisi Istanbul Universi-
tesi profesorlerinden miirekkep bir «program tadili komisyonu»
topladi. Bu komisyondaki azanin ekserisini Alman profesorleri
teskil ettigi i¢in, Alman sistemi ve kitaplar:i drnek olarak alina-
rak ilim derslerine ait miifredat programlar: ve kitaplar bu esa-
sa gdre hazirlandi. Bu kitaplar (1937-1938) ders senesinde oku-
tulmaya baslandi. Bu degisikligin tabii neticesi olarak, Fen bil-
gisi ve Biyoloji dersleri kaldirilarak yerlerine yine eskiden ol-
dugu gibi Fizik, Kimya, hayvanat ve Nebatat dersleri kondu» (8).

Yedinci Milli Egitim Surasinda Lise programlarini, Milli Egi-
timin genel amaclarinda belirtildigi sekilde, 6grencilerin ilgi ve
istidatlarini dikkate alacak sekilde esnek tutma fikri, iiniversite
mensuplar1 tarafindan desteklenmemistir. Universitelerin bu tutu-
mu ortadgretim programlarmn statik bir hal almasmda 6nemli
bir rol oynamustir (9).

Ogretmenler : Egitim sistemimiz 19. asir disiplin anlayigindaki
bilgi tasnif sistemleri disina ¢ikamamustir. Ogretmenlerin egitilmesi
hep bu belli kalip iginde olmustur. Bu bakimdan 63retmenin diisiin-
cesini bu kalibin dismma ¢ikarmak oldukca giictiir. Ogretmen, cocuk-
lugunda okula gittiginden bugiine kadar akademik disiplin anlayi-
sinda yetismistir. Konular1 belli bir sisteme gdre organize etmeyi

(8) Sadrettin Celal Antel, Op. Cit., s. 30.
(9) Milli Egitim Bakanligl, Talim ve Terbiye Dairesi Yedinci Milll Egitim
Strasinda yapilan konusmalara ait dokiimanlar.
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aliskanlhik haline getirmistir. 1932 de disiplinler arasi yaklasmaya
ogretmenin gosterdigi tepkiyi Antel su satirlarla belirtmektedir.
«1932 de hazirlanan Fen Bilgisi ve Biyoloji dersleri, klasik nazari
bir sckilde tedrisata alismis olan Ogretmenlerin itirazlariyle karsi-
landi» (10). 1967 den itibaren orta okullarda Fizik, Kimya Tabiat bil-
gisi derslerinin fen bilgisi ad1 altinda birlestirilmesi, sekil olarak ve
sadéce not verme bakimindan bir birlesmeden ileri gidemedigi bir
gercektir. Ogretmenler gayret gostererek egitimin temel amaclar: dii-
siinerek mevcut aligkanhklarindan kurtulmak isteseler de bu olduk-
ca zor olmaktadir.

Merkez Orgiitii : Ogrencilerin ihtiyag ve ilgilerini 6n plana alan
ve 1932 de deneme mahiyetinde hazirlanan programa {iniversite ve
ogretmenlerin gosterdikleri tepkiye parelel olarak merkez orgiitii
tarafindan da bazi tedbirlerin alindig1 dikkati cekmektedir. Cumhu-
riyetin ilk yillarinda kabul edilen is prensibinin etkisi ile ortaokul-
larda resim dersine ayrilan zamanin artirilmis oldugu goériinmek-
tedir. Ancak 1935 de bashyan geleneksel disiplinlere doniis kavra-
mi, bu derse ayrilan zamanin azalmast seklinde sonuglanmistir,
1931 de resim ve miizik derslerine ayrilan zaman yiizde 8.8 iken,
1938 programinda bu oran yiizde 6,8 ¢ indirilmis ve serbest calis-
malara da hi¢c zaman ayrilmamistir. Ogretimde kisisel farklara ve
ogrencilerin dlgi, istidat ve kabiliyetlerine en az 6nem veren prog-

TABLO: 6

ORTAOKUL PROGRAMINDA OKUL ZAMANININ DERSLERE
GORE YUZDE OLARAK DAGILISI

1924 1930 1931 1938 1949 1970
Tiirkce 19.0 198 176 184 14.6 146
Sosyal Bilgiler . 143 156 147 184 146 146
Matematik 155 135 127 ‘149 135 135
Fen Bilgisi 178 17.7 157. 184 167 16.7
Yabanct Dil 178 156 147 13.8 94 94
Beden Egitimi 24 713 88 8.0 3.1 3.1
Resim Miizik 7.1 83 88 69 62 62
Is Bilgisi , . 125 125
Serbest Calismalar 36 21 69 94 94

(10) Sadrettin Antel, Op. Cit.
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ram 1938 yilinda uygulamaya konulan ortaokul programi olmus-
tur. Bu dénemde 6zellikle sosyal bilgilerin agirhik kazandigi dikkati
cekmektedir. 1938 programi, 1932 de basliyan ve geleneksel anlayi-
sin disinda bir goriis getiren programlara nazaran, tam olarak
klasik anlayisa doniisti temsil etmektedir. Tablo 6 da ortaokul prog-
ramlarinda cesitli derslere ayrilan zaman goriilmektedir.

1930 larin baslarinda resim miizik gibi derslere not verme baki-
mindan diger geleneksel derslere esit , agirlik verilmisken 1935 de
geleneksel derslere verilen agirlik artirilmis bulunmaktadir. Bu
tarihte dersler tam yoklamali ve bir yoklamali olmak iizere iki
gruba ayrilmistir. Geleneksel dersler tam yoklamali olarak kabul
edilmis, resim miizik ve bedenegitimi gibi derslerde bir yoklamali
olarak simiflandirilmistir. Tam yoklamali derslerin iigiinden basar
siz olan Ogrenci smifta kaldigi halde, bir yoklamali dersler icin
bir miktar doért derstir. Bu diislince tarzida, geleneksel anlayisa
dbniisiin hiz kazandigimi gostermektedir.

Zamammizdaki ferdin ve toplumun ihtiyacini dengeli bir sekilde
tutacak egitim anlayisi, ilgi istidat ve kabiliyetlerin kesfedilmesi,
egitim de firsat esitligi gibi kavramlarla, 1932 de getirilen goriis
arasmnda biiylik benzerlikler goriinmektedir. Ancak 1935 den za-
manimiza kadar egitimin muhtevasinda temel sayilabilecek, bir ge-
lisme almamistir. Bu dénemde belli bir cerceveyi gegmiyecek sekil-
de bazi kiigiik degisikliklerin yapildig1 dikkati cekmektedir. Fakat
bu degisiklikler higbir zaman gelencksel klasik kiiltiir anlayisinin
disina ¢ikamamuistir,

Merkez Orgiitii iginde programlarla birinci derecede sorumlu
ic organ vardir. Milli Egitim Bakani, $tra ve Talim ve Terbiye
kuruludur. Ortadgretim programlarmda belli bir cerceveyi asmayan
degisikliklerin yapilmasina etki eden faktorler incelendiginde, bazi
hallerde Milli Egitim Bakanlarinin ¢ok 6nemli bir kuvvet clduklar:
goriilmektedir. Programlara son seklin vermesinde en yetkili
danisma kurulu olan Milli Egitim Stiralarinda, Bakamin agis konus-
masi ile Stra kararlar1 arasinda ¢ok siki bir Korrelasyonun mevcut
oldugu izlenmektedir. Ayrica programlarin sekillenmesinde yetkili
ve gorevli organ olan Talim ve Terbiye Kurulunun kararlar: ile
Bakanlarmn durumu incelendiginde, Bakanlarin degismis olmalari
birbirleriyle celisen kararlarmn alinmasina sebep olmustur.

Tkinci Milli Egitim Strasmin agis konusmasinda Bakan sos-
val derslerin &nep? belirtildikten sonra su sekilde devam ediyor :
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Okullarimizda bu telkinler bilhassa yurtbilgisi ve tarih dersleriyle
talebe tesekkiilleriyle okulun umumi egitim havasi icinde yapil-
makia ve Tiirklitk duygusuna ve bilincine varis bir amag halinde-
gbz oniinde bulundurulmaktadir (11).

fkinci Milli Egitim Strasinda, Bakanin Strayr acis konusma-
sinda belirttigi goriislere paralel olarak, egitim programlarinda
sosyal bilgiler ve felsefe grubu derslerinin agirlik kazandig goriil-
mektedir. Tablo 7 de agiklandigi gibi lise fen programlarinda
sosyal bilgiler grubuna ayrilan zaman, 1934 de yiizde 12,6 iken,
ondan sonraki programlarda yiizde 13.8 e artinlarak biitiin Cum-
huriyet larihi boyunca, en yitksek seviyeye ulagmis bulunmaktadir.
Felsefe grubu derslerinde de aym artisin mevecut oldugu izlenmekte-
dir. Bu grub derslere ayrilan zaman yiizde 4.6 dan yiizde 5.7 ye ¢t-
karak en yiiksek diizeye ulagmis bulunmaktadir. Ayrica sosyal
Bilgiler grubu dersleri de tarih ve cografya olarak ayrildiklar za-
man, tarih dersinin daha biiyiik bir agrilik kazandify tespit edil-
mistir. 1938 yilinda fen grubu &grencileri i¢in iig yillik tarih der-
sinin toplami yedi saate ulagsmis bulunmaktadir. Cumhuriyet ta-
rihi boyunca tarih dersine ayrilan en yliksek zaman bu ddneme
raslamaktadir.

TABLO: 7

LISE FEN PROGRAMINDA OKUL ZAMANININ DERSLERE
GORE YUZDE OLARAK DAGILISI

1934 1938 1949 1952 1956 1970

Tiirk Dili ve Edebiyati 92 92 92 . 117 125 125
Psikoloji-Felsefe-Sos-

yoloji ‘ 46 57 5.7 39 52 52
Tarih-Cografya (Sosyal '

Bilgiler) 126 13.8 13.8 8.6 115 115
Matematik _ 195 184 184 148 177 198
Fizik-Kimya-Tabiat

Bilgili (Fen Bilgisi) 276 276 216 203 2500 260
Yabanci Dil 16.1 149 184 156 156 135
Beden Egitimi - 35 35 33 3.1 36 31
Miizik veya Resim — — — — 63 52

(11) Hasan Ali Yiicel, Ikinci Maarif $trasi (Ankara: Maarif Matbaasy,
1943), s. 5.
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Ortaokul programlar1 incelendiginde 1938 yilinda yiiriirliige
konulan programlarda, sosyal bilgilere ayrilan zaman, bu g¢alisma-
nin kapsamina giren 46 yil icinde en yiiksek diizeyi isaret etmek-
tedir. Bu grup derslere ayrilan zamanin Tablo 6 da aciklandig1 gibi,
yiizde 18.4 e yiikselmis oldugu goriilmektedir. Ayrica sosyal bilgi-
ler grubu kapsamina giren dersler detaylandiginda Yurttashk Bil-
gisine ayrilan zaman 1930 da iki saat iken 1938 de dort saate cik-
mistir.

Dirdiincit Milli $trasmin goriislerini dikkate alarak, orta 6g-
retim programlarinda yapilan degisikligin en belirgin 6zelligi, sosyal
- bilgilere verilen 6nemin azalmis olmasidir. Bu durum, 1949 yilinda
hazirlanan programda kendisini gostermektedir. Ayni diisiincenin
1950 den sonra yapilan lise programlarinda da hakim oldugu anla-
silmaktadir. Daha birkac sene 6nceki programlarda scsyal bilgi-
lere bilyiltk 6nem veren, hatta deneme mahiyetinde birkac okul-
da klasik kol tesekkiil ettiren Bakanlik, bu defa bu gruba ay-
rilan zamanm asgariye indirmis bulunmaktadir. Tablo 7 de belir
tildigi gibi, 1952 yilinda felsefe grubuna ayrilan zamanin yiizde 3.9
a ve sosyal bilgilere ayrilan zamanin da yiizde 8.9 a inmis oldugu
tespit edilmistir. Cumhuriyet tarihi boyunca bu grup derslere ay-
rilan en az yiizdenin 1952 programinda oldugu izlenmektedir. Milli
Egitim Bakanhiginda programlarin hazirlanma siirecinde bir degi-
siklik olmamasina ragmen, Bakanlarm degismesi, programlarin
birbirinin zidd1 kabul edilebilecek yonde etkilenmelerine sebep ol-
mustur. Daha 6nce de belirtildigi gibi programlardaki bu degisik-
lik, klasik kiiltiir anlayis1 iginde fen veya sosyal gruba agirlik ver-
me seklinde sonuglanmustir.

Modern egitim anlayisinda ferdin biitiin yonleriyle gelistiril-
mesi amag¢ edinilmistir. Insan davramislarim  degistirmek, insanm
valmz bir cephesini egitmekle miimkiin olamaz. Davranis degistir-
mek, insanin biitiin sahsiyeti ile- ilgilidir. Orta 6gretim programla-
rinda yalniz zihni gelisme ile ilgili konulara yer vererek, insanin
tiim sahsiyetini dikkate almadan, insan davramslarmin degistiri-
lebilecegini kabul etmek miimkiin degildir. Matematiksel diisiince-
nin ve estetik degerleri takdir etme yeteneginin, kisiligi dikkate al-
madan yapilabilecegi diisiincesi, zamanimizdaki egitim anlayis1 ile
bagdagtirilamaz. 1949 yilinda elden gegirilen orta okul programi in-
celendiginde, zihni gelismenin, insanin biitiin kisiligini dikkate alma.
dan, yapilabilecegi inancinin hakim oldugunu gostermektedir. Ge-
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leneksel derslerin disindaki dersleri zamanin Milli Egitim Bakani su
sozlerle ikinci siraya itmis bulunuyor. Bu toplum derslerini ikiye
bblebiliriz. Bu dgretmenlerden bir kism1 edebiyat, bir kismi da fen
derslerini okutabilir. Fakat buna mukabil bu hocalardan yardimeci
bazi maharetler isteyecegiz, istidatlarina gére mesela bir parca re-
sim, bir parca jimnastik bilsinler, Keza miizik dersi Ogretebilsin-
ler (12).

Bu anlayisin sonucu olarak 1949 yilinda yapilan program reviz-
yonunda, beden egitimine ayrilan zaman yiizde 8.0 den yiizde 3.1 e
ve resim-miizik derslerine ayrilan zaman da yiizde 6,9 dan yiizde
6.2 ye inmis bulunmaktadir. Is Bilgisine ylizde 12.5 oraninda bir
zaman ayrilmis ise de, bu ders igin saptanan amacin, ¢ocugun ilgi,
istidat ve kabiliyetini gelistirmeden ziyade, mesleki baz1 beceriler
kazandirmak oldugu anlasilmaktadir.

Takriben yarim asra yaklasan bir donemde, ortadgretim prog-
ramlarinn en belirgin baz1 &zellikleri soyle 6zetlenebilir : Saptanan
amagclarla uygulanan metot arasmda gok zayif bir iligki meveuttur;
toplumdaki degisikliklere ragmen, programlara alinan dersler, ge-
leneksel kiiltiir anlayisinin disina ¢ikamamustir; Cumbhuriyetin ilk
yillarinda, geleneksel klasik anlayisin disinda ve «is prensibi» etra-
finda toplanabilecek goriisler, daha sonraki yillarda programlarda
gerekli gelismeyi gdsterememislerdir; programlardaki degisiklik
belli bir cercevenin disina ¢ikamamistir. Sosyal bilgilere ve 6gren-
cilerin ilgilerine hitap eden derslere verilen agirlik bakanlarin de-
gismesi ile bilyiik oranda farklilik gostermistir. Program gelistir-
mede bilimsel prensiplerin yeteri kadar benimsenmemesi ve profes-
yonel bir meslek efkirinin gelismemesi Bakanlarin etkilerini artir-
mis bulunmaktadir. Diger taraftan Talim ve Terbiye Kurulunun da,
Tiirk cocuklarinda egitim yoluyla gelistirilecek davramslari tespit
etme calismalar1 yapacag1 yerde, bu seviyenin altinda ve gretmene
devredilebilecek bazi faaliyetlerle mesgul oldugu anlasilmaktadir.

Talim ve Terbiye Kurulunun bugiine kadar olan ¢alismalar:
incelendigi zaman, bu dairenin kendisine programlarla ilgili olarak
verilen yetkiyi hickimse ile paylagsmak istemedigi goriilmektedir.
Miifredat programlarinin amaclari, muhtevasi, metodu, kitap ve
diger destekleyici materyalleri bu daire tarafindan veya kurulan uy-

(12) Tahsin Bonguoglu, Dérdiincii Milli EZitim $iras: (Ankara: Milli Egi-
tim Basimevi, 1949), S. 17. .
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gun gorecefi kimseler tarafindan hazirlanarak &gretmenin eline
verilmistir. Ogretmen, sadece bir uygulayica durumunda goriilmiis-
tlir. Talim ve Terbiye Dairesinin elindeki yetkiyi egitim sistemi ile
dogrudan dogruya iliskisi olan 6gretmen, veli ve égrenci ile ve top-
lumun diger giicleri ile belli oranlarda da olsa paylasmak isteme-
mesi, programlarin Bakanlar tarafindan kendi diistinceleri yoniinde
etkilenmesini kolaylastinmustir. Ogretmen, egitim sisteminde karar
verme ile ilgili hiyerarsinin en alt kademesini teskil etmektedir. Og-
renciye en yakin olan 6gretmen, karar verme siircinde Ogrenciye en
uzak yerde bulunmaktadir. Ogretmen, daima baskalar: tarafindan
verilmis olan kararlar1 uygulama seviyesinde tutulmustur. Ogretme-
nin karar verme siirecine katilamamasi profesyonel bir meslek
efkarmin gelismesine engel olmustur. Bu durum birbiri ile celisen
kararlarin alinmasim kolaylastirmistir.

Geleneksel Egitim Anlayisinin Meslek Egitimine Etkileri

Ortaokul ve lisede okutulan muhtevanin takriben otuzbes sene
icinde temel sayilabilecek degisiklilige ugramamasi ve bu egitim
kurumlarinin genglere gegmise ait belli bir bilgi yigmin aktarmayi
amag almalari, egitimin sosyal ve ekonomik kalkinmanin bir vask-
tas1 olmaktan ¢ikmasina sebep olmustur. Geleneksel ‘orta Ogretim
programlar1 ya «pratik» veya «zihni» faaliyetleri temel olarak gelis-
tirilmistir. Bu ikisi arasinda bir anlayis benimsenmemistir. Bu dii-
stinceye paralel olarak toplumdaki kiiltiir anlayismin gelencksel
konularla smirlandirilmast ve is alanlarindaki kanun, yonetmelik ve
sosyal degerler sistemi ile saglanan firsatlarin ve yetkilerin gele-
neksel anlayisa gore diizenlenmesi, meslek okullarimin amaclardan
uzaklastirarak genel egitim kurumlarma benzeme cabasi icine sok-
mustur.

Tarim ekonomisinden endiistri ekonomisine gegcmek isteyen
iilkemizde gerekli insangiicli hazirlamak iizere cesitli meslek okul-
lar1 kurulmustur. Bu okullarin 1930 dan bu yana gelismeleri ince-
lendiginde, biitlin hepsinin liseye benzeme gayreti icinde bulun-
duklar: dikkati ¢ekmektedir. Burada meslek okullarinda okutulan
bazi genel kiiltiir derslerinin, takriben kirk yilik bir dénemde izle-
dikleri yol tizerinde durulmustur.

Tiirkce-Edebiyat : Cesitli orta 6gretim kurumlarinda 1930-1970
yillar1 arasinda, Tiirkge-Edebiyat derslerine ayrilan zaman incelen-
diginde, okullar arasinda meveut farklarin azaldigi izlenmektedir.
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Tablo 8 de cesitli orta 6gretim kurumlarmda Tiirkge-Edebiyat
derslerine ayrilan zaman ve gelisme indeksi goriilmektedir. 1930 y1-
linda sanat enstitiisine devam eden bir dgrenci okul zamaninin
yiizde 6.6 siu Tiirkge-Edebiyat dersine ayirmisken, ayni yilarda or-
taokul yoluyla lise edebiyat koluna giden bir grenci okul zamani-
nin yiizde 16.1 ni Tiirkge ve Edebiyat derslerine sarfetmekte idi.
Aradaki fark iki katindan daha biiyiiktiir. Aradan kirk sene geg-
tikten sonra aym iki okulda Tiirk¢e-Edebiyat derslerine ayrilan
yiizde miktarinin lise edebiyat kolunda yiizde 15.6, sanat enstitii-
siinde ise yiizde 11.0 oldugu goriilmektedir. Okular arasinda Tiirk-
ce-Edebiyat derslerine ayrilan yiizde miktarinin lise edebiyat ko-
lunda yiizde 15.6, sanat enstitiisiinde ise yiizde 11.0 oldugu goriil-
mektedir. Okullar arasmnda Tiirkge-Edebiyat dersleri bakimindan
bir yaklagsmanin olmasi, toplumu meydana getiren fertler arasinda
ortak bir kiiltiiriin gelistirilmesi yoniinden 6nemli bir ilerleme ola-
rak kaydedilebilir. Ancak buradaki yaklagsmanin tek yonlii oldugu
goriilmektedir. Son kirk sene icindeki gelisme indeksleri, lisenin
hemen hemen hic degismeyen sabit bir kurum oldugunu, buna mu-
kabil meslek okularmnin liseye benzeme cabasi igihde bulunduk-
larin1 ortaya koymaktadir. Lise edebiyat koluna ait gelisme indeksi
1940-1970 arasinda hic degismiyerek 112 degerini korudugu hal-

TABLO: 8

CESITLI ORTAOGRETIM KURUMLARINDA TURKCE-EDEBIYAT
DERSLERINE AYRILAN ZAMAN VE GELISME INDEKSI

Okul 1930 1940 1950 1960 1970
Ortaokul-Lise fen

Yiizde 14.8 138 120 13.5 135

Indeks 123 115 100 113 113
Ortaokul-Lise edebiyat :

Yiizde 16.1 15.5 139 15.1 15.6

indeks 116 112 100 109 112
Sanat enstitiisii ‘

Yiizde 6.6 60 6.0 9.2 11.0

Indeks 110 100 100 109 183
Ticaret Lisesi ,

Yiizde : 7.3 8.2 - 8.1 11.7

indeks 89 100 99 143
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de, sanat enstitiisiine ait indeks 100 den 183 e yiikselmistir. Ticaret
lisesine ait indeksin 1950 - 1970 arasinda 100 den 143 e cikmas1 mes-
lek okullarmin liseye benzeme cabast i¢inde bulunduklar1 gériisii-
nii desteklemektedir. ortackul ve liselerde okutulan muhtevanin
19. asir disiplin anlayisina gore tasnif edilmesi ve bu kurumlarn
buna siki olarak baglanmasi, 20. asirdaki biitiin meslek okullarmin
bir asir Onceki anlayisa yonelmelerine sebep olmus ve okul 1le is
hayatinin birbirinden kopmast sonucunu dogunmustur.

Fen Bilgisi: Ortaogretlm seviyesindeki egitim kurumlarinda
okutulan fen bilgisi ile ilgili dersler karsilastirildifi zaman, bu
alanda da okullar arasinda bir yaklasmanin mevcut oldugu izlen-
mektedir. Tablo 9 da cesitli ortadgretim kurumlarinda, fen bilgisi
derslerine ayrilan zaman ve gelisme indeksi gosterilmektedir. 1930-
1970 yillar1 arasinda lise fen programinda fen bilgisi derslerine ay-
rilan zamanda, yiizde 21.3 den yiizde 21.4 gibi ¢ok diisitk bir degi-
- siklik oldugu halde, sanat enstitiilerinde bu derslere ayrilan zaman
yizde 1.3 den yiizde 7.0 ye ulasmis bulunmaktadir. Bu iki egitim
kurumuna ait gelisme indekslerinin 1950 den sonra izledikleri yol
takip edildiginde kurumlar arasindaki yaklasma daha belirgin ola-
rak ortaya gikmaktadir. Lise fen koluna ait indeks 1950-1970 ara-
sinda 100 den 98 e inmisken, sanat enstitiisiine ait indeks 100 den

TABLO: 9

CESITLI ORTAOGRETIM KURUMLARINDA FEN BILGISI
DERSLERINE AYRILAN ZAMAN VE GELISME INDEKSI

Okul 1930 1940 1950 1960 1970
Ortaokul-Lise fen

Yiizde 21.3 23.0 219 209 214

Indeks 97 105 100 95 98
Ortaokul-Lise Edebiyat

Yiizde 188 203 206 194 17.7

Indeks ' o1 99 100 94 . 86
Sanat Enstitiisii

Yiizde 1.3 5.0 4.0 7.0 7.0

indeks 33 125 100 175 173
Ticaret Lisesi ‘

Yiizde 112 106 10.8 11.3

Indeks 106 100 102 107
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175 e cikmis bulunmaktadir. Burada da lisenin degismezlik 6zelligi
ortaya cikmaktadir. Toplumdaki deger duygularmnin lise ile iliskili
olmas1 meslek okullarini, zamanin sartlarina gore kendini yenile-
yememis bir egitim kuruma uyma gayreti icine sokmustur.

Matematik : Lise ve meslek okullarinda okutulan matematik
derslerine ayrilan zaman incelendigi zaman, okullar arasinda mev-
cut farklarin kapandigi Tablo 10 da izlenmektedir. 1930 yillarinda
lise fen kolundaki bir 6grencinin programin biitlinii icinde mate-

“matik derslerine sarfettigi zaman, ayni sartlarda sanat enstitiisiin-
deki bir dgrenciye nazaran ii¢ katindan fazla iken, bugiin bu oran
yiizde 16.7 ye karsilik yiizde 10.0 gibi bir dengeye ulasmis bulun-
maktadir. Okullarin gelisme indeksleri incelendigi zaman burada
da meslek okullarinin liseye yaklastiklar1 dikkati cekmektedir. Lise
edebiyat koluna ait indeks 1950-1970 arasinda 100 den 98 e inerken
ayn1 yilarda Ticaret Liselerine ait indeks 100 den 164 de yiikselmis
bulunmaktadir.

TABLO : 10

CESITLI ORTAOGRETIM KURUMLARINDA MATEMATIK
DERSINE AYRILAN ZAMAN VE GELISME INDEKSI

Okul Y1l 1930 - 1940 1950 1960 1970
Ortaokul-Lise Fen ,
Yiizde . 186 16.7 15.8 15.6 '16.7
Indeks 118 106 100 99 106
Ortaokul-Lise Edebiyat ‘
Yiizde 15.1 13.7 13.3 130 130
Indeks 114 103 100 98 98
Sanat Enstitiisii
Yiizde 55 9.1 9.0 8.0 10.0
Indeks 61 101 100 89 111
Ticaret Lisesi ~
Yiizde 7.3 6.9 9.1 11.3

Indeks 106 100 132 164

Sosyal Bilgiler : Cesitli ortadgretim kurumlarimda Sosyal Bil-
giler derslerine ayrilan zamanin yiizdesi incelendiginde, diger ders-
lerde goriilen yonelmeye paralel bir gelismenin mevcut oldugu
tespit edilmistir. Lise fen koluna ait gelisme indeksi son yirmi se-
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nede 100 den 92 ye inmisken sanat enstitiilerinde aym indeksin 100
den 303 e gikmis bulunmaktadir. Tablo 11 de sosyal bilgiler ders-
lerine ayrilan zaman ve gelisme indeksi belirtilmistir. Biitiin bu &r-
nekler, belli amaglar i¢in kurulmus olan meslek okullarimin, top-
Jlumdaki sosyal deger dengesinin geleneksel kiitiir kavrami etrafin-
dan toplanmus olmasindan dolayi, amaglarindan uzaklasarak, gele-
neksel degerlere yaklasma gayreti icinde bulunduklarimi ortaya
koymaktadir.

TABLO: 11

CESITLI ORTAOGRETIM KURUMLARINDA SOSYAL BILGILER
DERSLERINE AYRILAN ZAMAN VE GELISME INDEKSI

Okul Yil 1930 1940 1950 1960 1970

Ortaokul-Lise Fen

Yiizde 132 16.1 14.2 13.0 12.0

indeks 93 113 100 92 92
Ortaokul-Lise Edebiyat

Yiizde 14.0 16.1 14.4 14.1 15.6

Indeks 97 113 100 98 108
Sanat Enstitiisii

Yiizde 2.0 4.0 3.0 8.0 91

Indeks .67 133 100 267 303
Ticaret Lisesi |

Yiizde 11.2 12.9 12.9 12.7

Indeks 87 100 100 98

Meslek okullari genel kiiltiir derslerini artirarak liseye yaklas-
ma c¢abasi iginde bulunurken, meslek ve atelye derslerini azaltmak
mecburiyetinde kalmislardir. Tablo 12 de sanat enstitiilerinde mes-
lek ve kiiltlir derslerine ayrilan zamanin yiizde olarak miktar1 gos-
terilmistir. Ogrenciyi kendi ihtisas alanina hazirlayan meslek ders-
leri ve atelye galismalarma ayrilan zaman, 1924-1970 arasinda yiiz-
de 76 dan ylizde 51 e inerken, kiiltiir derslerine ayrilan siire yiizde
24 den yiizde 49 a ¢ikmis bulunmaktadir. Bu gelisme endiistrilesme
gayretleri icinde bulunan bir iilkenin insangiicii ihtiyacin1 karsila-
maktan uzaktir. :
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TABLO : 12

SANAT ENSTITULERINDE MESLEK VE KULTUR DERSLERINE
AYRILAN ZAMANIN YUZDE ORANI

Dersler 1924 1940 1950 1960 1970
Meslek Dersleri ve ’ :

Atelye 76 68 , 74 55 51

Kiiltiir Dersleri 24 32 26 45 49

Endiistrinin ihtiyacimi tespit etmek ve bunlar: okul programla-
rina aktarmak maksadiyle yapilan arastirma sonuglari bu yonel-
meyi desteklemektedir. Insaat teknisyenlerinin yetistirilmesi konu-
sunda bu teknisyenleri isttihdam eden kurumlarin kanaatleri isten-
diginde, tizerinde en ¢ok durulan konunun staj ve benzeri yollarla
dgrencilerin becerileri ve uygulama yeteneklerinin artirilmas: oldu-
gu tespit edilmistir (13). Ayni sekilde makine ve elektrik teknis-
yenlerinin yetistirilmesi ile ilgili olarak yapilan diger bir arastirma-
da bu goriisii desteklemektedir. Arastirmaya katilan 225 teknisyenin
kanaatine gdre programlarda pratik ¢alismalara daha fazla yer ve-
rilmesi en nemli sorunlardan birisini teskil etmektedir (14).

Sonug

1. Ortadgretim icin saptanmis olan genel amaglar, Tiirk top-
Jumunun ve bu toplumu meydana getiren fertlerin ihtiya¢ ve ozel-
likleri yeteri kadar arastirilmadan gelistirilmistir. Egitim amagcla-
rmimn saptanmasinda mukayeseli  egitim c¢alismalarina ¢ok fazla
agirhik verilmistir.

2. Ortadgretim icin tespit edilen amaglarla, programlara ali-
nan muhteva arasinda, ¢ok zayif bir iliskinin mevcut oldugu tespit
edilmistir. Belli hedefe ulasmak icin bir vasita olmasi gerekli olan
muhteva, bu &zelligini kaybederek bir amag haline gelmistir. Bu

(13) Milli Egitim Bakanhgi, insaat Teknisyenlerinin Yetistirilmesi ile Il
gili. Bir Arastima, Etiid ve Programlama Dairesi Yaymlar1 No: 17
{(Ankara : Erkek Teknik Yiiksek Ogretmen Okulu Matbaasi, 1969), s. 64,

(14) Milli Egitim Bakanligi, Makine ve Elekirik Teknisyenlerinin Yetisti-
rilmesi ile Ilgili Arastirma Raporu, Etiid ve Programlama Dairesi
Yavimlart No: 11 (Erkek Teknik Yiiksek Ofretmen Okulu Matbaasi,
1970). s. 113,
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anlayis toplumun ayrilmaz bir pargasi olmasi gereken egitimi, top-
lumdan kopuk bir siirec haline getirmistir.

3. Takriben otuzbes seneye yaklasan bir siire icinde toplu-
mun sosyal ve ekonomik yapisinda bircok degisiklik oldugu halde,
genel ortadgretim kurumlarinda okutulan muhtevada ve bunun or-
ganizasyonda ¢nemli olabilecek bir degisiklik olmamistir. Okul-
larin toplumdaki degisiklige uymamasi, bugiinkii cesitli sosyal
problemleri ortaya ¢ikarmustr.

4. Psikolojide, sosyolojide ve diger sosyal bilimlerde meyda-
na gelen gelismelerin ve diger yeniliklerin program yapmada yeteri
kadar dikkate alinmadiklar1 goriilmektedir.

5. Geleneksel efitim kavramlari ve tamimlari genel egitim ile
meslek egitimini ayri1 ayri noktalardan sinirlamistir. Lise yalniz
teorik bilgi ile ugrasirken, meslek egitimi de yalmz pratik calisma-
larla smmirh tutulmustur. Teori ve pratigin birbirini tamamladigi
ve birbirinin ayrilmaz bir parcasi kabul edilmedigi bir ortamda,
gencleri gercekci olmiyan ve birbirine zit kavramlar etrafinda top-
laminin mahsurlart agik olarak belirtilmistir. Genel egitim kurum-
larinda okutulan derslerin muayyen bir kalibi asamamas:1 ve. top-
lumdaki sosyal degerlerin bu derslerle iliskili gériinmesi, toplumun
ihtiyact olan insangiiclinii hazirlamak i¢in kurulmus olan meslek
okullarimin amagclarindan uzaklasmasma sebep olmustur.

6. Mevcut programlar toplumdaki insangiicii potansiyelini
kesfetmekten ve gelismekten uzaktir. Bugiinkii programlar, cesitli
istidatlar1 ve kabiliyetleri tesvik edecegi yerde, onlart belli kaliba
sokmaya zorlamaktadir. Firsat esitligi ilkesi farklilasmayi tesvik
eder. Halbuki bugiinkii tatbikat farklilasmaya firsat vermemekte-
dir.

7. Bugiinkii programlar1 geleneksel kiiltiir kavrami etrafinda
gelistirildigi icin, ekseriyeti teskil eden sosyal gruplarin zararina
islemektedir.

- 8. Bu giin okullarda okutulan derslerin gruplama sekli, 19.
asrin iniversite disiplin anlayisina dayanmaktadir. Porgramlara
alinan muhteva genglerin ve toplumun bugiinkii ve yarmki ihtiya-
cm karsilamaktan uzaktir.

9. Ortadgretim programlarinda konular birbirinden kopuk
olarak dgretilmektedir. Ogretim muhtevasinin organizasyonu ile il-
gili arastirmalarin dikkate alinmadiklari anlagilmaktadir.
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10. Program gelistirme caligmalarina G6gretmenlerin katilma-
mast yenilik hareketlerini giiclestirmektedir. Program gelistirme
gayretleri 6gretmeni yetistiren bir ara¢ olarak kullanilmamistir.

11. Amaclarin acik olarak anlasilmamis olmasinin sonugu ola-
rak imtihanlarda basari, bir konuya hakimiyet anlamina almmstir.
Sosyal davramslar ve yaraticilik iizerinde durulmmistir.
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