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iLKOGRETIM TURKCE PROGRAMINA SOZLU VE YAZILI
KULTUR TEMELLI BIR ELESTIRI

Bayram BAS
Cumhuriyet Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Bolimii, Sivas.

Ozet

Bu ¢alisma 2006 yilinda yiiriirliige konan ikinci kademe Tiirkce Dersi Ogretim Programi nin
agiklamalari, temel yaklasimi, genel amaglart ve ogrenme alanlart (temel dil becerileri:
dinleme, konusma, okuma ve yazma) iizerine yapilmis elestirel bir incelemedir. Ele alinan
boliimlerden segilmis ornekler, icerik, amag, kullanishlik ve doniisiim yonleriyle ayrintili olarak
degerlendirilmistir. Ogrenme alanlarimn tiimii haklkinda yorum yapilmast yaninda asil hedef
noktasi konusma ve yazma becerilerine yonelik hazirlanmis kazanimlar olmustur. Bu becerilere
dair kazammlarin programdaki konumu ve igleme mantigi belirlenirken, sozlii ve yazili
kiiltiir etkilesimi de dikkate alinmis ve bu ¢ercevede olusan ¢ikarimlar da karsilastirilmistir.
Arastirmada ortaya ¢ikan en onemli sonug, amag ve kazamimlar agisindan dinlemenin okuma
ile konusmamin da yazma ile es giidiimlii tutulmasi ve islenmesi yerine birbirlerinin teyit odagi
olarak gériilmeleridir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge dersi programi, temel dil becerileri, séozlii kiiltiiv, yazili kiiltiir.

A REVIEW TO TURKISH PROGRAM IN PRIMARY
EDUCATION AS PART OF ORAL AND WRITTEN CULTURE

Abstract

This study is a critical examining on the explanations, basic approach, general aims and
teaching fields (basic language arts: listening, speaking, reading and writing) of Teaching
Program of Turkish Course which came into effect in 2006 for secondary stage. The samples seen
in the study has been broadly evaluated with its content, aim, usefulness and transformation.
It has been not only commented on all of teaching fields but also given acquisitions prepared
for speaking and writing skills. While the situation in the program and working style of the
acquisitions on these skills have been determined, the interaction between oral and written
culture has been considered and the acquisitions as part of these skills have been compared.
The most significant result of the research is that basic language arts have seen as affirmation
point of each other instead of that listening should be coordinated and worked up with reading
and speaking with writing .

Keywords: Turkish course program, basic language arts, oral culture, written culture.
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1. Giris

[Ikdgretim ikinci kademe Tiirkge Programi, 2006 yilindan beri yiiriirliikte olmakla
beraber kisa bir zaman 6ncesine kadar, ¢cok kiiciik degigikliklerle ara ara yenilenmistir.
Cumhuriyetten bugiine sekizinci Tiirk¢e programi olan bu ¢aligma, kendinden 6nceki-
lere oranla kapsamli ve degisiklikler gosteren bir drnektir. Tiirk millf egitiminin genel
amaglari ile baslayan programin giris boliimiinde, programin temel yaklasimi, yapisi,
amagclar1 ve 6grenme alanlar1 (temel dil becerileri) vb. hususlarda bilgiler verilmigtir.

Dil egitimi siirecinin ¢gok dnemli bir asamasi olan program, saglayacagi vizyon-
la da egitim diinyamizin gelecegine 11k tutacaktir. Bu yonde, Tiirkge dersi programi-
nin sahip oldugu 6zellikler ve Tiirk¢enin 6gretilip gelistirilmesindeki rolii degerlendi-
rilmesi gereken 6nemli bir husustur. Bu ¢alismadaki degerlendirmeler, Tiirk¢e prog-
raminin bastan sona kadar bir elestirisi degildir. Kald1 ki bdyle bir arastirmanin sinir-
lar1 da ¢ok genis olacaktir.

Herhangi bir ders i¢in hazirlanmig programin 6l¢iitleri, yaklagimi ve islenis siireci,
tiim programa yansidigi gibi belirli boliimler icinden de ¢ikarilabilir niteliktedir. Bu
dogrultuda, Tiirk¢e programinin temel agiklamalart ve yaklasimi ve yine bunun ya-
ninda genel amaglar1 ve 6grenme alanlarina yonelik kazanimlari, dil 6gretimi husu-
sundaki ana hedeflerimizin gdstergesidir. Bir programin i¢inde yer alan tek bir “ke-
lime” dahi derinlemesine diisliniilmelidir. Ciinkii ele aldigimiz husus dilimizin yani
Tirk¢emizin 6gretimidir.

Asagidaki boliimlerde yer yer tek bir dnerme lizerine sayfalarca ve gesitli 6rnek-
lerle karsilastirmalar yapilarak degerlendirilmelere gidilmistir. Bundaki gaye, progra-
m1 yerden yere vurmak degil, millet, lilke, vatandas, egitimci, ebeveyn ve 6grenci ola-
rak bakis agimizi ortaya koyabilmektir. Bu bakis agisi; sahip olmamiz ve bilingli ola-
rak idrak etmemiz gereken ¢ok 6nemli bir edinimimizin aynasi olacaktir. Bu edinim
de, Tiirk¢eyi neden, ni¢in ve nasil 6grettigimizdir.

Caligmamizdaki degerlendirmeler ii¢ baglik altinda toplanmistir: 1. Tiirk¢e prog-
ramindaki a¢iklamalar ve temel yaklagim, 2. Tiirk¢e dersinin genel amaglari, 3. Tiirk-
¢e programinda 6grenme alanlarina yonelik amag¢ ve kazanimlar. Programda da yer
alan bu boliimlerin bazi kesitleri mercek altinda alinmis ve yer yer sozlii ve yazili kiil-
tiir etkilesiminden de faydalanilarak degerlendirilmistir. Sinirlilik agisindan, okuma
ve dinleme becerileri iizerine ¢esitli ve kisa tespitlerimiz yaninda asil hedef noktamiz
konusma ve yazma becerileri olmustur. Boyle bir egilim gostermedeki hedefimiz, ya-
z1l1 kiiltiir altinda glinbegiin kaybolan s6zlii kiiltiirtin ve bu iki kiiltiir arasindaki etki-
lesimin, dil becerilerindeki karsiliklari olan konusma ve yazmaya tesirlerini gézlem-
leyebilmektir.

1. Tiirk¢e Programi: A¢iklamalar ve Temel Yaklasim

Tiirkge dersi 6gretim programinin giris boliimiinde dil 6gretiminin temel hedefi,
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“dgrencilerin, dilin farkli baglamlarda aldig1 goriiniimleri kavramalari, dil araciligty-
la kendilerini ifade edebilmeleri, degisik bilgi kaynaklarina ulasarak duygu, diisiince
ve hayal diinyalarini zenginlestirmeleridir.” seklinde belirtilmistir (2009:2). Bu hede-
fi kisaca degerlendirmeye ¢alisalim. “Dilin farkli baglamlarda aldigi goériiniimler”le
kastedilen nedir, ne olmalidir? Tiirkge dersini ikinci kademe diizeyinde gérevli 6gret-
mene hitap eden programdaki bu ibareden ne anlagilmalidir? Acikca sdylemek gere-
kirse, bu s6z yiizeysel olarak ¢ok sey ifade etmemekle birlikte, derin anlamda ¢ika-
rimlar saglayacak bir 6zellik tasimaktadir. Baglam, dilin temel isleyisi agisindan ¢ok
onemli bir kavramdir. Oncelikle, igerigi destekleyen ve ilistirme gérevinde bir dzelli-
ge sahiptir. Igerik, bir dildeki temel ses, sekil ve yap1 bilgisinin anlamla 6rtiismesinde
etkilidir. Ogrencilerin kavramasi istenen “gériiniim”ler de bu baglamin dil egitimi sii-
recindeki her yonlii izdiisiimleri olmalidir. Ya da her Tiirk¢e 6gretmeni bu agiklama-
lardan kendine gore bir “sey” ¢ikarmalidir. “Sey” kelimesi hem her seydir hem de hig-
bir seydir. “Sey”i agiklamak i¢in dahi iki tane daha “sey” gereklidir.

“Dil araciligiyla kendilerini ifade edebilmeleri” ibaresi ise iiretici yonde olma-
s1 sebebiyle konusma ve yazma becerilerini ilgilendirir niteliktedir. ifade, hem sozlii
hem de yazili yonde etkin bir kavramdir. “Duygu” ve “hayal” kavramlar1 —ki bir kav-
ram olarak kabul etme noktasindan bakarsak- diisiincenin olusumunda, bireysel tu-
tum ve edimlerin neticeleridir. Dogrusu, tiim bu agiklamalarimizi, Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarimizin da bizimle ayni yonde fark edeceklerini beklemek de gii¢c goriinmekte-
dir. Calismamiz geregi buradan asil ¢ikaracagimiz sonug, konusma ve yazma beceri-
lerine yapilan tek yiikleme, “iletici, aktarici ve ara¢” yonleridir. Bu becerilerle kendi-
lerini ifade edebilmesi gereken ise dgrencilerdir. insan zaten neden konusur ya da ya-
zar? Goriinen o ki Tiirk¢e dersinin temel hedefinde dahi, konugma ve yazmaya yiik-
lenen &dev, alisilmis yonlerle gosterilmektedir. Iyi de insan konusma ve yazma bece-
rilerini bagka ne i¢in kullansin? Hadi, basina —programin ileri asamalarinda yapildigi
gibi- birkag sifatta biz ekleyelim. Giizel, etkili, dogru, amagli, baglayici, iletken, ya-
lin, 6z1, islevsel, doniisli, paylasimci, empatik, sempatik konusma ve yazma... S6z-
liinlin somut, yazinin soyut yonii agirdir. Artik, yazinin kaderinden midir, yoksa ge-
leneksel tutumdan mu (ki egitimsel ilerlememizde geleneksel yoniimiiz de halen tar-
tigmal1), programimizin ana hedefi olduk¢a soyut gériinmektedir. Dil bir kiiltiir me-
selesidir. Konusma ve yazma becerilerini gelistirme alani da dogal olarak bir kiiltiir-
lenme siirecidir. “Tiirk¢eyi neden 6gretiyoruz?” sorusunun temel cevabi goreceli ola-
maz kanaatindeyiz.

Programin temel yaklasimi boliimiinde ise su agiklamalar yer almaktadir (Tiirkce
Dersi Ogretim Programi, 2009:3):

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda dgrencilerin kazanimlar ve etkinlikler yoluyla
dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma becerilerini gelistirmeleri, dilimizin imkan ve
zenginliklerinin farkina vararak Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanmalar1 hedeflen-
mektedir. Boylece 6grenciler, dil sevgisi ve bilinci kazanarak dgrenme siirecinde daha
verimli olacak, kendilerini hayata ve gelecege hazirlayacak birikimi edineceklerdir.
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Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarim
anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratict diisiinen, sorum-
luluk iistlenen, girisimci, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikim-
lerinden hareketle aragtirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamay1 aligkanlik haline
getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarli bireyler yetistirilmesi amag-
lanmustir.

Programin ilerleyen agamalarinda “temel beceriler” basligi altinda verilmis do-
kuz unsurun (Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratict
diistinme, iletisim kurma, problem ¢6zme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojileri-
ni kullanma, girisimcilik) dniine ve arkasina farkli kelime gruplar1 eklemek suretiyle
olusturulmus iki paragraf yazi ile kars1 karstyayiz. Idealize edilmis, insan-1 kAmilden,
kemalat-1 insaniyyeye tastyacak bir metin... Konusma ve yazma becerilerine bigilen
gorev yine aynt: “duygu, diisiince ve hayalleri anlatmak”.

Pekiyi, bireyi sezebilme/hissedebilme, diisiinebilme, hayal edebilme asamalari-
na nasil getirebiliriz? Bu asamalarin esik noktasindaki degiskenlerden, sosyal yap1 ve
bireyin bu alandaki yetisme diizeyi, ana dili siirecinde konugma ve dinleme becerile-
rinin geldigi seviye, hazirbulunusluk diizeyi dikkate alinmis midir? Elestirimiz prog-
ramin yaklagimina degil, bu yaklasimin olusturulma mantigina, kabul ve idrak esigi-
nedir. Dil ile ilgili bir kabul, dil egitimi siirecindeki olgunlagsmanin dogal neticesiyle
gerceklesir. Belirli kavramlarim, 6ne arkaya cekilip, “takla attirma” mantig ile zihin-
lerde ideal bir sema olusturma gayesi, reklam sektoriiniin temel ¢aligma disiplinleri-
ni andirmaktadir. Acaba bu ifadeleri olusturan zihniyet ve tutum, yazdiklarina gergek-
ten inanmakta midir? Viicudunu tanimadan, tizerindeki yapay giysi ile tanistirilan ve
sadece zihinde cansiz bir resim teskil eden belirsiz manzara i¢inde olusturulmus ko-
sullanma psikolojisi. Bir komedyeni izlemek i¢in salona giren grup, evvelden sartlan-
mis olarak oradadir. Hatta kisi dinledigi ve izledigi sanatg1 esprisini yapmadan giile-
cektir. Programin ana yaklagimi da, tiziilerek ifade etmek gerekir ki, hem yiirtitiiciisii
ogretmenler hem de hedef kitlesi olan 6grenciler igin sinirlari belirsiz bir kosullanma
semasidir. Bu kosullanma ister programin amagladig: siirecin sonucu olsun, ister yii-
ritiiciilerin kendilerini dahil ettikleri zorunlu benimseme alani olsun, acaba kag tane
Tiirkge 6gretmenimiz bu yaklagimi biliyordur, ya da kag tanesi buna inaniyorsa da ne-
den inandigin1 hangi araliklarla kendine hatirlatiyordur?

Tiirkce programinin temel yaklasimi ise soyle aciklanmstir (2009:3):

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yaklasim olarak, 6grenme siirecinde dgren-
cinin birikim ve deneyimlerinden hareketle sorunlara ¢oziimler {iretmesini, 6grenme-
ogretme etkinliklerinde 6grencinin gelisim diizeyinin dikkate alinmasini, dolayisiyla
degerlendirmede 6gretim siirecindeki gelisimin de 6nemli oldugu benimsenmistir. Bu
yaklagimin temel hedefi, 6grencinin 6gretmen rehberliginde; etkili iletisim kurmas,
grup c¢aligmalarina katilmasi, 6grendiklerini agamali bir bigimde insa etmesidir. Ttirk-
¢e dgretiminin daha verimli olabilmesi igin, 6grencinin derse etkin olarak katilmasi-
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nin saglanmasi, motivasyonunun siirekli olarak desteklenmesi gerekir.

Tiirk¢e dersinde amaglanan diizeye ulasabilmek i¢in 6grenciden beklenen &zel-
likler, ¢oziim tireteci, etkili iletisim kuran, katilime1 ve insa edici yonlerdir. Rehber-
lik hizmetinde bulunacak 6gretmenin dikkat etmesi gereken de 6grencinin geligim dii-
zeyidir. “Ogrencinin gelisim diizeyi, rehberlik, katilim, motivasyon (istekli kilma)”
programdaki yaklasimin anahtar kelimeleridir. Etkili iletisim kurma ve katilimcr ifa-
deleri konusma becerisine, inga edicilik ise yazma becerine hitap eder niteliktedir. Ca-
lismamizin hedefi geregi, bu noktada “etkili iletisim kurma” iizerine kisaca durmak
istiyoruz.

Etkili iletisim kavramu, iletisim kelimesine bir sifat eklenmek suretiyle olusturul-
mus sanal ve dogrudan ¢eviri temelli bir yapidir. Etkisiz iletisim olabilir mi? Eger bir
etkilesim ortami1 yoksa bu zaten iletisim degildir. Iletisimin daha etkili hale getirilme-
sinden soz edilebilir. Ancak iletigsimin oniine etkili ya da benzer sifatlar getirmekle,
iletisim siireci daha etkili duruma gelmez. Iletisimin icerigi zaten etkilesimi iceren bir
ozellige sahiptir ve iletisim etkilesimin birebir cereyan ettigi siiregtir. iletisim ortami
duragan degil hareketlidir. Bu siirecin daha amagl ve istendik yonlere sevk edilmesi
de iletisim kavramini yeni yeni kelimelerle genisleterek olamaz.

Bu elestirilerimize sozlii kiiltlir agisindan yaklagsmaya c¢alisalim. Sozlii kiiltiiriin
temelindeki iletisim sanati, hitabet sanat1 ile es degerdi. S6zii, en alisilmis ve kalip-
lagmus ifadelerle, en sik tekrarlarla, ancak her seferinde farkli bicimde kullanan, hita-
beti en iyi oland1. Hitabet, etkili iletisim sanat1 degildir, yaraticiliktan yoksun da de-
gildir. Hitabette, “anlatinin 6zgiinliigii, yeni dykii uydurmaya degil, anlatim siiresin-
ce dinleyiciyle kurulan etkilesimin niteligine baghdir.” (Goody, 1977:29-30’dan akt.:
Ong, 3003:58). Etkilesim, iletisim siirecinin ta kendisidir ve en 6nemli 6zelligi zaten
etki meydana getirmesi ve etkilesme saglamasidir. Bu etkilesme karsiliklidir, iki ya da
daha fazla kisinin meydana getirdigi fiziksel ve zihinsel bir biitiinliiktiir. [letisimde et-
kilesim yaratma, konusma agisindan vurgu ve tonlamaya dikkat etme, yazma agisin-
dan ise {islip olusturma olarak da degerlendirilebilir. Bu durumun yaz1 kiiltiiriindeki
kargilig1 tislip sahibi olabilmek (Bas, 2010), kendi kokusunu yazdiklarina sindirebil-
mektir. Programin birebir ¢eviri formiiliinii bu kavramlara da uygulayalim. Etkili vur-
gu, etkili tonlama hatta biraz daha ileri gidelim, etkili iisliip... Biitiin bu agiklamalar-
dan, iki teshis ¢ikmaktadir. Ilki, viicutsuz elbise modellemesi ve neticesinde olusan
sematik kosullanma durumu. fkincisi ise kavramlari tanima, alisma, sindirme ve ta-
nimlama asamalarindan gecirmeden, birebir ¢evirme gayreti ve genisletme sevdasina
diisme zihniyetidir. “Etkili” sifatinin Tiirk¢e programinda yiiz yirmi defa tekrarlandi-
gin1 bilen kag kisi vardir? Etkili arag, etkili bir bigim, etkili bir dinleme, etkili bir ileti-
sim, etkili bir sekil, etkili ciimleler, etkili dinleme, etkili kilmak, etkili konusan, etkili
kullanilma, etkili kullanim, etkili kullanma, etkili kullanmak, etkili olmak, etkili 6g-
retme, etkili problem... Geriye kalan, katilimli, katilimsiz, katilime1 konusma ve yaz-
ma ortamlart da birebir ¢eviri zihniyetinin cabasidir.
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2. Tiirkce Dersinin Genel Amaclari

Tiirk¢e dersinin programda belirtilen on bir genel amacini ayr1 ayri degerlendir-
mek, calismamizin sinirliligi agisindan imkan dahilinde degildir. Konusma ve yazma
becerilerini dogrudan ilgilendiren iki amaci tartisarak, tiim genel amaglarin hazirlan-
ma mantigini ortaya koyacagimiz kanaatindeyiz. Degerlendirecegimiz amaglar sun-
lardur:

Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve temel
ilkelerine uygun olarak 6grencilerin; (1) “Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve ya-
z1l1 olarak etkili ve anlagilir bigimde ifade etmeleri”, (2) “Tiirkceyi, konusma ve yaz-
ma kurallaria uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalari” amaglanmaktadir
(Tiirkge Programi, 2009:4).

Birinci amagta, ifade etme siireci sozIii ve yazili alana, etkili ve anlasilir kelime-
leri ile baglanmustir. Tkinci amag ise sézlii ve yazili anlatimi kullanabilmenin 6lgiitle-
rini belirlemektedir. Bu kurallar, Tiirk¢enin konusma ve yazma kurallaridir ve gren-
ci de bunlara dair bilingli, dogru ve 6zenli bir tutum sergilemelidir. Konugsmanin ku-
rallart bigimsel ve igeriksel dzellikler gosterir. Yazma ve yazim igin de ayni durum
gegerlidir. Dilin bir kavrami olarak yazma ve yazi ayridir. Yazma bir istir, bir dil be-
cerisidir, eski dildeki karsilig1 tahrirdir. Yazi, hem yazma isidir hem de harfleri yaz-
ma bi¢imi ve alfabedir. Yazmanin kurallarmin tam bir standard: yoktur, ¢linkii yazma
bir tislip meselesidir. Ancak yazili Tiirk¢enin kurallar1 bazi tartismali durumlara rag-
men genel hatlar1 ile belirlenmistir ki buna yazim ya da imla kurallart ad1 verilir. Ses-
ler ve ses uyumlarina dair kurallar, bazi kelime ve eklerin yazilisi, sayilar, biiyiik harf-
ler, birlesik kelimeler, alint1 kelimeler, yabanct 6zel adlar, Tiirk devlet ve toplulukla-
rindaki 6zel adlar, noktalama isaretleri, kisaltmalar ve yazida kullanilan diger isaret-
ler TDK’nin Yazim Kilavuzu’nda belirlenmistir.

Pekiyi, konugmanin kurallar1 nelerdir? Nezaket ve beden dili agisindan bigimsel
bir diizey belirlenince, bu kurallara belirli sinirlamalar yapilabilse de, bu sorunun ce-
vab1 yoruma agiktir. Tiirk ¢cocuklar ilkogretim okullarinda diksiyon kursu goriip sa-
dece TRT sunucusu olarak yetistirilecek degillerdir. Kald1 ki konusma dogal bir bece-
ridir. Kisi, konugmaya dair 6grenecegi kurallarla —bu kurallar net olarak belli olmasa
da- bu dogal becerisini yapay bir duruma da 6teleyecektir. Tiyatro sanatcilari, sunucu-
lar, seslendirme sanatcilar1 vb. konumdaki kisiler isleri geregi siirdiirdiikleri konugma
bicimlerini, dogal ortamdaki bir iletisim aninda siirdiirmekte midirler? Bu sorunun ce-
vabi kesinlikle hayirdir. Bir 6gretmen sinifindaki 6grencilere hitap ederken, bir sunu-
cu haber sunarken etkilesimi en iist diizeyde gerceklestirmek icin iginin esaslarini dik-
kate alir, almalidir da. 1yi de, konusmanin da kendine 6zgii usulleri vardir. Usul, esa-
sa mukaddemdir. Hazirlik gerektiren iletisim ortamlarinda esasen, beden dili, vurgu
ve tonlama ve s6z se¢imine vb. dikkat etmesi gereken bir kisi, bu tutumlarinin mutla-
ka etkisinde de kalacaktir. Kisi isi ile 6zdeslesir hatta bazen rol karmasasina da ugra-
yabilir. Ancak, bunlara ragmen, iletisimin anlik ya da hazirliksiz meydana geldigi za-
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manlarda, ortamin dzellikleri ve sosyal konumu, kisinin tercihlerini ve tarzini degis-
tirecektir. Kisi, gocuguyla, esiyle, arkadasiyla, amiriyle, sevdigi/sevmedigi biriyle vb.
konusurken, bu ortam kendi tarzini1 da beraberinde getirir.

Sozli kiiltiirde, 6ncelikli olarak beden dili ve vurgu/tonlama ile degistirilen tarz ve
kelime tercihi, konusmada oldugu gibi yazida da hiisniitabirlerle (giizel ifade) kendini
gosterir. Cenaze aninda bassagligi dileyen birini gdz oniine getirin. Segecegi kelime-
ler, kelimelerindeki vurgu ve tonlama diizeyleri tamamiyla farkli olacaktir. Yeni 6len
birinin yakinlarina, 6lii ve 6liim kelimeleri yerine daha uygun tercihlerle hitap edilir.
Basiniz sag olsun, vefat etmek, rahmetli olmak, kaybetmek vs. Bunlarin yazidaki kar-
silig1 olan iislup, igerik geregi biraz daha degisebilir. Ciinkii yazida bir beden dili s6z
konusu degildir. Ayn1 kavramlar, ayn1 amacla biraz daha degistirilerek kullanilir: ir-
tihal etmek, ebediyete intikal etmek vs. Oliimle ilgili taziye mesajlar1 sozlii ve yazi-
11 yonde degiskendir. Allah rahmet eylesin, basiniz sag olsun, Allah geride kalanlara
saglik versin, mekani cennet olsun, Rabbim cennetle miijdelesin, duragi cennet olsun,
Allah sabir versin, mekani cennet ruhu sad olsun vb. 6rneklere daha ¢ok sozlii ortam-
da rastlariz. Devletin ileri gelenleri ve yiiksek diizeydeki kisilerin yazili taziyeleri ise
daha resmidir. Acinizi yiirekten paylasiyoruz, merhuma Allah’tan rahmet, kederli ai-
lesine ve yakinlarina bagsagligi dileriz vs.

Tiirkge programinin igerisinde belirtilen konugma kurallarinin, yazim kurallari-
na yaklastirildiklar1 goriilmektedir. Yaziya yaklastirilan bir konusma... Konusmanin
yazim kurallar ile biitiinlestirilmesinin tam karsilig1 da dogru telaffuz olarak algi-
lanmaktadir. Telaffuz konusmanin ¢ok 6nemli basamagidir ancak konugsmanin kendi-
si degildir. Konusma, yazim kurallari ile nezaket kurallar1 arasina sikistirilan bir be-
ceri halini almistir. Oysa konusmanin da yazmanin da kendine 6zgii tabusal alanlari
mevcuttur. Bu tabusal alanlar, yoresel farkliliklar da gosterebilir. Bu farkliliklar g6z
ardi edilemeyecek kadar 6nemlidir. Bazi yorelerde yemek esnasinda konusma ayipla-
nir hatta glinah addedilebilir. Bagka bir yerde ise konusmaya en elverisli alan yemek
yeme ortami olabilir. Konusmada da yazmada da segilecek kelimeler ortama ve sosyal
yapiya gore degisiklik gosterir. Condon (2003)’un tabiri ile her dilin cici ve kaka keli-
melerimi mevcuttur. Bir ders kitabinda bircok resim ve metin yer alabilir. Ancak {ire-
me konusunu sinifta anlatan bir 6gretmen, metinlerin rahatligina sahip degildir. Cin-
sellik iizerine bilgi verilecek bir sinifta herkes ayni yaziy1 okuyabilir. Ancak bir ko-
nusma yapilacaksa, kiz ve erkek 6grencilere daha ¢ok ayri ayri ortamlarda hitap etme
yolu segilir. Sonug olarak, konusma ve yazma becerilerinin sinirliliklart farklidir ve
bu farklilik benzer kurallar/yaklasimlar olusturulup, ortak yonde yapilandirmayla ta-
nimlanamaz ve agiklanamaz.

Insan1 insan yapan en dogal 6zellik konusmadir. insan yazamayabilir boyle bir be-
ceriye sahip olamayabilir ama konusur. Yazi kiiltiiriiniin temeli olan okuma-yazma sii-
reci o kadar farkli bir yondedir ki, sembollerden meydana gelmis bir yapiy1 seslen-
dirme, okuma olarak goriilmekte; yazma becerisi de giizel yazi ile bir tutulmaktadir.
Okumay1 sokmek tabiri de bunun delaletidir. Bugiin 6gretmen olarak yetismek iizere
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egitim fakiiltelerine gelen 6grenciler, ¢ok iyi okuma anlama diizeyine sahipken, ken-
dilerini anlatmakta miigkiil durumdadirlar. Yazma becerisini gelistirmenin yolu, ko-
nusma becerisini yazma mantiginda degerlendirme siirecinden gegmez. Boyle kabul-
ler dinlemenin okumaya, konusmanin da yazmaya feda edilmesine sebep olmustur.

3. Tiirkce Programinda Ogrenme Alanlarina Yonelik Amac¢ ve Kazammlar

Tiirkge programinda konusma ve yazmaya yonelik belirtilen amaglardan ¢ tane-
si aynidir. Konusma ve yazmaya dair amaglar su sekildedir (Tiirkge Programi, 2009):

1. Konugma kurallarint uygulama | 1. Yazma kurallarint uygulama
2. Sesini ve beden dilini etkili
2. Planli yazma
kullanma
3. Hazurlikli konusmalar yapma 3. Farkl tiirlerde metinler yazma
4. Kendi konusmasini . . .
degerlendirme 4. Kendi yazdiklarini degerlendirme
5. Kendini sozlii olarak ifade etme | 5. Kendini yazili olarak ifade etme
aliskanlig1 kazanma aliskanhg kazanma
6. Yazim ve noktalama kurallarini uygulama

Konusma ve yazma amaglari arasindaki bu eslestirme, okuma ve dinleme beceri-
lerinde de aynidir (Tiirk¢e Programi, 2009):

1. Dinleme/izleme kurallarini uygulama | 1. Okuma kurallarini uygulama

2. Dinleneni/izleneni anlama ve 2. Okudugu metni anlama ve

¢coziimleme coziimleme

3. ?znledzl;lermz/zzledzklermz 3. Okudugu metni degerlendirme

degerlendirme

4. S6z varligini zenginlestirme 4.80z varligini zenginlestirme

l.z. Etkili dinleme/izleme aliskanlig 5. Okuma aligkanh: kazanma
azanma

Bu eslestirmeleri hakli kilacak nasil bir dayanak olabilir? Okuma ve yazmanin iki-
si de elbette ki alic1 yonde, anlamaya dair becerilerdir. Ancak, okuma bir metinle, din-
leme bir sahis ya da farkli bir aktarict kaynakla baglantilidir. Her iki becerinin anla-
ma ortamlarindaki esikleri ve degiskenleri farklilik gosterebilir. Bu yaklagimla bakil-
diginda iki ayr1 grup olusturup ayni1 amagclar belirlemenin nasil bir hedefi olabilir? Bu
manzaraya gore pekala soyle de denilebilir: Dinledigini/izledigini ve okudugu met-
ni anlama ¢oziimleme.

Dinleme becerisinin ikinci amacina yonelik belirlenmis yirmi bes kazanimin ta-
mami, okuma becerisinin ikinci amacinin kazanimlari ile aynidir.
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2. Dinleneni/izleneni anlama ve ¢éziimleme

2. Okudugu metni anlama ve ¢éziimleme

1. Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle kelime
ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.

1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime|
lgruplarinin anlamlarini gikarir.

2. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki anahtar
kelimeleri fark eder.

2. Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

3. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

3. Metnin konusunu belirler.

4. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana
[duygusunu belirler.

4. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

5. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki yardimer fikirleri
duygular1 belirler.

S. Metindeki yardime: fikirleri/duygular belirler.

6. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki olay, yer, zaman,
sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar
belirler.

7. Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve
bunlarla ilgili unsurlari belirler.

7. Dinlediklerinde/izlediklerinde sebep-sonug
liliskilerini belirler.

8. Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.

8. Dinlediklerinde/izlediklerinde amag-sonug
iliskilerini belirler.

9. Metindeki amag-sonug iligkilerini fark eder.

9. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ortiilii anlamlart
bulur.

10. Okuduklarindaki ortiilii anlamlari bulur.

10. Dinlediklerini/izlediklerini kronolojik sira ve
imantik akisi i¢inde 6zetler.

12. Okuduklarini kendi climleleriyle, kronolojik
sira ve mantik akisi i¢inde 6zetler.

11. Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorular
olusturur.

14. Metne iligkin sorular olusturur.

12. Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorulara cevap
verir.

13. Metne iliskin sorulara cevap verir.

13. Dinlediklerinde/izlediklerinde yer alan 6znel ve
nesnel yargilari ayirt eder.

11. Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilari ayrt]
leder.

14. Dinlediklerine/izlediklerine iliskin karsilagtirmalar
lyapar.

20. Metne iliskin karsilastirmalar yapar.

15. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine
koyarak olaylari, duygu, diisiince ve hayalleri
lyorumlar.

21. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine
koyarak olaylar1, duygu, diisiince ve hayalleri
lyorumlar.

16. Dinlediklerinde/izlediklerinde ortaya konan
sorunlara farkl ¢oztimler tretir.

22. Metinde ortaya konan sorunlara farkli
cOztimler tretir.

17. ipuglarindan hareketle dinlediklerine/izlediklerine
lyonelik tahminlerde bulunur.

23. Metindeki ipuglarindan hareketle metne
lyonelik tahminlerde bulunur.

18. Dinlediklerinin/izlediklerinin dncesi ve/veya
sonrasina ait kurgular yapar.

24. Metnin oncesi ve/veya sonrasina ait kurgular
lyapar.

19. Dinlediklerinin/izlediklerinin baslhigi/ad ile i¢erigi
larasindaki iliskiyi ortaya koyar.

29. Metnin basligi ile icerigi arasindaki iligkiyi
ortaya koyar.

20. Dinledigi/izledigi metne farkli basliklar bulur.

30. Okudugu metne farkli basliklar bulur.

21. Gorsel/isitsel unsurlarla dinledikleri/izledikleri
larasinda ilgi kurar.

28. Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar.

22. Siir dilinin farkliligin ayirt eder.

25. Siir dilinin farklih@ini ayirt eder.

23. Siirin kendisinde uyandirdigi duygulari ifade eder.

26. Siirin kendisinde uyandirdig1 duygulari ifade
leder.

24. Dinlediklerini/izlediklerini kendi hayati1 ve giinliik
hayatla karsilastirr.

27. Okuduklarini kendi hayat1 ve giinliik hayatla
karsilastirir.

25. Dinledigi/izledigi kisi, konu ya da metnin yazari/
sairi hakkinda bilgi edinir.

B1. Metnin yazar1 veya sairi hakkinda bilgi edinir.
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Dinleme ve okuma siireci anlamaya yoneliktir ve yukaridaki kazanimlarin isleyis
stireci ve sonucu ayridir. Ancak dinleme ve okuma birbirlerinin teyit merkezi degildir.
Problem kazanimlarda degil, bu kazanimlarin isleme, esleme ve olusturma mantigin-
dadir. ki ayr1 beceri sadece aym1 kazanimlar gercevesinde degerlendirilemez. Kaza-
nimlari numaralarini karsilikli yer degistirerek farklilik yaratilabilir mi? Bu dogrul-
tuda dinleme kazanimlarinin numaralari ile okumaninkilerin eslestirilmesi, kopyala/
yapistir egilimini de ispatlamaktadir. Duruma farkl: bir bakis agist getirmek de miim-
kiin olabilir. Programda okuma becerisinin ikinci amacina yonelik dinlemeden fark-
I1 ve fazla alti kazanim daha bulunmaktadir: “6. Anlatimin kimin agzindan yapildigi-
n1 belirler. 15. Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrar. 16. Metnin planini kavrar. 17.
Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglantilari fark eder. 18. Metindeki s6z
sanatlariin anlatima olan katkisini fark eder. 19. Metinde yararlanilan diisiinceyi ge-
listirme yollarinin islevlerini agiklar.” Mademki iki beceri arasinda bir eslestirme s6z
konusudur, o halde bir 6grenci metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglanti-
y1 fark eder de, bunu dinlediginde ya da izlediginde yapamaz m1? Dinlenilen anlatinin
bir tiirii ya da s6z sanatlar1 olamaz mi1?

Programdaki kazanimlar, okuma becerisinin dinlemeye gore daha 6nemli oldu-
gunu gostermektedir. Belki de dyle oldugu i¢in okumanin kazanimlari dinlemeninki-
leri kapsamakla birlikte daha da fazladir. O zaman bir¢ok arastirmada biiytlik hatalar
yer almaktadir. Ciinkii duyma ve gérme yetileri ve bunlarin olusturdugu dinleme/iz-
leme, insanin yasaminda en sik bagvurdugu beceridir. Insan, hayatina dair edinimle-
rin daha fazlasini1 dinleme/izleme kanali ile edinir. Bu kanalda yadsinamayacak unsur
da beden dilidir. Sesin ve beden dilinin etkili kullanimina yonelik kazanimlar “Sesini
ve beden dilini etkili kullanma” seklinde konusma becerisinin ikinci amaci olarak ve-
rilmistir. Dinleme becerisinde buna dair dogrudan bir amag yoktur. Sadece, dinleme-
nin {iglincii amaci olan “Dinlediklerin/izlediklerini degerlendirme”nin altinda dinle-
digi/izledigi kisiyi sesini ve beden dilini etkili kullanma yoniinden degerlendirir bigi-
minde bir kazanim yer almaktadir.

Tiim bu agiklamalardan ¢ikan sonug, dinleme becerisinin konusma becerisi ile
baglantili islenmesi yerine -dinleme ve konusma birbirlerini tamamlayan beceriler-
dir- okuma becerisi ile es tutulmasidir. Bu durum da sozlii temelli becerilerin sonradan
edinilenlere yaklastirilma azminin gostergesidir. Ong’un (2003:23-24) birincil s6z-
1t kiiltiir olarak adlandirdigi iletisimin yalnizca konusma dilinden olustugu kiiltiirler,
giintimiizlin ileri teknolojisiyle, yasantimiza giren telefon, radyo, televizyon ve diger
elektronik araglarm “sozIii” nitelikleri, iiretimi ve islevi 6nce yazi ve metinden ¢ikip
sonra konugma diline doniistiigii i¢in ikincil sozli kiiltiir olusmustur. Okuma ve yaz-
ma becerilerinin getirileri olan her tiirli edinim, bugiin dogal beceriler olan dinleme
ve konugma ortaminin temel malzemesini meydana getirmektedir.

Dinleme ile okuma, konusma ile yazma arasindaki etkilesim ¢arpik bir iligkiyi de
pesinde getirmistir. Okuma ve yazma kiiltiirii vasitastyla dinleme ve konusmanin yeni
diinyasi ortaya ¢ikmistir. Ancak yazi kiiltiiriintin dogal bir sonucu olarak ortaya ¢ikan
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gorsel medya da okuma etkinligini izleme etkinligine doniistiirmiistiir. Okuma ve yaz-
ma temelinde olugsmus dinleme/izleme ortami, yeni yiizii ile okuryazarlig1 art plana
atmustir. Cagdas diinyanin yeni nesli okumak yerine, okuma malzemesinden olusmus
gorsel medyay1 kullanmay1 yeglemektedir. Gliniimiiz diinyasinin ikincil sozlii kiiltii-
riinde en 6nemli iletisim arac1 olan televizyon ve Internet’in, kitap iizerindeki zafe-
ri... Bu dogrultuda Sirin (2007:23-24), modern toplumlarda enformasyonun birincil
olarak sozlii ve gorsel, ikincil olarak okuryazarliga dayandigini belirtmekte ve bu du-
rumu su ciimle ile 6zetlemektedir: S6ziin metalastig1 bir diinyadir s6zlii ve gorsel en-
formasyon.

Tiirkge programinda yer alan konusma ve yazmanin ama¢ ve kazanimlarini da
kargilagtiralim. Konusma ve yazma kurallarinin uygulanmasina dair verilen amag ve
kazanimlar su sekildedir (Tiirk¢e Programi, 2009:19-40):

1. Konusma kurallarini uygulama 1. Yazma kurallarin1 uygulama

1. Konugmaya uygun ifadelerle baslar. 1. Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder.

2. Konusma sirasinda uygun hitap ifadeleri kullanir. 2. Dizgiin, okunaklt ve iglek “bitisik cgik yazi”yla

yazar.
3. Bulundugu ortama uygun bir konugma tutumu | 3. Elektronik ortamdaki yazismalarda bigim ile
gelistirir. ilgili kurallara uyar.
4. Standart Tiirkge ile konugsur. 4. Standart Tiirkce ile yazar.
5. Tiirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurar. | 5. Tiirk¢enin kurallarina uygun ciimleler kurar.
6. Yabanc dillerden alinnus, dilimize heniiz 6. Yabanc: dillerden alinmus, dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin yerine Tiirkcelerini yerlesmemis kelimelerin yerine Tiirkgelerini
kullanr. kullanr.

7. Karsisindakinin algilamakta zorluk ¢ekmeyecegi

bir hizda ve akict bicimde konusur. 7. Olaylart ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

8. Konusmasinda nezaket kurallarina uyar. 8. Yazisinda sebep-sonug iligkileri kurar.
9. Olaylart ve bilgileri siraya koyarak anlatir. 9. Yazisinda amag-sonug iligkileri kurar.
10. Konusmasinda sebep-sonug iligkileri kurar. 10. Tekrara diismeden yazar.

11. Konusmasinda amacg-sonug iliskileri kurar. 11. Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

12. Tekrara diismeden konusur.

13. Konusmayt uygun ifadelerle bitirir.(Y. 2.amag,

9.kazanim)

3. Hazirhkh konusmalar yapma 2. Planh yazma

1. Konusma konusu hakkinda aragtirma yapar. 1. Yazma konusu hakkinda arastirma yapar.

2. Konusma metni hazirlar. 2. Yazacaklarimn taslagini olusturur.

3. Konusmasin bir ana fikir etrafinda planlar. 3. Yazistni bir ana fikir etrafinda planlar.

4. Ana fikri yardimc fikirlerle destekler. jesl:‘;illsel:m ana fikrini yardimc: fikirlerle

5. Konunun ozelligine uygun diisiinceyi gelistirme| 5. Konunun ézelligine uygun diigiinceyi gelistirme
yollarint kullanir. yollarint kullanir.

6. Atasozii, deyim ve soz sanatlarini uygun 6. Atasozii, deyim ve soz sanatlarint uygun

durumlarda kullanarak anl, in1 zenginlestiriv. | durumlarda kullanarak anlatimini zenginlestirir.

7. Konusmasini sunarken gorsel, isitsel

materyalleri ve farkly iletisim araglarini kullanr. 7. Yazdige metni gorsel materyallerle destekler.
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1. Konusma kurallarim1 uygulama

1. Yazma kurallarim1 uygulama

8. Konusma oncesinde konuyla ilgili agiklamalar
yapar.

8. Yazisina konunun ve tiiriin ozelligine uygun bir
girig yapar.

9. Konugma sirasinda sorulan sorulara agik, yeterli
ve dogru cevaplar verir.

9. Yaziyr etkileyici ifadelerle sonuca baglar.
(K.2.amag, 12.kazanim)

10. Konusmasinda dikkati dagitacak ayrintilara
girmekten kaginir.

10. Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir
baslik bulur.

11. Konusmasini belirlenen siirede ve tesekkiir
climleleriyle sona erdirir.

11. Dipnot, kaynakea, 6zet, igindekiler vb. kisimlari
uygun sekilde diizenler.

12. Konugma yontem ve tekniklerini kullanir.

12. Yazma yontem ve tekniklerini kullanr.

2. Sesini ve beden dilini etkili kullanma

3. Farkh tiirlerde metinler yazma

1. Konusurken nefesini ayarlar.

1. Olay yazilari yazar.

2. Isitilebilir bir sesle konusur.

2. Diistince yazilari yazar.

3. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

3. Bildirme yazilar1 yazar.

4. Konusurken gereksiz sesler ¢ikarmaktan kagmnir.

4. Siir yazar.

5. Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama
yapar.

6. Yapmaciktan, taklit ve 6zentiden uzak bir sesle
konusur.

7. Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat
eder.

8. Canlandirmalarda, sesini varlik ve kahramanlari
cagristiracak sekilde kullanir.

9. Dinleyicilerle goz temas1 kurar.

4. Kendi konusmasini degerlendirme

4. Kendi yazdiklarim degerlendirme

1. Konusmasni icerik yéoniinden degerlendirir.

1. Yazdiklarini bicim ve igerik yoniinden
degerlendirir.

2. Konusmaswn dil ve anlatim yoniinden
degerlendirir.

2. Yazdiklarin dil ve anlatim yéniinden
degerlendirir.

3. Konusmasint sunum teknigi yoniinden
degerlendirir.

3. Yazdiklarini yazim ve noktalama kurallarina
uygunluk yoniinden degerlendirir.

4. Konugmasini, sesini ve beden dilini kullanma
yoniinden degerlendirir.

5. Kendini sozlii olarak ifade etme aliskanhig
kazanma

5. Kendini yazil olarak ifade etme aliskanh@:
kazanma

1. Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve
deneyimlerini sozlii olarak ifade eder.

1. Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve
deneyimlerini yazarak ifade eder.

2. Anlamadiklarini ve merak ettiklerini sorar.

2. Yeni ogrendigi kelime, kavram, atasozii ve
deyimleri kullanr.

3. Sorunlarina konusarak ¢6ziim arar.

3. Ilgi alanina gore yazar.

4. Yeni ogrendigi kelime, kavram, atasizii ve
deyimleri kullanir.

4. Siir defteri tutar.

5. Giinlik tutar.

6. Begendigi sozleri, metinleri ve siirleri derler.

7. Okul dergisi ve gazetesi i¢in yazilar hazirlar.

8. Yazdiklarini baskalariyla paylasir ve onlarin
degerlendirmelerini dikkate alir.

9. Yazdiklarindan arsiv olusturur.
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1. Konusma kurallarimi uygulama 1. Yazma kurallarim1 uygulama

10. Yazma yarigmalarina katilir.

6. Yazim ve noktalama kurallarii uygulama

1. Yazim kurallarini kavrayarak uygular.

2. Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak
kullanir.

Yukaridaki tabloda birebir ortiisen kazanimlar koyu/italik, benzer kazanimlar sa-
dece italik olarak vurgulanmistir. Ortak kazanimlarin tamamini karsilagtirmak yeri-
ne, bunlardan bazilari {izerine degerlendirmeler yapacagiz. Her iki becerinin birin-
ci amacimin dordiin kazanimi “Standart Tiirkge ile konusur/yazar.” seklindedir. Stan-
dart Tiirkge programda, “Tiirk¢enin toplumda sayginlik uyandiran, konusma dilinde-
ki farkliliklart ortadan kaldiran, yazimi Tiirk Dil Kurumu tarafindan belirlenmis, ya-
zilan ve konusulan ideal bigimidir” ifadesiyle agiklanmistir. Bu kavram dilimiz agi-
sindan Istanbul Tiirkgesinin karsihgidir ve ortak bir dilin olusumu ve kullanimi ag1-
sindan son derece 6nemlidir.

Dil egitimi siirecinde dgrencilerin agiz 6zelliklerini konusma ortamlarinda gider-
me ve bunlar1 yaziya aktarirken imla kurallarina dikkat etme yoniinden standart bir
Tiirk¢enin 6nemi tartigilamaz. Pekiyi, 6grencinin sozlii veya yazili olarak bir masal,
efsane ya da destan anlattigini ya da zihninde tahkiye olusturdugunu varsayalim. S6z-
1t kiltiir temelli olan bu tiirlerin kendilerine 6zgii s6z diinyas1 mevcuttur. Genel Tiirk-
¢e Sozliikk’te bulunan madde baslari, Tiirk¢enin tim s6z varligini da karsilayamaya-
cagina gore, yoresel agizlarda yasayan ve Tiirk¢enin s6z varliginda yer alan unsurla-
rin da bu dogrultuda dikkate alinmasi gerekir. Programda, yerel agizlarda yer alan an-
cak Istanbul Tiirk¢esinde bulunmayan soz varligi unsurlarina dair bir agiklama yapil-
mamistir. Kargamak fiilini kullanan bir 6grenciye bunun yerine beddua etmek ya da
lanetle(n)mek kelimesini tercih etmesi mi séylenmelidir? Yiiglitmek (kosmak), yuta-
yazmak, tevir (bi¢im), tevek (lizlim kiitiigii), taslanmak (el atmak), sasadurmak, sakuk
(yabanarmudu), saduman (sevingli), kesmik, segitmek, bunlu vb. kelimeler, el giin,
dag bayur, sikir sikir, pes pesine, ¢ildir ¢ildir, thlaya pihlaya, kos kos, mikir mikir, siirii
sepet vb. ikilemeler masal tiiriiniin bas tacidir. Talpar, kagam, ¢orterip durmak, ¢oge
durmak, ander kalmak, arasatda kalmak, soylamak, binit, apalaca, batur, aygir, bugra,
bogirtmek, geygili, hirlatmak, kuslamak, toynak, yaylak, apul, binismek, igit, kertil-
mek, piirgek, tiilpiir, yaldir vb. kelimeler destanlar ve efsanelerde dikkat ¢eker ve Ana-
dolu agizlarinda halen kullanilir. Ag1z 6zellikleri tasiyan konusmalar ve yazili metin-
ler standart Tiirk¢enin disinda kalir (Korkmaz, 1992:140). Bu agiklamadaki kistas ko-
nusma ya da yazili metinlerin farkli ses 6zelliklerinin orta noktada bulusturulmasini
igerir ki bu durum dil egitimi agisindan son derece dogru bir yaklasimdir. Ancak kisi-
nin Istanbul Tiirkgesinde yer alan bir kelimeyi farkl1 agizla telaffuz etmesi bagka sey,
Istanbul Tiirkgesinde kars1l11 olmayan bir séz varlig1 unsurunu kullanmasi baska sey-
dir. Dilin ydresel farkliliklarini iist diizeyde ortaya ¢ikaran Tiirk¢e derslerinde bu du-
rumlarin ¢oziimiine dair agiklamalara programda yer verilmemesi, tiirlere 6zgili s6z
varligt unsurlarinin g6z ard1 edilmesine de yol agacaktir.
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Konusma ve yazma becerilerinde ortak olan “Konugmasinda/ Yazisinda sebep-
sonug iliskileri kurar.” ve “Konusmasinda/ Yazisinda amag-sonug iliskileri kurar.” ka-
zanimlar1 da tartismaya acik olma yaninda belirsizlik tasimaktadir. Bu kazanimlarin
neyi ifade ettigi ya da ne durumda kullanacaklarina yonelik hicbir drnek ve agikla-
ma programda belirtilmemistir. Ingilizcedeki karsiligi cause and effect olan sebep ve
sonug ifadeleri, programin igerisinde “ve” baglaci silinerek “-” isareti ile birlestiril-
mek suretiyle, “sebep-sonug” bigimine donistiiriilmiistiir. Bir ciimle iginde ya da iki
climle arasinda sebep ve sonug iligkisi, Tiirk¢ede baglag, edat veya bazi eklerle sag-
lanmaktadir. Ancak, Ingilizce, Almanca vb. Avrupa dillerinde “sebep ve sonug” bas-
lig1 altinda tanimlanan unsurlar Tiirk¢ede tartismali bir konu olma yaninda bu sekil-
de siiflanmaz.

Baglaclar, baz1 edatlar ve eklerin ciimle i¢inde ya da ciimleler arasinda meydana
getirecegi ve bagdasiklik/tutarlilik kavramlari ¢ercevesinde ele alinacak 6zellikleri;
Tiirk¢ede agiklama, sonug, sebep, zitlik vb. bildiren ifadeleriyle ele alinir. Programda-
ki kazanimlarda yer alan sebep-sonug ifadesi meydana gelisleri agisindan ardisik bir
durumu da ifade etmektedir. Sebep dnce, sonug da sonra gelir gibi bir ¢cagrisim yap-
maktadir. “sebep” ve “sonu¢” kelimeleri, bir kazanim olarak programda yer alacaksa
“-” isareti ile degil “ve” baglaci ile birbirine baglanmalidir. “Sabahtan beri tek lokma
atistirmayan ¢ocuk, kendini mutfaga att1.” climlesinde sebep-sonug seklindeki sirala-
ma; “Cocuk kendini mutfaga att1 ¢linkii sabahtan beri tek lokma atistirmamisti.” ifa-
desiyle sdylendiginde sonug-sebep bigcimine doniisiir.

Sebep-sonug ifadesinin yaninda asil problem amag-sonug ibaresindedir. Birin-
ci kademe Tiirkge Programinda (2004:134-136), konusma ve yazma becerileri altin-
da “Konusmalarinda / Yazilarinda sebep-sonug iligkileri kurar.” kazanimi ile sadece
sebep-sonug iliskisi tizerinde durulurken ikinci kademe Tiirkge programinda amag-
sonug iliskisi de giindeme getirilmistir. Birinci kademe Tiirk¢e Programinda, sebep-
sonug iliskisine yonelik 2-5. sinif diizeylerinde agiklama da mevcuttur (2004:69):
Sebep-sonug iliskileri kurarken “giinkii, bunun nedeni, bu nedenle, bunun sonucunda,
bu yiizden vb.” ifadelerinin kullanilmasi istenebilir.

Ciinkii, sebep yaninda agiklama da bildiren bir baglactir. Ornek: Artik okula gide-
meyecek, sanayi i¢inde ¢irak olarak yasamini siirdiirecekti. Ciinkii, babasi bdyle isti-
yordu. “Ciinkii” niin buradaki gorevi sebep bildirmekten ¢ok aciklama saglamasidir.
Kald1 ki “¢iinkii” ifadesi ciimleden ¢ikarilsa da sebebi gosteren anlam kaybolmaz. Ki-
sacas1 programda sebep ve sonug arasindaki iliski netlige kavusturulmamis hatta ikin-
ci kademede buna deginilme ihtiyact dahi duyulmamistir. Bu husustaki ¢ikmaz yet-
mezmis gibi, amag-sonug iliskileri kurar ibaresiyle yeni bir probleme daha yol veril-
mektedir. Bir ifade de, amag 6zel olarak gosterilse bile bu ayni zamanda bir sebep-
tir de... Cocuk kalem almak i¢in kirtasiyeye gitti. Cocugun kirtasiyeye gitmesindeki
amag kalem almaktir. Sebep nedir? Yine ayni seydir, kalem almak.

Pekiyi, sebep ve sonug bildiren ifadelerin sozlii ve yazili olarak ifade edilmesi
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ayni dogrultuda m1 gelisir? Yazma, sinirlart ve zamani agisindan daha genis olacagi
i¢in, kisi tarafindan sebep ve sonug iliskileri kurma durumu ciimlenin kurulus bigimi-
ni farklilastirabilir. Yazili bir metinde ya da metni daha 6nceden hazirlanmis bir ko-
nusmada, “Sinavi kazanma arzusu doruga ¢ikinca, ilk isi bir kursa yazilmak ve bunun
yaninda gece giindiiz ¢aligmak olmustu ki annesinin ona tek vasiyeti de buydu.” bigi-
minde kurulan bir climle irticalen (dogaglama) gergeklesen bir konusma aninda boyle
mi sOylenir? Soylenebilir de, sdylenemeyebilir de... Kisinin dil yeterliligine baglh ol-
makla birlikte, konugma anindaki degiskenler bu durumu farklilastirabilir. Konusma-
da tekrar vurgu agisindan yer yer ¢ok dnemlidir. Beden dili, hedef kitle, amag, anlik
ruhsal durum vs. 6zellikler kelime se¢imini dnemli oranda etkileyebilir. Ancak yazma
ve konugmanin esikleri farklidir. Konusan yasar; yazan yasatir. Konusma bir ihtiyag-
tir. Insan konustugu icin insandir. Yazma, herkes igin temel bir ihtiyac degildir, ola-
maz da. Insan nigin yazar? Edgii (1991:15), bu sorunun cevabini toplumun ¢ikmaz-
larint da isaret ederek vermistir. Kimileri i¢in yazmak bir aligkanliktir: (“Yazmadan
edemiyorum”, hatta “yazmadan uyuyamiyorum”) Kimileri i¢in yazmak bir tutkudur:
(“Yazmasaydim ¢ildirirdim”) Kimileri igin yazmak yasama bir anlam aramaktir. Ki-
mileri i¢in anlam vermek... Kiminin bir bildirisi vardir, onu bildirmek i¢in yazar. Ki-
minin bir diisiincesi vardir, onu disa vurmak i¢in yazar. Kiminin bir derdi vardir, onu
sOylemek icin yazar. Bu arada, ni¢in yazdigini bilmeyenler de vardir... Programda-
ki konusma ve yazmaya dair iiretici kazanimlar, kisiye ni¢in yazdigini/konustugunu
benimsetmeden ¢ok, nasil yazmasi/konugmasi gerektigini 6gretme ¢abasindadir. Dil
egitimi siirecinde yazmay1 da ihtiya¢ haline getirmek siiphesiz ¢ok dnemlidir. Ancak
bunun saglayiciligi es kazanimlarla degil, tutarli ve bagdasik kazanimlarla olabilir.
Program, bu saglayiciligi bir ilintilime olarak diisiinecegi yerde, saglama/teyit etme
olarak addetmis ve konusma becerisini yazmaya yakinlagtirmistir.

Konusma ve yazma siireclerini ayri kilan unsurlardan biri de animsamadir. Dogal
bir konugsma ortaminda animsamay1 saglayacak etkenler, yazma ortaminda ayni ol-
mayabilir. Yazan kisi aktarmak istedigi her seyi zihninde tutmak durumunda degildir.
Kisi, aklina getirmek istedigi bir olay ya da olguyu elinin altindaki bir kitaptan ya da
not aldig1 bir yerden ¢ok kolay sekilde temin edebilir. Yazinin insan zihnine sagladigt
bu kolaylik, zaman i¢erisinde konugmay1 da yanina ¢ekmesine vesile olmustur. Dinle-
yici tarafindan goriilmeyen saydam ekranlardaki metinleri halka hitap etmek i¢in kul-
lanan bir politikaci ya da haber sunan bir sunucu diigiiniin. Yazinin bunca kolayligt du-
rurken insan neden bin bir zahmete katlansin ki(?)

Tiirkge programindaki kazanimlarin yukaridan beri tartisilanlart yaninda, hazirlik-
11 ve hazirliksiz konusma ayriminin programda yapilmamis olmasi da dikkat ¢cekmek-
tedir. Hazirlikli konusmaya dair bir amag yaninda, kisinin kendini s6zlIii olarak ifade
aligkanligi kazanmasina yonelik bir amag da yukaridaki listede yer almaktadir. Prog-
ramin agiklamalarinda ve yer yer etkinlik 6rneklerinde hazirliksiz konusmayi gerekti-
ren sinirl uygulamalar vardir. Ancak bunlar tizerindeki yogunluk, meselenin 6nemi-
ni gosterme bakimindan neredeyse higtir. Oysa konusmanin en 6nemli 6zelligi dogal
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olmasidir. Insan giinliik yasantis1 icinde elinde bir bilgisayar ya da hatirla(t)ma defte-
11 ile gezecek degildir. Kisiden bir gece 6nceki bir seyi anlatmasi istendiginde, insan
“Defterime kaydetti idim, oradan bakip séyleyeyim” mi demelidir? Konusma ortami-
nin ¢agrisim ve animsama alanlari o kadar farkli olabilir ki, birey en iyi bildigi seyi
bile konusurken ya da yazarken aktarmada zor duruma diisebilir.

SozIu kiiltiiriin insanlari, anlatacaklari seyleri animsayabilmek i¢in onlart zihin-
lerinde en rahat tutabilmenin yolunu kesfetmislerdir. Bu da belirli kaliplar sayesin-
de olmaktadir. Bu kaliplarin birbirlerine baglanmasinda da ritmik ve dengeli tekrar-
lar 6nemli olmustur. Atasozleri ve deyimler ve bunlara benzer her tiirli yakin ve uzak
bagdastirmalar bunun en giizel gostergeleridirler. S6zIi kiiltlirtin bu 6zelligini kullan-
mak kosuluyla, binlerce yil bellegi giiclendirme adina yapilmis onca sey s6z yerinde
ise bir sanat haline doniismiistiir. S6zIi kiiltiiriin sesle sinirlandirdig1 bu diinya elbette
diistince stirecini de sinirlandirmistir. Diistince diinyasini zenginlestiren ana etken de
elbette yaz1 olmustur. Ancak diinyanin gelisen teknoloji ile geldigi nokta, insan adi-
na her seyi yine onun icadi olan cihazlarin yapmasidir. Sesi isleme teknolojisi arttik-
ca, ses sanatcisi sayisindaki artis da yiikselmistir. Kulaga ¢cok hos gelmeyecek sesleri
bile dinlenecek kivama getiren mekanizmalar buna drnektir. Sesini cihazla giizellesti-
ren insan, konusmasini da yaziyla iyilestirme pesindedir. Hazirlikli yani metne dayali
konusmaya verilen agirlik da bu durumun delaletidir.

Hayatin dogalligindan koparilan bir 6grencinin ¢agrisim alanini meydana getiren
birgok degisken, zamanla tahrip olmakta ve ortaya okudugunu ya da dinledigini an-
larken bunu metin yardimi olmaksizin aktarmada aciz kalan bir insan goriintiisii ¢ik-
maktadir. Pekiyi, nedir ¢agrisim ve animsama alanini meydana getiren degiskenler?
Es ve zit anlamli sozler, diislincenin ritmi ve dengeli tekrari, kelimelerdeki iinsiiz ve
inlii seslerin uyumu, kelime gesitleri (6zellikle sifatlar), kaliplagsmig s6z bigimleri, on-
sezi, tahmin ve yordama yetenegi, ipuglari, birikim, ihtiya¢ ve beklentiler, isteklen-
dirme (motivasyon), dinleyici ya da anlaticinin beden dili vb. 6rnek gosterilebilir. Bu
unsurlar hem anlama hem de anlatma esnasinda etkin haldedir ve anlama/anlatma sii-
re¢lerini dogrudan etkileyecekleri gibi dolayli yonde etkileme 6zelligi de gosterebilir-
ler. Konusma yapan birinin dinleyici ile arasinda ortak olarak kuracagi ya da kurmak
istedigi ¢cagrisim diinyasi, yazili bir metin iginde ayni sekilde olmayabilir. Bu dogrul-
tuda, ¢agrisim alanini olusturan unsurlari etkin sekilde kullanan birinin, dinleyici iize-
rindeki etkililigi animsama sinirlarini da genisletebilir. Konusma konusunun kapsami
acisindan daha 6nceden bir metin hazirligi yapma, aktarimdaki amaghligin net ola-
rak saglanabilmesi agisindan son derece dnemlidir. Ancak unutulmamalidir ki, metin-
den bagimsiz hareket edemeyen birinin hem kendinde hem de dinleyici kitlede olus-
turacagi ¢agrisim alani da yetersiz kalacaktir. Bir konugma metni hazirlayip, sunum
esnasinda baglantilart géz ardi ederek dinleyiciyi bunaltan ya da ayn1 konugma met-
ninin takibini kagirip o anda aklina gelen benzer olaylari pes pese dinleyiciye sirala-
yip Leyla’dan Mevla’ya atlayan konusmacilar, yazma ve konusma arasindaki bu car-
pik iliskinin kurbanlaridir.
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Konusma becerisindeki “Hazirlikli konusmalar yapma” amaci ile yazma beceri-
sindeki “Planli yazma” amacini meydana getiren kazanimlar birbirinin aynidir. Bu
amaglarin mihraki nedir? Konustuklarini yazan, yazdiklarini konugan bir nesil yetis-
tirmek mi? Ya da konustugu gibi yazan, yazdig1 gibi konusan bir nesil yetistirmek mi?
Bu yonde es iireticiligin saglanmasi, alict kanal olusturan dinleme ve okuma beceri-
lerinin 6zdeslestirilmesi ile sabitlenmistir. Bu sabitlemeye bir 6rnek vermek, konuyu
somutlagtiracaktir.

Dinleme becerisinin doérdiincii amaci olan “S6z varligini1 zenginlestirme” altinda
yer alan, “Siir, tiirkii, sarki tiirlerinde metinler ezberler.” ve “Tekerleme, sayigmaca,
bilmece ve yaniltmacalar1 ezberler/kullanir.” kazanim1 ve okuma becerisinin besinci
amac1 “Okuma aligkanlig1 kazanma” altinda verilen, “Siir ezberler, siir dinletileri dii-
zenler, ezberledigi siirleri uygun ortamlarda okur.” kazanimini karsilastirarak deger-
lendirmeye ¢aligsalim. Dinleme ve okuma esnasinda anlama ve ¢éziimlemenin gergek-
lestirilmesine yonelik yukarida yirmi bes kazanimdan s6z etmistik. Program anlama
ve ¢ozlimleme acisindan dinleme ve okuma becerilerini es degerlendirirken, s6z varli-
ginin gelistirilmesi yoniinden farkli bir tutum sergilemistir. Programa gore ezber, din-
leme agisindan sz varligini zenginlestirme yolu iken okuma agisindan okuma alis-
kanlig1 kazanmanin delaletidir. Okuma anlamaya yonelik bir kazanimdir. Ancak oku-
manin bir tiirii olan sesli okuma, hazirlikli konugma ile karigtiritlmaktadir. Bireyin, siir
dinletisi diizenlemesinin okuma ile siir ezberlemesinin de okuma aliskanligi kazanmis
olmasi ile dogrudan bir baglantisi yoktur. Siirlerin uygun ortamlarda sesli okuma va-
sitastyla seslendirilmesinde iki hedef olabilir. Birincisi 6grencinin okuma seviyesini
ve siirecini kontrol etmek, ikincisi ise dinleyicileri okunan metne zihinsel olarak dahil
etmektir. Ancak buradaki asli hedef, dinleyenle degil, okuyan kisinin yeterliligiyle il-
gilidir. Maalesef bu hedef, dil egitimi siirecinde, sesli okumanin, konusma olarak ad-
dedilmesiyle sonuglanmaktadir. Sesli okuma ile konusmanin ortak olan fiziksel bo-
yutu, ayr1 olan zihinsel boyutunun 6zellikle 6gretmenler tarafindan ihmal edilmesine
sebep olmustur. Sesli okuma ve hazirlikli konusmadaki ortak unsur olan metin, siire-
cin yanlis isletilmesi sebebi ile bireyde zihinsel kopuslar meydana getirmistir. Insanin
alametifarikas1 olan konusma, sesli okuma ile planli yazmanin arasinda zihinsel bir-
kag kirpinti ile fiziksel ve anlamdan yoksun biiyiilii bir sesletim diinyasina donmiistir.

Bu agiklamalara ek olarak, ezberin, sozlii ve yazili olarak ayri oldugunu da ha-
tirlatmak gerekir. Metin ezberi ile sozlii ezber ayr1 degerlendirilmelidir. Sozlii ezber
daha ziyade beden dili ile sekillenmekte ve degisiklik gdsterebilmektedir. Dogal or-
tamda ve dogal yolla kisi tarafindan ezberlenmis bir sarki, tiirkii ya da baska bir sey,
bambaska ortamlarda kisi tarafindan devreye sokulabilir. Begendigi bir tiirkiiyli duyan
biri ona eslik eder. Bu durum bir siir, vecize, atasdzii, masal, efsane vb. i¢in de gecerli
olabilir. Dogal yolla sozlii ve kanalla gergeklesen ezberde, kisi unuttugu ya da animsa-
yamadig1 bir boliimii zihninde uydurdugu yeni bir tamamlama ile bitirebilir. Ancak bir
metinden hareketle yapilan ezberler s6zIii ezbere oranla daha muhafazakardir. Bir du-
ay1 ya da bir siiri, zihnimizde 6lgiit aldigimiz belirli agamalarla animsayabiliriz. Me-
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tinden ezberlenmis bir siirin yarisindan ya da gelisigiizel bir yerinden baslayip devam
edebilmek ¢ogu insan i¢in ¢ok giigtiir. Animsayamadigimiz an, basa ya da bize ezbe-
11 hatirlatacak bir list asamaya donme egilimine gireriz. Bu durum metinle zihin ara-
sinda kurulan bagla ve bu yonde gelisen kosullanma ile ilgilidir. Ancak dogal ortam-
da olan bir ezber, metin ezberine oranla ¢ok farklidir. Kisi ezberin boyutuna bagli ol-
makla birlikte, belirli zamanlarda, hedef kitlenin beklentilerini de dikkate alarak de-
gisiklige gidebilir. Bundan olsa gerektir ki, bazi1 sarkilar/tiirkiiler ayni sanat¢inin di-
linde ama farkli sehirlerde ve kiiltiirlerde degistirilerek aktarilir. Aktarimi kasitli ola-
rak degistirme yaninda, ezberin ger¢eklesme agamasi dogal yolla oldugu i¢in eksik ya
da unutulan boliimler, kisi tarafindan dogaglama usulii ile o an degistirilebilir ve te-
lafi edilebilir. S6zlii ezberin, metin ezberine dondiigii ortamlarda ve 6zellikle hazir-
likli konugmalarda problem iyice ¢ikmaza girer. Metne bagli kalmaya kosullanan kisi
her seferinde, kagit {izerindeki takip noktasint goézler ve bu durum etkilesim ortamini
olumsuz yonde etkiler. Konusma yapacak kisi, ilk sézlerini metindeki sekliyle sdyle-
meye sartlanir ancak boyle baslayamadi ise basa donme egilimi gosterir. Bu durumda
alisik oldugumuz sozler devreye girer: “Affedersiniz, tekrar aliyorum, bir saniye bas-
tan alacagim, 111, huu, mun vb. tinlemler.”

4. Sonug¢

Tiirk¢e Programinda dil dgretiminin amact net degildir. Bu belirsizlik program-
daki temel yaklasimda da goriilmektedir. Program ¢aligmalarinda ¢ok disiplinli bakis
son derece onemlidir. Ancak, siirlarin olusturulmasinda ve kavramlarin aktariminda
daha dikkatli hareket edilmelidir. “Tiirk¢eyi neden ve nasil 6gretmeli, gelistirmeli?”
sorularinin cevabi Tiirk¢e programinda agik olarak bulunmali ve yapilacak her tiirlii
uygulama bu dl¢iite dayanmalidir.

Yazma becerisi yazim kurallarindan, konusma becerisi de telaffuzdan ibaret degil-
dir. Insanin anlatma yoniine hizmet eden bu iki beceri, dinleme ve okumadan dogru-
dan beslenen ve liretici 6zelligi olan 6grenme alanlaridir. Programda yazmaya, konus-
maya oranla daha fazla alan ayrilmistir. Programa gore hazirlanan ders kitaplarinda
yazma temelli etkinliklerin bir¢ogu da bosluk doldurmadan ibarettir. Tiirk¢e 6gretme-
ninin daha zengin ve tlretken diisiinmesine imkan saglayacak uygulama orneklerine,
yonergelere ve teorik zemine ivedi olarak ihtiya¢ duyulmaktadir.

Tartistigimiz hususlar, konugma ve yazma becerilerinin birbirinin muadili olarak
goriilmemesi gerektigini de isaret etmektedir. Konusma ve yazma, biri dogal biri son-
radan edinilen ancak ayn1 yonde gelisen becerilerdir. Nasil ki yazili kiiltiir sozli kiiltii-
rli yeni bir ¢ehreyle ikincil szl kiiltiir olarak enformasyon diinyasinda kendi dniine
gecirmistir; konusma becerisi de yazmaya yaklagtirtlarak dogalligi bozulmus ve sek-
len idealize edilmis bir sanal bir alana donmiistiir.

Tiirkge programinda okuma ve dinleme ile konusma ve yazma iizerine hazirlan-
mis amag ve kazanimlar, birbirlerinin teyit odagi olarak kabul edilmistir. Bu yakinlas-
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ma, once sinirlama sonra da kiimeleme meydana getirmis ve sonucta az islevli bir se-
matik kosullanma ortaya ¢ikmustir.

Program hazirlamada diger diinya iilkelerinin ¢alismalarinin incelenmesi, deger-
lendirilmesi ve yer yer aktarimlarin yapilmasi son derece dogaldir. Ancak, kastedilen
aktarim bir romanin adapte edilmesi ya da teknik bir malzemenin yenilenmesi degil,
bir milletin kiiltiir aktaricisi, yasam sebebi ve millet olma 6zelliginin mihenk tas1 olan
dilidir, Tirk¢cemizdir.
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EXTENDED ABSTRACT

The Turkish Curriculum Elementary School 6th, 7th and 8th grades has recently
been renewed intermittently; however it has become valid since 2006. This is the eight
Turkish curriculum since the establishment of the Republic and it is a comprehensi-
ve example which has too many changes with comparison to its previous examples.

Turkish Curriculum which has an important place in the process of language te-
aching will illuminate the future of our education world by its vision. At this point of
view, the general characteristics, approach, content of Turkish Curriculum and its role
in teaching and developing Turkish are essential issues.

In this paper, sometimes only one proposal has been discussed in details and some-
times examples chosen from Curriculum have been compared to other ones and eva-
luations have been done. The real aim here is not to criticize the curriculum harshly;
but to predict our view point about it as a nation, citizen, parent and student. This view
will be a mirror which reflects an essential acquisition that is needed to be obtained
and perceived consciously. And this acquisition is being aware of why, for what and
how we teach Turkish.

The evaluations in our study are seen under three topics: 1. Explanations in Tur-
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kish Curriculum and main approach. 2. The general aims of Turkish. 3. Aims and ac-
quisitions about fields of learning in Turkish Curriculum. Some parts of these secti-
ons in curriculum have been analyzed and assessed by the help of the interaction bet-
ween written and oral culture partly. Assessments on reading and listening skills have
been done shortly because of the limitation. Our main points is speaking and writing
skills and their relations with oral and written culture. Our goal in showing such a ten-
dency is to observe the effects of oral culture which is getting lost under the dominan-
ce of written culture day by day, interaction between written-oral culture over spea-
king and writing skills.

In Turkish Curriculum, the aim of language teaching is not clear. The ambiguity
can be seen in main approach of curriculum. Having a strict discipline in curriculum
studies is very essential. In addition, it is necessary to act carefully in establishing va-
rious kind of environment that can be used in improving main language skill and in
transferring the concepts of language education process. The responds to “Why and
how should Turkish be taught and developed?” must take place in Turkish Curricu-
lum clearly and in a way in which there is no ambiguity and any kind of practice that
will be done must depend on this measure.

Writing skill doesn’t only consist of writing rules and also speaking skill doesn’t
consist of pronunciation. These two skills that serve for human’s narrating ability are
the fields of learning which is fed directly from listening and reading and have a pro-
ductive quality. In curriculum, more space has been given for writing and speaking.
Most of the activities based on writing consists of filling gaps exercises only in cour-
se books which were prepared suitable for curriculum. It is immediately required the
examples of practices, directions and theoretic basement.

Results from the issues discussed in this study point out that one shouldn’t consi-
der speaking and writing skills are equivalent to each other. Speaking is a natural skill;
but writing is a skill which is gained; but they are both narrating skills that develop in
the same direction. Written culture has carried oral culture beyond itself as secondary
oral culture in informational world. In the same way, speaking skill comes closer to
writing skill in curriculum and naturalness of speaking is violated. Speaking turns into
a visual field of learning which is idealized in form.

Aims and acquisitions about reading-listening and speaking-writing in Turkish
Curriculum are accepted as confirmatory for each other. This approaching causes
firstly limitation and then grouping and as a result of this, there exists a less-functional
schematic adaptation to conditions.

It’s natural to search the studies executed in other countries, to evaluate them and
to transfer partly. Yet, transfer which we consider its possibility as natural is not an
adaptation of a novel or renewing a technical document. Culture transmitter of a nati-
on is its language that is a milestone of our reason of survival and becoming a nation;
in other words it is our Turkish.
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