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Ozet

Bu ¢alismanin amaci topluma hizmet uygulamalar: dersinde otantik 6grenmenin ogretmen
adaylarimin derse yonelik tutum ve memnuniyetlerine etkisini belirlemektir. Arastirma én-test
son-test kontrol gruplu deneysel desene uygun olarak gerceklestirilmistir. Aragtirmanin ¢calisma
grubunu Sinif Ogretmenligi ABD sinde okuyan topluma hizmet uygulamalar: dersini alan toplam
70 6gretmen adayr olugturmustur. Bu 6gretmen adaylari yansiz olarak iki gruba ayrilmistir. Bu
gruplardan birincisinde otantik ogrenme etkinlikleri ile diger grupta ise geleneksel yontemle
topluma hizmet uygulamalart dersi gerceklestirilmistiv. Uygulama, toplam 12 hafta stirmiistiir.
Calisma sonucunda topluma hizmet uygulamalar: dersini otantik ogrenme etkinlikleri ile
gergeklestiven ogretmen adaylarimin topluma hizmet uygulamalary dersine yonelik tutumlart
ve memnuniyet diizeyleri, geleneksel ogrenme etkinlikleriyle yiiriiten ogretmen adaylarina gére
anlaml derecede yiiksek bulunmustur:

Anahtar Kelimeler: Topluma hizmet uygulamasi, Otantik 6grenme, Ogretmen aday:.

THE EFFECT OF AUTHENTIC LEARNING ON PRE-
SERVICE TEACHERS’ ATTITUDE AND SATISFACTION
TOWARDS SERVICE LEARNING

Abstract

The main aim of this research is to determine the effect of authentic learning on pre-service
teachers’ attitude and satisfaction of the service learning course. The study was planned and
completed according to pre test and post test with control group experimental design. The study
was carried out on 70 pre-service teachers from elementary teaching division at elementary
education department. In this design there are two groups, namely control and experimental
groups, which are assigned randomly. The pre-service teachers in the control group are provided
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with traditional learning activities while the pre-service teachers in experimental group are
provided with authentic learning activities. The experimental procedure took for twelve weeks.
As a result of the research, it was found out that pre-service teachers’ of experiment group
attitude and satisfaction towards service learning course was higher than control group.

Key words: Service Learning, Authentic Learning, Pre-service teachers.

1. Giris

Giintimiiz demokratik toplumlarinin 6nemli kavramlarinda biri sosyal sorumlu-
luktur. Sosyal sorumluluk, bireysel ve toplumsal anlamda 20. yiizyildaki arayislarin
bir parcasi olarak karsimiza ¢ikmustir. Ozellikle bilisim teknolojilerindeki gelisim,
sosyal aglarin yayginlagsmasi ve toplumsal dlgekte eylemlerde etkin rol almasi ku-
rum ve kuruluslarin toplumsal refah1 koruma ve gelistirmeye yonelik faaliyetler yap-
malarini zorunlu hale getirmistir. Siiregte bu kurum ve kuruluslar topluma iliskin ¢e-
sitli sosyal sorumluluk kampanyalari gerceklestirmeye baslamislardir (1). Bu kurum
ve kuruluslarin en 6nemlilerinden biri de egitim kurumlaridir. Egitim kurumlart sos-
yal sorumluluklarini 8gretim programlar1 kapsaminda gerceklestirmektedirler. Ogre-
tim programlarini temel alan uygulamalarinda 6grencilerinin toplumsal duyarlilik ka-
zanmalari i¢in proje ¢alismalarinda grencilerinin topluma hizmet etmelerini sagla-
maktadirlar (2).

Ulkemizde egitim kurumlarinda én plana ¢ikan kurulus ise iiniversitelerdir. Uni-
versitelerin ve dzellikle egitim fakiiltelerinin sahip oldugu olanaklar, ¢ok ¢esitli alan-
larda yetismis insan giicii, sahip olunan zengin bilgi birikimi ve deneyim, toplumsal
yasama katk1 sunmasini kolaylastirabilir (3, 4). Universiteler sosyal sorumluluklarini
biiyiik oranda topluma hizmet uygulamalar: dersleri ile ger¢eklestirmektedirler. Top-
luma hizmet uygulamalar1 dersi iiniversitenin bilgi liretme ve teknoloji gelistirme faa-
liyetlerinin yaninda sosyal sorumluluk iistlenmelerini saglamak amactyla zorunlu bir
ders olarak yiiriitiilmektedir. Topluma hizmet uygulamalar: dersi, toplumda karsilasi-
lan problemlerden 6grencilerin egitim aldig: alanla iliskili olanlarina yonelik durum
analizi yapip, ¢6zlim Onerileri gelistirecek proje tabanli sinif dis1 uygulamalar gergek-
lestirmelerini amaglamaktadir. Dinger, Ergiil, Sen ve Cabuk’a (5) gore bu amag dog-
rultusunda topluma hizmet uygulamalar1 dersinde bireyler, icinde bulunduklari toplu-
ma katkilar saglarken toplumsal duyarliliklar1 da artmaktadir.

Ulkemizde degisik arastirmacilar tarafindan topluma hizmet uygulamalari dersine
yonelik calismalar yapilmistir. Bu ¢aligmalarin sonuglarina dayanarak topluma hizmet
uygulamalar1 dersinin gelecegine yonelik ¢ikarimlar yapmak miimkiindiir. Gokge (6)
6gretmen adaylarinin topluma hizmet uygulamalarini not kaygisiyla yapmamasi ge-
rektigini vurgulayarak bu ¢aligmalarin goniilliilik esasina dayali yapilmasi gerektigi-
ni belirtmektedir. Saran, Coskun, Inal Zorel ve Aksoy (2) topluma hizmet uygulama-
lar1 dersi igin proje hazirlama, sunum ve degerlendirme sablonu olusturulmasi, gesit-
li sivil toplum orgiitleri ve projede destek istenilecek kurumlar ile anlagma konusunda
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tek noktadan iletisim kurulmasi gibi 6nlemlerin dersteki verimliligi arttiracagini vur-
gulamaktadir. Dinger, Ergiil, Sen ve Cabuk (5) topluma hizmet uygulamalar dersleri-
ni daha etkili hale getirmek i¢in 6gretim elemani, aday 6gretmen ve ailelerin dnerileri-
ni dikkate almanin gerekliligini ifade etmektedir. Ugurlu ve Kiral (7) topluma hizmet
uygulamalart derslerinde 6gretmen adaylarmin kisisel ve mesleki gelisimlerine sag-
lanan katkinin yani sira topluma saglanan katkilarin da bulundugunu tespit etmisler-
dir. Elma ve digerleri (8) d6gretmen adaylarinin topluma hizmet uygulamalar1 dersle-
rine iligkin algilariin olumlu oldugunu belirlemiglerdir. S6nmez (9) 6gretmen aday-
larmin topluma hizmet uygulamalari dersini faydali bulduklarini tespit etmistir. Yil-
maz (10) 6gretim iiyeleri ve 6gretmen adaylari ile ¢calismasinda topluma hizmet uygu-
lamalar1 dersinin yararli bir ders oldugunu ancak planlama ve uygulamada problemler
oldugunu belirlemistir. Ayrica arastirmaci topluma hizmet uygulamalar dersinin daha
etkili olabilmesi i¢in 6gretmen adaylarinin ilgilerinin géz 6niinde bulundurulmasi ge-
rektigini vurgulamistir.

Yurt diginda yapilan topluma hizmet uygulamalart aragtirmalarinin sonuglarindan
yararlanilarak iilkemizde yapilan topluma hizmet uygulamalar1 dersinin verimliligi-
ni arttirmaya yonelik ¢ikarimlar yapmak miimkiindiir. Giles ve Eyler (11) gelecek bes
yil igin topluma hizmet uygulamalari aragtirmalarinin ajandasini olusturmuslardir. Bu
calismada bu dersle ilgili mevcut ¢alisma say1 ve ¢esitlerinin arttirilmasi ile daha sis-
tematik bilgilerin toplanmasinin gerektigine yonelik vurgu yapilmaktadir. Buchanan,
Baldwin ve Rudisill (12) aday 6gretmenlerin topluma hizmet uygulamalarinda 6g-
renciler ile caligmalar1 agamasinda 6grencilerin ilgilerini tanima, 6grencilerle birlikte
planlama yapma, sorun teskil eden bir konu {izerine odaklanma ve sorunu ¢dzme asa-
malarma rehberlik yapmalar1 gibi bir¢ok dgretmenlik yetenegini tecriibe etme firsa-
t1 bulduklarini vurgulamislardir. Bringle ve Hatcher (13) topluma hizmet uygulama-
lar1 ¢caligmalarinin planlama, farkindalik, prototip olusturma, kaynaklar, genislik, ta-
nima, izleme, degerlendirme, arastirma ve kurumsallagtirma gibi agamalardan olus-
masi gerektigini belirtmislerdir. Berle (14) ¢calismasinda giderek artan bir entegrasyo-
nun topluma hizmet uygulamalari i¢in dnemli oldugunu séylemektedir. Genis bir top-
luma hizmet uygulamasi programi yavas yavas baslamali, topluma hizmet uygulama-
st 6grencilere giderek daha kapsamli deneyimlerle sunulmalidir. Bu pedagojik olarak
mantikli bir bakig agisidir. Bu agamali siire, hem 6grenciye hem de fakiilteye toplu-
ma hizmet uygulamalarini 6grenme firsati saglar.

Topluma hizmet uygulamalarinin birgok alanda etkisinin olmasi beklenir. Once-
likli olarak bir 6grencinin topluma hizmet uygulamasi deneyimi farkli uygulamalar ile
otantik 6grenme deneyimi saglamasi 6nemlidir (15).

Gergek diinya problemlerinin arastirtldigt sinif digi proje tabanli uygulamalarda
otantik 6grenme oldukga etkili bir strateji olarak diistiniilmektedir. Bu yoniiyle toplu-
ma hizmet uygulamalari i¢in kullanilabilecek etkili 6gretme stratejisi ve yontemlerin-
den biri olarak otantik 6grenme karsimiza ¢ikmaktadir (16). Otantik 6grenmenin yak-
lasim olarak kullanimi yeni degildir. Ilk insanin hayati anlamlandirmasi ve hayatin
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icinde karsilagtig1 problemlerine ¢6ziim {liretmesi otantik 6grenmenin kaynagini olus-
turmaktadir. Yine 6grenmenin en temel yaklasimlarindan birini olusturan ¢iraklik egi-
timi otantik 6grenmenin ilk uygulamalari olarak goriilebilir. Gliniimiize gelene kadar
6nemini yitirmis gibi goriinen otantik 6grenme 6grenmenin dogasini temsil ettiginden
yapilandirmaci yaklasimin en 6nemli bileseni olarak goriilmektedir.

Otantik Ogrenme

Cholewinski’ye (16) gore otantik kavraminin 6gretim uygulamalar1 alanyazinin-
da iki farkli tanim ve kullanimi1 bulunmaktadir. Ik tanimlamada otantik kavrami “si-
nifta gercek hayati (hayatin bilgisini) 6gretmek amaci ile kullanilan hayatla ilgili ger-
¢ek objelerle” es anlamli olarak kullanilmaktadir. Bu kullanimda 6zellikle 6gretim
amaciyla gelistirilmemis materyallere (gazete, film, sarki sozleri gibi) vurgu yapil-
maktadir. Ikinci tanimda otantik kavrami, yapilandirmaci dgretim tasarimini temel
alan daha karmasgik bir anlam ve kullanim i¢ermektedir. Burada hayatin igindeki du-
rum ve problemin karmasikliginin sinif ortamina aktarilmasi ve bunlarla ilgili kaza-
nimlar s6z konusudur.

Otantik 6grenme siireci otantik gdrevlerle baslayip, otantik etkinlik ve degerlen-
dirmelerle yiriitiiliir. Otantik gdrevler, glinlimiizde ve/veya gelecekte 6grencinin kar-
silagsacagi problem ya da durumlarda kullanilabilecegi bilgi ve beceri kazandirabile-
cek nitelikte olmalidir. Otantik etkinlikler problem ¢6zme, kritik diisiinme, bilgi sen-
tezleme ve becerilerini gercek diinya baglamlarinda uygulama yapmaya olanak sagla-
malidir. Otantik 6grenmeyi degerlendirme anlamli, kayda deger ve 6nemli kazanim-
larla sonuglanabilecek gercek hayat durumlarini yansitan bir siire¢ degerlendirmedir.
Otantik 6grenme siirecinde, gercek hayat problemleri ve konularia yonelik yogun
deneysel ve gozlemsel 6grenme ve degerlendirmeler yer alir (17).

Ogrencilerin otantik gorevlerde olusturacaklari iiriinler gergek hayat problemle-
ri ile ilgili oldugu i¢in sadece smifta olusacak ve sadece sinifi ilgilendiren bir 6gren-
me durumu icermemektedir. Buradaki 6grenme durumunun smifin disindaki kisile-
ri de ilgilendirebilecegi ve bu kisilere yonelik siirecler icerebilecegi unutulmamalidir.
Otantik 6grenmede 6grenciler, sinifin disinda problemle iliskili ger¢ek paydaslar: da
siirece katabilmelidir. Ogrencilerin otantik 6grenme siirecinde karsilastiklar1 proble-
min ¢6ziimii olabilecek nitelikteki iiriin; bir tasarim, sunum, ya da kisa film olabilir.
Bu iiriin projenin gidisatint degerlendirmek amaciyla problemin paydaslarina, proje-
nin ortaklarina, problemle iligkili kisiler, danigsmanlar ya da misterilere sunulur. Yapi-
lan sunumun 6grenme ile sonuglanip sonuglanmadigi belirlenir (18).

Otantik bir 6grenme, ilgili disiplindeki bilgilerin yapilandirilmasinin yaninda okul
disindaki sosyal ve politik konulara odaklanmay1 da tesvik eder (19). Béylece otan-
tik 6grenme dgrencilere hayatin i¢indeki konular arasindaki baglami yakalama olana-
g1 da sunar. Otantik 6grenmenin gergeklesmesini saglayacak olan gorev, etkinlik ve
degerlendirme siirecini olusturan 9 temel bilesen bulunmaktadir. Bunlar (20, 21, 22):
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1. Otantik baglam, otantik 6grenmenin gergek hayat problemleri ve durumlarimin
sahip oldugu 6zellikleri i¢eren bilesenidir. Gergek hayat problemleri ve durumlari, di-
siplinler arast olma, farkli bakis agilarina saygi gosterme ve kendine 6zgii bir karma-
siklik icermektedir. Ogrenmelerin de benzer nitelikleri tasimasi otantik baglami olus-
turur. Otantik baglam; kapsamli olmali, 6grenme i¢in motivasyon ve amag saglamali,
Ogrenen tarafindan kesfedilebilecek genislikte karmasik ve uzun siireli grenme or-
tamlart saglayabilecek nitelikte olmalidir. Otantik baglamla 6grenmede bilgi basitles-
tirilmeden ya da pargalara boliinmeden gergek hayat durumlarinin karmagikligini sag-
layacak nitelikte olmalidir.

2. Otantik bir etkinlik, ger¢ek hayat baglamli olarak bilgi ve beceri kazanimini
saglamak icin dgrencinin aktif oldugu uygulamalarla 6grenmeyi saglar. lyi bir otantik
etkinlik gercek hayat problemi ile baslar. Bu problem siiregte ¢oziim igin gerekli olan
gorev ve alt gorevlere boliinebilir olmalidir. Bu yoniiyle otantik etkinligi olusturan bir
gercek hayat problemi gorevlerden olusmalidir. Problem etkinliklerin baslangi¢ nok-
tasidir. Ogrenci etkinlik boyunca problem ¢oziimii ile 6grenme meydana getirecek-
tir. Gergek hayat problemlerinin ¢6ziimii bir saatlik bir ders ya da bir giinle sinirlana-
mayacak kadar uzundur. Otantik etkinlikler genis bir zaman1 kapsadigindan biitiiniin
icinde alt birimler igerebilecek nitelikte olmalidir. Bu alt birimler ise problemin i¢in-
deki gorev ve bu gorevi olusturan alt gorevlerdir. Gorevler toplamda probleme yone-
lik ¢6ziim igeren ve birbirini tamamlayacak nitelikteki unsurlardir.

3. Otantik 6grenme, uzmanlarin biligsel ¢irakligin1 yapmay1 ve gercek diinya-
da olanlar1 6grenebilmeyi gerektirir. Otantik 6grenmede kazanimlar sadece uzmanla-
rin bilgisine erisme ile sinirli degildir. Matematik 6grenilirken sadece matematik de-
gil ayn1 zamanda matematikgiler gibi diisiinme de 6grenilir. Hava durumu 6grenilir-
ken meteorologlarin kullandiklart araglarin kullanimi da 6grenilir. Otantik 6grenme
stireglerinde 6grenciler hem konuyla ilgili bilgiyi hem de bilginin gergek diinyada ne-
rede kullanilacagini ya da nasil elde edildigini 6grenirler. Bu siiregte elde edilen bil-
giler, anlamli bilgilerdir (23). Bilginin anlamliligini artiran 6rneklerde oldugu gibi uz-
man performansint modelleme ve uzmanca diisiinme becerisidir.

4. Coklu bakis acisi, 6grencilerin konuyu farkli bakis noktalarindan gérmeleri-
ni saglamay1 amaglar. Ogrenciler alternatif bakis agilarin1 anlamaya ¢alisir ve konuy-
la ilgili farkli bakis agilarindan yola ¢ikip miimkiin olan en iyi ¢6ziimii bulmaya odak-
lanir. Eger 6grenmede anlam yapilandirmaya ve otantik baglam saglamaya odaklani-
lirsa, 6grencilerin matematik gibi iyi yapilandirilmamis igerik alanlarinda ¢oklu bakis
acilarimi rahatlikla kullanabilmeleri saglanir. Bu siirecte dgrenciler ¢coklu bakis agila-
rindan en iyi lirlini ortaya ¢ikarirken onlar1 degerlendirmeleri gerekir.

5. Isbirliginin temel noktasi 6grencinin bir bilgiyi bilissel siireclerde etkin olarak
yapilandirabilmesidir. Otantik 6grenmede isbirligi, sosyal destek sunma ile problem
cozme becerilerinin birlestirilmesini icerir. Otantik 6grenmede isbirligi, biiyiik grup-
lardan ¢ok takim ya da kiiciik gruplardan olusur. Isbirligi siirecinde olusturulan tiim
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gruplar basarili olabilmesi igin tesvik edilir. Isbirligi wiki, giinliik ve sosyal aglar gibi
teknolojiler yoluyla tesvik edilebilir.

6. Yansitma, otantik 6grenmenin en 6nemli bilesenlerinden biridir. Ciinkii 6gren-
cinin otantik 6grenme baglamindaki kazanimlarini yansitabilmesi, 6grenilenlerin et-
kililigini ve derecesini gostermesi bakimindan énemlidir. Otantik 6grenmede yansit-
manin olugabilmesi i¢in dgrencilerin tartisacaklart konular hakkinda diistinme olana-
&1 sunulmalidir. Tartigma konular1 belirlenirken 6grencinin bulundugu ortam ile ilgi-
li tiim unsurlari igerecek bigimde olmali ve yansitmayi etkileyebilecek olanaklar iger-
melidir. Otantik 6grenme de yansitma siireci 6grenci-6gretici ya da 6grenci-ogrenci
arasinda iki yonlii olmali, 6grencinin sessiz ve yalniz kalmasini 6nleyecek bigimde
olugmalidir.

7. Otantik 6grenmede acik bir sekilde dile getirme, 6grencilere anlamalarinda-
ki gelisimleri hakkinda konusmalari i¢in olanaklar sunmay1 ifade etmektedir. Sinifla
paylasim yliz yiize olabilecegi gibi, telefon, videolar, dokiimanlar ve ¢evrimigi tartig-
ma araglart yoluyla da olabilir. Bu siire¢ 6grencilerin konum ve fikirlerini savunabil-
mek i¢in genel dokiimanlar1 sunmasini da igerir.

8. Birebir yetistirmede dnemli olan nokta, 6gretmenlerin geleneksel yontemleri
kullanan bir otorite olmak yerine dgrencilerine yardim eden bir uzman, gerektiginde
goriislerine bagvurabilecekleri bir danigman olmalaridir. Birebir yetistirmede dgrenci-
leri gozleyerek gerekmedikce onlara miidahale etmemek esastir (24). Boyle bir yak-
lasimin izlenmesi siire¢ icerisinde 6grencinin bagimsiz olarak ilerleyebilmesini sag-
layacaktir. Birebir yetistirme yapacak bir uzman 6grencilerine yapilandirilmis des-
tek sunmalidir.

9. Otantik degerlendirme, gelencksel degerlendirmeye alternatif olarak gelisti-
rilmistir. Bu degerlendirmeye 6grenci merkezli egitimde ihtiya¢ duyulmustur. Otantik
degerlendirmenin diger adi performans degerlendirmedir ve gergek diinya gorevleri-
ne benzer durumlarda performansi 6l¢meyi temel alir. Otantik 6grenmede siireg ya da
hizmet kalitesi degerlendirilir. Burada yeni bilgi arama, deneysel islemleri yiiriitme,
sonuglar1 analiz etme veya bir rapor diizenleme i¢in bunlart depolamadan ¢ok sunma-
ya odaklanmaktadir. Ozgiin ve baglamsal durumlarin oldugu ortamda daha anlamli
bilgi ve problem ¢dzme becerileri kazanilir (25).

Otantik bir 6grenmenin olugsmasi bu dokuz bilesenin etkin olarak isletilmesi ile
gerceklesmektedir. Otantik 6grenmede dgrencilerin kullanacagi 6grenme sirasi ve bu
siralamada gergeklestirilecek etkinlik ve stratejiler Bennett (26) tarafindan gelistirilen
yapt ile ortaya koyulmaktadir. Bu yap1 sekil 1°de yer almaktadir.

Ocak 2012 Cilt:20 No:1 Kastamonu Egitim Dergisi



Otantik Ogrenmenin Topluma Hizmet Uygulamalarit Dersini Alan Ogretmen... 347

Pl mmi Brojm Taymwve
e dadn — | Es=denalsla Feen
fen=aakBnl Hligs Tasty
Pcbiemin e '
A vm
G
i i T iz Do o Tien B
Atz B Ebmiie
Proje Corferdesnin Yt Pemtioein v Ripoe
Anlsf s Galgler Ta=iy
Gomentn Ak ¥
e v
b o
W e Vasntmaigin Ptk Troje Guelnga e
Cagine Ceitk Fostrol
Tt Tanasda
]
]}m::ﬂ;n Dok fleraes Viarast Bempd veGnp
Vmrd s | — —— Dl Vaeas

L »//

R =
e

Sekil 1. Otantik Ogrenme Uygulamalarinda Ogrenme Sirasi, Etkinlik ve Stra-
tejileri

Otantik 6grenmeyi konu edinen arastirmalar incelendiginde otantik 6grenme ile
Ogrenen dgrencilerin baslangicta karmasa, hayal kirikligr veya alisamama durumla-
riyla karsi karsiya kalmalarina ragmen motive olduklari (27) ve otantik olmayan 6g-
renme kosullarinda 6grenen 6grencilerle esit deneyim kazandiklar1 ve motivasyon dii-
zeyleri arasinda fark olmadigi bulunmustur (28). Williams (29) ve Pfeifer (30) otan-
tik bir 6grenme ortamui ile otantik olmayan ortam arasinda tutum agisindan bir farkli-
lik yoktur. Ancak Pfeifer’in (30) ¢alismasinda dgrencilerin otantik projelere yonelik
tutumlart olumlu yonde geligmistir. Guthrie (31) otantik 6grenme siniflarinda kullani-
lan problemlerin ne kadar otantik algilanirsa o kadar ¢ok memnuniyet sagladigini be-
lirtmistir. Keng ve Kian’in (32) ¢aligmasinda otantik 6grenme ortaminda dgrenen 6g-
rencilerin tutumlarinin daha pozitif oldugu bulunmustur.

Otantik 6grenme ile ilgili arastirmalar incelendiginde otantik 6grenmenin 6gren-
cilerin 6grenmelerinde, tutum ve memnuniyetleri iizerinde 6nemli bir degisken oldu-
gu gorilmektedir. Calismalardaki tutumla ilgili bulgularin birbirinden farklilik gos-
termesi, memnuniyet ve otantik 6grenme ile ilgili sinirli ¢aligma bulunmasi nedeniyle
bu c¢alismanin amaci topluma hizmet uygulamalari dersinde otantik 6grenmenin 6g-
retmen adaylarinin derse yonelik tutum ve memnuniyetlerine etkisini belirlemektir.
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2. Yontem
Arastirma Modeli

Aragtirma, sontest kontrol gruplu modele uygun olarak planlanmis ve gercekles-
tirilmistir. On-test son-test kontrol gruplu desende arastirmaya katilacak 6gretmen
adaylar1 random olarak iki gruba ayrilirlar. Bu iki gruba deneysel islemlerden dnce ve
deneysel islemlerden sonra iki defa 6l¢me yapilir. Bu dlciimlerden ilki 6n-test ikin-
cisi ise son-test olarak islem yapilir. Bu iki grup yansiz olarak biri deney digeri kont-
rol grubu olmak iizere secilir. Se¢im islemi tamamlandiktan sonra kontrol grubunda
siirece aragtirmaci tarafindan miidahalede bulunulmadan siire¢ ilerlerken deney gru-
bunda aragtirmacinin belli bir ydontem ya da ara¢ kullanma ile miidahalesi s6z konu-
sudur. Deneysel islemler sonrasinda son-test dl¢timii yapilir (33). Bu arastirmada da
calisma grubu yansiz olarak iki gruba ayrilmistir. Deney grubundaki 6gretmen aday-
larina otantik 6grenme kontrol grubundakilere ise geleneksel 6gretim uygulanmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmaya 2010-2011 egitim-6gretim y1linin bahar yariyilinda, Sakarya Univer-
sitesi Egitim Fakiiltesi, [Ikdgretim Boliimii Simif Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 3.
sinifta okuyan ve topluma hizmet uygulamalar1 dersini alan 70 6gretmen aday: katil-
mustir. Ogretmen adaylar1 dncelikle 35 er dgrenciden olusan 2 gruba yansiz olarak ay-
rilmistir. Deney grubundaki 6gretmen adaylarindan ilkdgretimde karsilasilan otantik
bir egitim problemini belirleyerek buna yonelik otantik calisma yapmasi istenmistir.
Kontrol grubunda ise ders geleneksel yontemle yiiriitiilmistiir. Uygulama icin toplu-
ma hizmet uygulamalar1 dersinin se¢ilmesinin amaci bu dersin otantik problemleri or-
taya koyma ve buna yonelik ¢aligma gelistirmeye daha elverisli olmas

Veri Toplama Araglar1

Arastirmada topluma hizmet uygulamalar1 dersine yonelik bir tutum ve bir mem-
nuniyet 6lcegi kullanilmistir. Kullanilan 6lgekler ¢alisma kapsaminda arastirmacilar
tarafindan gelistirilmistir. Aragtirmada kullanilan topluma hizmet uygulamalar1 der-
si tutum Olcegi, arastirmacilar tarafindan alan uzmanlariyla yapilan gortismeler ve li-
teratiir incelemesi sonucu 20 maddelik 5°1i Likert tipi bir 6l¢ek olarak olusturulmus-
tur. Olgegin kapsam gecerligi i¢in topluma hizmet uygulamalari dersini yiiriiten 3 6g-
retim elemanindan uzman goriisii alinmigtir. 20 maddelik 6l¢ek bir 6nceki yil bu der-
si almig ve uygulamaya alinmayan toplam 146 6gretmen adayina uygulanmigtir. Elde
edilen verilere yap1 gecerligi i¢cin acimlayici faktdr analizi uygulanmistir. A¢imlayi-
c1 faktdr analizinde faktorlerin belirlenmesinde 6z degerin 1, madde ytiklerinin en az
.30, maddelerin tek bir faktérde olmasina dikkat edilmistir (34). ilk agimlayici fak-
tor analizi sonucunda 11 ve 19. maddeler .30 un altinda yiike sahip oldugu i¢in 6l¢ek-
ten ¢ikarilmistir.

Kalan 18 madde ile gergeklestirilen ikinci agimlayici faktor analizinin yapilabil-
mesi i¢in drneklemin yeterliligini test eden KMO testine bakilmistir. KMO degeri
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911 olarak bulunmustur. Bu degerin .70’den biiyiik olmasi 6rneklemin biiyiikligii-
niin yeterliligini gostermektedir. Tkinci olarak Bartlett’in Sphericity testine bakilarak
(x> = 1440.76, p.=.000) elde edilen verilerin faktor analizi yapmaya uygun oldugu tes-
pit edilmistir (34). Bu bilgilerden sonra faktor analizinde 18 madde igin temel bile-
senler analizi uygulanmigtir. Faktor analizi sonucunda 18 maddelik 6l¢egin iki faktor-
lii bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir.

Olgegin faktorlerinden birincisinde 2, 3, 6, 7, 8, 9, 13, 14, 15, 16, 17, 18 ve 20.
maddeler olmak tizere toplam 13 madde yer almaktadir. Bu maddelerin faktérdeki
yiik degerleri .630-.856 arasinda degismektedir. Olgegin birinci faktorii varyansin
%44.48’ini agiklamaktadir. Olgekte yer alan 2. madde “Topluma hizmet uygulamala-
ri dersini seviyorum” ve 16. madde “Topluma hizmet uygulamalari dersinden zevk al-
digim igin donemin nasil gegtigini anlamadim” 6rnek maddelerdir. Bu faktor “toplu-
ma hizmet dersinin 6nemine inanma ve bu dersten hoslanma” olarak isimlendirilmis-
tir. Bu faktoriin i¢ tutarliklik katsayisi .93 olarak bulunmustur.

Olgegin ikinci faktoriinde 1, 4, 5, 10 ve 12. maddeler olmak iizere toplam 5 madde
yer almaktadir. Bu maddelerin faktordeki yiik degerleri .450-.762 arasinda degismek-
tedir. Olgegin ikinci faktorii varyansm %10.72’sini agiklamaktadir. Olcekte yer alan
1. madde “Topluma hizmet uygulamalart dersi stkici bir derstir” ve 5. madde “Toplu-
ma hizmet uygulamalart dersini zaman kaybi olarak gériiyorum” drnek maddelerdir.
Bu faktor “topluma hizmet dersini yadsima” olarak isimlendirilmistir. Bu faktoriin i¢
tutarliklik katsayisi .65 olarak bulunmustur.

Iki faktdrden olusan 6lgegin tamaminda toplam 18 madde yer almakta ve madde-
lerin faktorlerdeki yiik degerleri .450-.856 arasinda degismektedir. Olgegin faktorleri
varyansin %355.20’sini agiklamaktadir. Olgegin biitiiniiniin ig tutarliklik katsayis1 .91
olarak bulunmustur. Elde edilen sonuglar dl¢egin gecerli ve giivenilir olduguna dair
kanitlar igcermekte ve kullanilabilir oldugunun kanit1 sayilabilecek niteliktedir.

Aragtirmada kullanilan topluma hizmet uygulamalar1 dersi memnuniyet dlgegi,
arastirmacilar tarafindan alan uzmanlariyla yapilan gériismeler ve literatiir inceleme-
si sonucu 20 maddelik 5°1i Likert tipi bir 6l¢ek olarak olusturulmustur. Olgegin kap-
sam gecerligi i¢in topluma hizmet uygulamalari dersini yiiriiten 3 6gretim elemanin-
dan uzman gorisii alimmistir. 20 maddelik 6lgek 6nceki yil bu dersi almis olan ve bu
uygulamaya dahil edilmeyen toplam 146 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen verile-
re yap1 gegerligi i¢in agimlayici faktor analizi uygulanmigtir. Agimlayici faktor ana-
lizinde faktorlerin belirlenmesinde 6z degeri 1, madde yiikleri en az .30, maddelerin
tek bir faktorde olmasina dikkat edilmistir (34). Yapilan ilk acimlayici faktor anali-
zi sonucunda 5., 9. ve 10. maddeler .30’un altinda yiik degerine sahip oldugundan 61-
¢ekten ¢ikarilmisgtir.

Kalan 17 madde ile gergeklestirilen ikinci agimlayict faktor analizinin yapilabil-
mesi i¢in drneklemin yeterliligini test eden KMO testine bakilmistir. KMO degeri
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.925 olarak bulunmustur. Bu degerin .70’den biiyiik olmasi 6rneklemin biiyiikligii-
niin yeterliligini gostermektedir. Tkinci olarak Bartlett’in Sphericity testine bakilarak
(x> =2402.66, p.=.000) elde edilen verilerin faktor analizi yapmaya uygun oldugu tes-
pit edilmistir (34). Bu bilgilerden sonra faktor analizinde 17 madde igin temel bile-
senler analizi uygulanmigtir. Faktor analizi sonucunda 17 maddelik 6l¢egin iki faktor-
lii bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir.

Olgegin faktorlerinden birincisinde 11, 12, 13, 14, 15,16, 17, 18, 19 ve 20. madde-
ler olmak iizere toplam 10 madde yer almaktadir. Bu maddelerin faktordeki yiik deger-
leri .608-.833 arasinda degismektedir. Olgegin birinci faktorii varyansin %62.88’ini
aciklamaktadir. Olgekte yer alan 16. madde “Topluma hizmet uygulamalar: dersi sos-
yval duyarliligimi gelistirdigi icin memnunum” ve 20. madde “Topluma hizmet uygu-
lamalart dersi hayatin i¢inde 6grenme sagladigi icin memnunum” 6rnek maddelerdir.
Bu faktor “topluma hizmet dersinde sosyal hayata hazirlanma” olarak isimlendiril-
mistir. Bu faktoriin i¢ tutarliklik katsayisi .95 olarak bulunmustur.

Olgegin ikinci faktériinde 1, 2, 3, 4, 6, 7 ve 8. maddeler olmak iizere toplam 7
madde yer almaktadir. Bu maddelerin faktordeki yiik degerleri .633-.799 arasinda de-
gismektedir. Olgegin birinci faktdrii varyansin %7.95’ini agiklamaktadir. Olgekte yer
alan 1. madde “Topluma hizmet uygulamalari dersini bu yéntemle islemekten mem-
nunum” ve 7. madde “Universitedeki diger derslerimi de bu sekilde alabilirim” 6rnek
maddelerdir. Bu faktor “topluma hizmet dersini sevme” olarak isimlendirilmistir. Bu
faktoriin i¢ tutarliklik katsayisi .92 olarak bulunmustur.

iki faktdrden olusan 6lgegin tamaminda toplam 17 madde yer almakta ve madde-
lerin faktorlerdeki yiik degerleri .608-.833 arasinda degismektedir. Olgegin faktorleri
varyansin %70.83iinii agiklamaktadir. Olgegin biitiiniiniin i¢ tutarliklik katsayis1 .96
olarak bulunmustur. Elde edilen sonuglar dl¢egin gecerli ve giivenilir olduguna dair
kanitlar igcermekte ve kullanilabilir oldugunun kanit1 sayilabilecek niteliktedir.

Uygulama

Oncelikle arastirmada yer alacak olan dgretmen adaylari yansiz olarak segilmis
ve random olarak iki gruba ayrilmistir. Ardindan deney ve kontrol grubunda deney-
sel iglemlere baglanmistir. Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin otantik problem-
ler belirlemesi ve otantik gorevleri yerine getirmesi istenmis ve bu siiregte arastirma-
cilar 6gretmen adaylarina rehberlik etmistir. Deneysel islemler stirecinde deney gru-
bunda yer alan 6gretmen adaylar1 gruplar halinde ¢aligmislardir. Ogretmen adaylari,
esit sayida olacak sekilde 4 gruba ayrilmistir. Her gruptan oncelikle sinif 6gretmen-
lerinin gergek hayatta karsilasabilecegi ii¢ problem belirlemesi istenmistir. Bdyle bir
durumda 6gretmen adaylarinin kendi alanlart ile ilgili ve gergek hayatta mevcut olan
bir problemi belirleyerek buna yonelik calisma gergeklestirmeleri saglanmistir. Calig-
ma bu yoniiyle otantiklik kazanmistir. Bu problemleri belirlerken her grubun ilkogre-
tim okullarna giderek oradaki 6gretmenlerle goriigmesi saglanmistir. Gériisme sonu-
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cunda her grubun belirledigi {i¢ problem dort grubunda katilimi ile degerlendirilmis
ve gruplar bu problemlerinden birini se¢mistir. Dort grubun birlikte olmast hem prob-
lemlerin farkli olmasini hem de problemlerin iizerinde birlikte diisiinmelerini sagla-
mistir. Problemlerden sonra her grubun kendi grubuna grup adi belirlenmesi istenmis-
tir. Gruplar problemleri ile ilgili 6ncelikle problemlerin kaynaklarini tespit etmisler ve
bu problemlere yonelik olasi ¢oziimleri igeren etkinlikler gergeklestirmislerdir. Etkin-
likler siirecinde ¢6ziim i¢in alan uzmanlarindan goriisler almiglardir. Etkinliklerin ar-
dindan ortaya ¢ikan iriinler, hem sinif 6gretmenleri, hem &grenciler hem de internet
siteleri araciligiyla tiim paydaslara iletilmistir. Deney grubunda deneysel islemler sii-
recinde otantik 6grenmenin dokuz basamagina uygun olarak siirecin gergeklestirilme-
si saglanmistir. Deney grubu ile ilgili bilgiler Ek 1°de yer almaktadir.

Kontrol grubunda stire¢ geleneksel yontemle devam etmis ve bu gruba dersin 6g-
reticileri tarafindan rehberlik edilmistir. Bu grupta yer alan 6gretmen adaylari top-
lumda karsilasilan problemlerle ilgili caligmalar gerceklestirmiglerdir. Bu gruplarda
oncelikle 6grenciler toplumun her kesiminden problemler belirleyerek ¢alismislar-
dir. Bu problemlerin bir kismi egitimle ilgili iken bir kismi ise toplumda yasanan di-
ger problemlerle ilgilidir. Ancak bu problemlerin dogrudan simif 6gretmenlerinin kar-
silagabilecegi olast durumlarla ilgili olmasina bakilmamustir. Her iki grupta da uygu-
lama on iki hafta siirmiistiir. Uygulamadan sonra her iki gruptaki 6gretmen adaylari-
na Ol¢ek uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veriler SPSS 13.0 paket programina girilerek iglemler yapilmistir.
Veriler iliskisiz 6rneklemler igin t-testi ile analiz edilmistir.

3. Bulgular

Arastirmada bulgular topluma hizmet uygulamalari dersine yonelik tutum ve
memnuniyet sirastyla sunulmus, bu degiskenlere gore dlgeklerin iki alt faktorii ve
6lgegin tiim maddelerini iceren toplam puanda farklilik olup olmadigina bakilmis-
tir. Topluma hizmet uygulamalar1 dersine yonelik tutumun dgrencilerin dersi otantik
ya da geleneksel olarak dgrenmelerine gore farklilik olusturup olusturmadigina ilig-
kisiz drneklemler i¢in t-testi ile bakilmig ve test sonucunda elde edilen bulgular Tab-
lo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Topluma Hizmet Uygulamalar1 Dersine Yonelik Tutumun Deney ve
Kontrol Grubunda Yer Almaya Goére Degisimi Tablosu

Faktorler Grup N X S sd t p

Onemseme ve Deney 35 46.63 10.03
Hoslanma Kontrol 35 3923 10.13
Deney 35 749 337
Kontrol 35 9.34 3.13
Deney 35 5411 10.02
Kontrol 35 48.57 9.39

68 3.07 .003
Yadsima 68 -2.39 .020

Toplam 68 2.38 .020

Tablo 1 incelendiginde topluma hizmet uygulamalar1 dersini dnemseme ve hos-
lanma faktori (t= 3.07), topluma hizmet uygulamalar1 dersini yadsima (t=-2.39) fak-
toriinden ve topluma hizmet uygulamalar1 dersine yonelik toplam tutumda (t= 2.38)
ogrencilerin deney ya da kontrol grubunda olmalar1 bakimindan istatistiksel olarak
anlamli fark (p.<.05) oldugu bulunmustur. Topluma hizmet uygulamalar1 dersini otan-

tik grenme etkinlikleri ile gerceklestiren dgrencilerin (¥ =46.63) dersi geleneksel

ogrenme etkinlikleri ile gerceklestiren dgrencilere (¥ =39.23) gore dersi daha cok
onemsedikleri ve dersten daha ¢ok hoslandiklar1 bulunmustur. Bunun yaninda top-
luma hizmet uygulamalar1 dersini otantik 6grenme etkinlikleri ile gerceklestiren 6g-

rencilerin (f =7.49) dersi geleneksel 6grenme etkinlikleri ile gerceklestiren dgren-

cilere (f =9.34) gore daha az yadsidiklari bulunmustur. Arastirmada topluma hiz-
met uygulamalar1 dersini otantik 6grenme etkinlikleri ile gerceklestiren 6grencilerin

(¥ =54.11) dersi geleneksel 6grenme etkinlikleri ile gerceklestiren dgrencilere (X
=48.57) gore derse yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu bulgu-
lar otantik 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin topluma hizmet uygulamalar: dersine
yonelik tutumlarini olumlu yonde arttirdigini géstermektedir.

Arastirmada ikinci olarak topluma hizmet uygulamalar1 dersi memnuniyetinin 63-
rencilerin dersi otantik ya da geleneksel olarak 6grenmelerine gore farklilik olusturup
olusturmadigina iliskisiz 6rneklemler igin t-testi ile bakilmis ve test sonucunda elde
edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Topluma Hizmet Uygulamalar1 Dersi Memnuniyetinin Deney ve Kont-
rol Grubunda Yer Almaya Gore Degisimi Tablosu

Faktorler Grup N X S sd t p
Sosyal hayata Dene 35 4186 7.15

haZl-‘Vrlamay gomryol 3 g 35_62 g_gg 68 519  .000
Dersi sevme %g?l%l}gl %g %9§g 566 68 3.34 .001
Toplam Reney, 22 0803 1330 68 480 000
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Tablo 2 incelendiginde topluma hizmet uygulamalar dersinin sosyal hayata hazir-
lama faktorii (t= 5.19), topluma hizmet uygulamalart dersini sevme (t= 3.34) fakto-
riinden ve topluma hizmet uygulamalart dersi memnuniyeti toplaminda (t= 4.80) 6g-
rencilerin deney ya da kontrol grubunda olmalar1 bakimindan istatistiksel olarak an-
lamli fark (p.<.05) oldugu bulunmustur. Topluma hizmet uygulamalart dersini otantik

ogrenme etkinlikleri ile gerceklestiren dgrencilerin (X =41.86) dersi geleneksel 63-

renme etkinlikleri ile gerceklestiren dgrencilere (¥ =32.69) gore dersin sosyal haya-
ta daha fazla hazirladigr bulunmustur. Bunun yaninda topluma hizmet uygulamala-

11 dersini otantik 6grenme etkinlikleri ile gerceklestiren dgrencilerin (X =24.77) der-

si geleneksel 6grenme etkinlikleri ile gergeklestiren dgrencilere (¥ =19.86) gore der-
si daha ¢ok sevdigi bulunmustur. Arastirmada topluma hizmet uygulamalari dersini

otantik 6grenme etkinlikleri ile gergeklestiren 6grencilerin ()_C =66.63) dersi gelenek-

sel 6grenme etkinlikleri ile gerceklestiren dgrencilere (X =52.54) gore ders memnu-
niyetinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu bulgular otantik 6grenmenin 6gren-
cilerin topluma hizmet uygulamalar1 dersi memnuniyetini olumlu yonde arttirdigi-
n1 gostermektedir.

4. Sonug ve Oneriler

Cumhuriyetin ilk yillarinda 6gretmen gorev yaptig1 yerde sadece 6gretmen rolii
degil ayn1 zamanda ziraat ve insaat miithendisi, doktor ve hemsire rolii iistlenmektey-
di. Gliniimiizde 6gretmenin doktorluk, miihendislik ve hemsirelik gibi meslek alanla-
rint ilgilendiren konularda gorev almasina gerek bulunmamaktadir. Gegmiste 6gret-
menlerin en énemli rollerinden biri ¢ok yonlii sosyal sorumluluklar iistlenmesi iken
giiniimiizde 6gretmenlerin sosyal sorumluluklar: agirlikli olarak kendi alanlarindaki
uygulamalarla ilgili olmalidir. Ciinkii her meslek grubu kendi uzmanlik alaniyla ilgi-
li sosyal sorumluluk gorevi tistlenmelidir. Egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylari-
nin sosyal sorumluluk goérevlerinin farkina varmasi ve sosyal sorumluluk iistlenmele-
ri i¢in topluma hizmet uygulamalari dersi programlara koyulmustur. Topluma hizmet
uygulamalari dersi, toplumda karsilasilan problemlerden 6gretmen adaylarinin egitim
aldig1 alanla iligkili olanlarina yonelik durum analizi yapip, ¢6ziim Onerileri gelistire-
cek proje tabanli sinif dist uygulamalar gergeklestirmelerini amaglamaktadir.

Driscoll, Holland, Gelmon ve Kerrigan’a (35) gore topluma hizmet uygulamala-
rinda topluma hizmet ve 6grenme biitiinlesmesi gibi arastirma ve uygulama da sen-
tezlenmektedir. Bu durum biitiinsel yaklasimla gergeklesmektedir. Bu biitiinsel yak-
lasim dogal bir ortamda gergek diinya problemleri ile olusabilir. Bu yoniiyle topluma
hizmet uygulamalarinda otantik 6grenme 6n plana ¢ikmaktadir.

Otantik 6grenme gercek diinyada yer alan durumlart igeren etkinliklerde, elesti-
rel diigtinme, yaratici diisiinme, arastirma, iletisim, problem ¢dzme, girisimeilik, karar
verme, kaynaklari etkili kullanma, 6zyonetim gibi becerileri kazdirma ve uygulamay1
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temel alan bir stratejidir (20). Bu yoniiyle otantik 6grenmenin topluma hizmet uygu-
lamalar1 dersinde ¢esitli bilgi ve becerileri kazandirmada etkin bir strateji olacagi dii-
stiniilmektedir. Bu diislince ¢ergevesinde topluma hizmet uygulamalari dersinde otan-
tik 6grenmenin derse yonelik tutum ve memnuniyete etkisi incelenmistir.

Arastirmada ilk olarak topluma hizmet uygulamalar1 dersine yoénelik tutumun
otantik ya da geleneksel olarak 6grenilmesine gore farklilik gosterip gostermedigi-
ne bakilmistir. Calismanin sonucunda otantik 6grenen dgretmen adaylarinin topluma
hizmet uygulamalar1 dersine yonelik tutumunun daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Arastirmanin bu bulgusu Bender ve Jordaan’in (36) topluma hizmet uygulamalarinda
on bilgi ve gercek diinya problemlerinin dgrencilerin derse yonelik tutumunu arttirdi-
81, Pfeifer (30), Keng ve Kian’in (32) bulgulari ile tutarlidir. Bunun yaninda Herring-
ton, Oliver ve Reeves’in (28) ve Williams (29) ¢alismalaryla ¢elismektedir. Bu fark-
lilik, ¢aligmalarin uzaktan 6grenme etkinliklerinde gergeklestirilmis olmasina bagla-
nabilir. Uzaktan 6grenme uygulamalarinda otantiklik, agirlikli olarak geleneksel yiiz
yiize 6grenme kosullarina uygun ortamlar tasarlanarak olusturulmaktadir. Bu nedenle
fark ¢ikmamasi normal karsilanmaktadir.

Aragtirmada ikinci olarak topluma hizmet uygulamalari dersine yonelik memnu-
niyetin 6grencilerin dersi otantik ya da geleneksel olarak 6grenmelerine gore farkli-
lasip farklilasmadigina bakilmistir. Sonugta otantik 6grenme etkinliklerinin 6gretmen
adaylarmin topluma hizmet uygulamalari dersi memnuniyetini istatistiksel olarak an-
lamli derecede arttirdigi bulunmustur. Bu bulgu Gulikers, Bastiaens ve Martens (27),
Murhpy ve Rasch (37) ve Guthrie’nin (31) bulgulari ile tutarlidir.

Arastirma sonucunda otantik dgrenme ile gergeklestirilen topluma hizmet uygu-
lamalarinin 6gretmen adaylariin derse yonelik tutum ve memnuniyetine olumlu et-
kisinin oldugu bulunmustur. Bu yoniiyle topluma hizmet uygulamalari dersinin sa-
hip oldugu gercek diinya problemleri ile ¢calisma olanagi ve uygulama 6zelligi otan-
tik 6grenmenin bu ders i¢in oldukga etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bundan son-
raki ¢aligmalarda topluma hizmet uygulamalari dersinde otantik 6grenme ile gergek-
lestirilerek bu uygulamanin sosyal biling, deger ve iist diizey beceriler iizerine etki-
si arastirilabilir.

Aragtirma tiniversitede okuyan 6gretmen adaylarmin topluma hizmet uygulama-
lart dersi ile gerceklestirilmistir. Topluma hizmet uygulamalari dersi ile ilgili yapilan
calismalarda bu dersin 6nemi ¢esitli sekillerde vurgulanmaktadir (7, 8, 9, 10). Sosyal
Bilgiler Dersi Ilkégretim 4. ve 5. Sumf Programi (38) incelendiginde sosyal katilim
becerisinin 7. maddesinde topluma hizmet etme vurgulanmaktadir. Bu yoniiyle toplu-
ma hizmet uygulamalari dersinin sadece iiniversitelerde uygulanmakla kalmayip tim
topluma yayilabilmesi i¢in sosyal bilgiler dersi 6rnek alinarak, tiim ilk ve orta 6gretim
derslerinde yer almasi dnemli goriilmektedir. Topluma hizmet uygulamalarinin ilk ve
ortadgretim seviyesinde ders olarak verilirken otantik 6grenme ile gergeklestirilmesi
kazanimlarinin etkili olmasi adina oldukg¢a 6nemlidir. Arastirma kontrol gruplu mode-
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le uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Bundan sonraki ¢alismalarda 6grencilerin 6n bilgi ve
becerilerini 6lgecek bir ¢aligma gergeklestirilmesi galismanin gegerligi ve giivenirligi-
ni artiracak nitelikte olabilir. Calisma nicel aragtirma yontemlerine uygun olarak ger-
¢eklestirilmistir. Bundan sonraki ¢aligmalarda nitel arastirma yontemlerine uygun ola-
rak yapilacak planlamalarla daha derinlemesine bilgiler elde edilebilir. Bunun yanin-
da hem nicel hem de nitel arastirma yontemlerini bir arada kullanmay1 olanakli hale
getiren ¢aligmalar da yiiriitiilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

One of the main roles of teachers is to take the social responsibility. In the past, te-
achers would carry out the roles of an agricultural and construction engineer, a doc-
tor and a nurse besides serving as an instructor. Today, they don’t need to serve in the
issues concerning professions such as medicine, engineering and nursing. In present,
social responsibilities of the teachers should be related to the implementations in the-
ir profession. Lessons of Community Service Practices have been included in the cur-
riculum in educational faculties in order for pre-service teachers to recognize the du-
ties for social responsibility and to take social responsibility. The purpose of the com-
munity service practice course is to analyze the social problems related to the profes-
sion field of the pre-service teachers and to encourage them to practice project-based
implementations outside the class for solution offers.

The education of the present gives huge importance to training socially strong in-
dividuals who are integrated with the community. This kind of instruction provides
the individuals with higher order skills such as create with together, handling the sta-
tes encountered, using the language efficiently, creative and critical thinking. The pur-
pose of the instruction of these skills is to prepare individuals for real life condition.
The individuals need to be in touch with the states, events and facts in life in order to
be ready for life.

Authentic learning is considered as a very effective strategy in project-based imp-
lementations in which real-life problems are investigated outside the classroom. With
this aspect, authentic learning offers one of the most effective learning strategies and
methods that can be utilized for community service practice. Use of authentic learning
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is not recent as an approach. Primitive man’s actions such as giving life a meaning and
creating solutions for the problems in life constitute the source of authentic learning.
The cognitive/psychomotor apprenticeship which originates one of the basic appro-
aches of learning can also be considered as the first applications/implementations of
authentic learning. Representing the nature of learning, authentic learning is regarded
as the most significant constituent of constructivist approach.

The process of authentic learning initiates with authentic tasks and proceeds with
authentic activities and evaluations. Authentic tasks are supposed to be sufficient to
provide students with knowledge and skills which they can use for the problems and
states encountered. Authentic activities are to provide opportunities for to put facili-
ties of problem solving, critical thinking, synthesizing and enabling skills into practi-
ce in world contexts. The assessment of authentic learning is a process-based evalu-
ation reflecting real-life states which arrives meaningful, significant and valuable ac-
quisitions.

Being related to real life problems, the products of students build up for authen-
tic tasks don’t involve a learning case which is only carried out in learning environ-
ment or which is only concerned with the class. It must be pointed out that learning
case is likely to concern the people outside the classroom environment and to inclu-
de processes for these people. The students must be able to embody the real stakehol-
ders connected with the problem in the process. The product can be a design, a pre-
sentation or a short film as the solution of the problem the students encountered in the
process of learning.

When the researches related to authentic learning are analyzed, authentic learning
is revealed as a significant variable on students’ learning, attitudes and satisfaction.
On the grounds that findings of the studies on attitudes differ from each other, and the
number of the studies concerning authentic learning and satisfaction is limited, this
study aims to determine the effect of authentic learning on pre-service teachers’ attitu-
des and satisfaction for the Lessons of Community Service Practices.

The research was planned and conducted in accordance with pre-test post-test
model with a control group. One experiment and control group were determined ran-
domly in this model. Measurements were carried out after experimental procedures.
The participants of the study were 70 pre-service teachers who are studying and at-
tending the Lessons of Community Service Practices in the 3rd grade of Primary
School Teaching in the Department of Primary Education, Education Faculty, Sakarya
University in the spring term of 2010-2011 academic year. Initially, pre-service teach-
ers are randomly divided into two groups of 35 pre-service teachers. In experimental
group, pre-service teachers are asked to define an educational authentic problem in
primary education and to do an authentic study in accordance with this problem. The
course is carried out with a traditional method in control group. In this study, a scale
for attitude and satisfaction was used towards community service practice. The scales
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were developed in the study context by the researchers.

It was figured out at the end of the study that the pre-service teachers leaning
authentically had a higher attitude towards lessons of community service practice.
Secondly, it was analyzed whether satisfaction towards learning community servi-
ce practice changes according to the fact that the pre-service teachers learn authenti-
cally or traditionally. Consequently, the study found out that authentic learning activi-
ties significantly increase the satisfaction of pre-service teachers towards community
service practice in statistically.

At the end of the study, it was pointed out that community service practice imple-
mentations carried out with authentic learning are of positive impact on pre-service
teachers’ attitudes and satisfaction towards the course. From this aspect, real life prob-
lems, study opportunities and practice feature in the context of community service
practice reveal that authentic learning is relatively important for this course. The im-
pact of this implementation, which is carried out with authentic learning in commu-
nity service practice, on social consciousness, value and higher order skills can be
researched in the further studies.

The research was conducted with community service practice of pre-service teach-
ers who are studying in the university. In order to spread over the whole community
besides its practice in the universities, the involvement of this course in the curricu-
lums can be regarded essential for primary and secondary levels of education.

Ek 1. Gruplarin Otantik Ogrenme Baglam, Etkinlik ve Uriinleri
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- . N Baglam Etkinlik Uriinler
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