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Arastirma okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden cocuklarin motivasyon diizeylerinin bazi
degiskenler ve problem ¢dzme becerileri agisindan incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin
evrenini 2017-2018 Egitim Ogretim yithnda Erzurum ilinin Yakutiye, Palandoken ve Aziziye merkez ilelerinde
bulunan resmi ilkdgretim okullarinin anasmiflari, bagimsiz anaokullari ve 6zel ilkgretim okullarinin anasiniflarina
devam eden 48-72 aylik ¢ocuklar ve 6gretmenleri olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini evrenden tesadiifi
kiime 6rnekleme formiilii kullanilarak belirlenmis 387 ¢ocuk ve Ggretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama arac1 olarak “Genel Bilgi Formu”, “Motivasyon Olcegi” ve “Kisilerarasi Problem Cézme Olgegi”
kullanilmugtir. Arastirmada g¢ocuklarin motivasyon diizeylerinin bazi degiskenler ve problem ¢bézme
becerileri arasinda iliski olup olmadigimi belirlemek amaciyla iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda; ¢ocuklarm motivasyon diizeylerinde 6gretmenlerin kidem yili, 6gretmenin mezuniyeti ve
cocuklarin okula devam etme siiresi degiskenlerine gore farklilik oldugu; 6gretmenin yasi degiskenine gore ise
anlaml1 farklilik olmadig1 saptanmustir. Cocuklarin Motivasyon Olgegi’nin Bilissel Sebat, Yetiskinle Sosyal
Sebat, Cocuklarla Sosyal Sebat ve Genel Yeterlilik alt 6l¢eklerinden aldiklar1 puanlar ile Kisilerarasi

Problem Cézme Olgegi’nin Yikici Problem Cézme alt dlgegi arasinda negatif yonde diisiik diizeyde
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anlamli bir iliski bulundugu saptanirken; cocuklarin Motivasyon 6l¢eginin tiim alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlar ile Kisilerarasi Problem Cézme Olgeginin Yapici Problem Cézme alt boyutundan

aldiklar1 puanlar arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlaml bir iliski oldugu saptanmustir.

Anahtar sozciikler: Motivasyon, Problem Cozme, Cocuk, Okul Oncesi, I¢csel Motivasyon.

Abstract

The study has been conducted to examine the motivation levels of the children attending to pre-
school education institutions with respect to some variables and problem solving skills. The
population of the study consists of the children in the ages of 48 to 72 months who attend to the
nursery classes of the public primary schools, independent kindergartens and nursery classes of
private primary schools located in the Yakutiye, Palandoken and Aziziye central districts of the
Erzurum province and their teachers during the school year of 2017 to 2018. The sample of the
study consists of 387 children and their teachers who were determined by using the random cluster
sampling method from the population. As the data collection tool, the study used “General
Information Form”, “Motivation Scale” and “Interpersonal Problem Solving Scale”. Relational
screening model was used to determine whether the motivation levels of children were correlated
with some variables and problem solving skills. As a result of the study, it was determined that the
motivation levels of the children varied according to the variables including the years of seniority
of teachers, graduation of teachers, attendance duration of the children and there was no significant
difference according to the variable of the age of the teachers. It was determined that the scores of the
children from the subscales of the Motivation Scale including Cognitive Persistence, Social
Persistence with Adults, Social Persistence with Children and General Competence had a negative
relation with low significance with their scores from the subscale of Destructive Problem Solving
of the Interpersonal Problem Solving Scale. It was also found that there was a positive relation with
medium significance between the scores of the children from all subscales of the Motivation scale
and their scores from the Constructive Problem Solving subscale of the Interpersonal Problem

Solving Scale.

Keywords: Motivation, Problem Solving, Child, Pre-school, Internal Motivation.
Giris

Cocuk dogdugu andan itibaren c¢evresiyle etkilesime girerek yasami

anlamlandirmaya c¢alismaktadir. Bu anlamlandirma c¢ocugun dogustan sahip oldugu;

disaridan herhangi bir etkinin olmadigi i¢cten gelen motivasyon ile saglanmaktadir.

Motivasyon; ¢ocugun amaca yonelik bir davranisi baglatmasina, devamini saglamasina ve

sonlandirmasina neden olan bir siiregtir. Motivasyon ¢ocugu belirli davranislar

sergilemeye zorlayan glictlir. Cocuklar 9-12 ay arasinda g¢evrelerindeki olaylar1 kontrol

etmeye calisirken oynadiklar1 oyunlar, yapbozlar, sokme takma, anahtar ve kapak acma
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kapama vb. aktiviteler ile motivasyonlarini gelistirirken; 24-36 ayda kendini tanima ve
takdir etme becerileri gelisen cocuklar ev temizligi setleri, siralama oyuncaklari, ahsap
bulmacalar vb. ile oynayarak motivasyon gelisimini saglayabilmektedir. 3-5 yas
cocuklarinda ise 0z diizenleme, sozel iletisim becerilerinin gelismesi ve sosyal gelisim
ozerklik gelisimine katki saglayan i¢sel motivasyonun olusmasinda onemli bir yere

sahiptir (Cartlon ve Winsler’den akt. Ozbey ve Daglioglu, 2017).

I¢sel motivasyon ¢ocugun dogal ilgi ve merakinin 6n planda oldugu dgrenmeleri
gerceklestirdigi zaman meydana gelir. Cocuklara uyaranlarla zenginlestirilmis
ortamlarda kendi secimlerini yapabilme firsati sunuldugunda igsel Ogrenmenin
gerceklesebilmesine uygun zemin hazirlamis olur (Koyuncu, 2016, s. 19). Cocuklar i¢sel
motivasyonu sagladiklarinda dikkatini toplayabilmekte, kendi kararlarin1 kendisi
verebilmekte, bu kararlarin sorumlulugunu alabilmekte, duygularini ifade edebilmekte
ve Ozgiir se¢imler yapabilmektedir (Berkhenke, 2013, s. 14). Motivasyonu yeterli
diizeyde olan ¢ocuklar 6grenmeye istekli, soru sorma ve 6grenme isteginde olurken;
motivasyonu diisiik olan ¢ocuklar ilgisini farkli noktalara yoneltme, etkinliklere katilma

noktasinda isteksiz olma gibi istenmeyen davranislar sergilemektedir (Kumcagiz, 2016).

Cocuklar bir etkinligi yapma konusunda esit derecede motive olsalar bile
motivasyon kaynaklari, ilgileri ve ihtiyaglari farkli olabilir (Lumsden, 1994, s. 1). Bu
nedenle motivasyon g¢ocugu belirli davranislar sergileme ve bir seyler 6grenmeye
zorladigindan; Ogrenmenin gergeklesebilmesini saglayan On sartlardan biri olarak
goriilmektedir (Selguk, 2009, s. 219; Acat ve Demiral, 2002, s. 316; Kumcagiz, 2016, s.
357; Yazici, 2008, s. 423). Motivasyon siireci ihtiyag, uyarim, davranis ve doyum olmak
lizere dort asamadan olusur. Siireg, giderilmemis ihtiya¢ sonucu meydana gelen gerilim
ile baglar. Bu gerilim sonucu cocuk ihtiyacin1 gidermek i¢in farkli yollar gelistirerek
sectigi bir yol ile ihtiyacini karsilamaya calisir. Eger ihtiyac yeterli miktarda karsilanirsa
cocugun motivasyon siireci son bulur ve ¢ocuk baska ihtiyaglarin giderilmesi igin motive
olmaya baglar. Siire¢ bir dongii halinde devam eder (Richard, Porter ve Lyman, 1975, s.
6-7).

Motivasyonun farkli boyutlarla ele alindigi kuramlar bulunmaktadir. Bunlar;
davranis¢1 6grenme kurami, bilissel yaklasim, sosyal 6grenme yaklasimi ve insancil
yaklagimdir. Davranig¢1 yaklasgima gore c¢ocuklar sergiledigi olumlu davraniglar
sonrasinda aldig1 pekistirecler sayesinde 6grenme siirecinde motive olur (Ergiin, 2012, s.

137; Erden ve Akman, 1995, ss. 232-233). Davranis¢1 yaklasima tepki olarak olusturulan
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bilissel yaklasima gore cocuklar c¢evresini anlamlandirma ihtiyacindan dolay1 igsel
motive olurlar. Biligsel yaklagim kuraminda motivasyon {izerinde i¢sel etkenlerin dissal
uyaricilardan ziyade daha etkili oldugu savunulmaktadir. Biligsel yaklagima gore
cocuklar ¢evreyi anlama ve anlamlandirma ihtiyacindan dolayr motive olurlar (Selguk,
2009, s. 221; Sezer, 2009, s. 393). Bilissel ve davranis¢i yaklasim kuramlarinin
birlestirildigi sosyal 6grenme yaklasiminda, bilissel 6zellikler ve ¢evresel degiskenlerin
yani sira basari ve 0z yeterlik de bireyin sergilemis oldugu davraniglara etki etmektedir.
Insancil yaklagim ise insami bir biitiin halinde ele alir ve bilissel, sosyal ve duygusal
boyutlarin motivasyon ve Ogrenme iizerindeki etkilerini algilamalar ve igten gelen
ihtiyaglar {izerine odaklanmir (Ulusoy, 2007, s. 505). Insancil yaklasimin dnciilerinden
Maslow’a gore insan ihtiyaglart motivasyon iizerinde etkilidir ve alt basamaklardaki
giidiiniin ihtiyaclar1 karsilanmadan bir iist diizeydeki ihtiyaclar karsilanmaz (Kogyigit ve
Kok, 2010, ss. 193-194). Motivasyon diizeyi yiiksek olan g¢ocuklarin amaglarini
gerceklestirme konusunda israrci olma, 6grenme deneyiminden hoslanma ve igerige
iligkin daha derin bir anlayis konusunda istekli olduklari saptanmistir (Carlton ve
Winsler, 1998). Heppner ve Peterson (1982) calismalarinda ¢ocuk motivasyonunun
problem ¢6zme becerileri lizerinde dnemli rol oynadigini ve problem ¢6zmenin akademik
motivasyonla baglantili oldugunu saptamislardir. Yapilan ¢alismalar da problem ¢6zme
becerisinin kazanilmasinin ve gelistirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Shure ve
Spivack  (1982) ¢ocuklarin  problem ¢6zmeye yoOnelik alacaklari egitimle
cevresindekilerle yasadiklar1 problemleri ¢ozebileceklerini saptarken; Anliak (2004)
cocuklarin problem ¢ozme becerilerinin gelistirilmesinde farkli egitim yaklasimlariyla
zenginlestirilen okul Oncesi egitim programinin daha etkili oldugunu belirlemistir.
Problem ¢ozme becerisi; ¢ocugun karsilastigi giicliikler karsisinda kendi yeteneklerini
kesfederek ihtiyaclarini karsilamasini ve baskalarinin yardim etmesini beklemeden kendi
¢ozlim yollarin1 bulmasini saglayan beceridir (Erden ve Akman, 1995, s. 215). Okul
oncesi donemde cocugun cevre ile iletisimi, kavramlar1 gelistirmesi, ¢cevreye uyumu ve
yasadig1 sorunlar1 ¢ozmesi bilissel gelisiminin 6nemli gostergesidir (Basaran, 2000, s.
79). Cocuklarin gergek yasama uyum saglamalarinda problem ¢ézme yeteneklerinin
gelistirilmesi 6nem arz etmektedir. Cocugun deneyimleri ve yeni kazanilacak
davraniglar1 arasinda denge kurmasina karsilastig1 problemler yardimci olur (Zembat ve
Unutkan, 2005). Cocuklar sosyal ortamlarinda ¢esitli giicliiklerle karsilagmakta ve
problem ¢d6zme kapasitelerinden yararlanarak bu giigliiklerin tistesinden gelmektedir.

Problemlerin ¢ézliimiinde yetersizlikler yasayan bir cocugun ilk dnce mevcut problemi
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belirlemesi, problemin ¢6ziimii i¢in olas1 ¢oziim yollarim diisiinmesi, buldugu ¢6ziim
yollarinin olas1 sonuglarini degerlendirmesi ve problem ¢6ziimii i¢in girisimde bulunmasi
gerekmektedir (Anliak ve Dinger, 2005, s.123). Problem ¢o6ziimii ise O6grenme
deneyiminden hoslanma, amaglarinda daha israrci olma, konu hakkinda daha derin bir
anlayis gelistirme isteginde olma ve igsel motivasyona sahip olma durumunda
gerceklesmektedir (Carlton ve Winsler, 1998). Bereby-Meyer ve Kaplan (2005), 7 ve 11
yas araligindaki Ogrencilerin problem c¢ozme stratejilerinin transferi iizerinde
motivasyonun 6nemini inceledigi ¢alismalarinda motivasyonu yiiksek olan ¢ocuklarin

problem ¢6zme stratejisini kullanma konusunda daha basarili olduklar1 saptanmustir.

Cocuklarda i¢sel motivasyonun gelisimi dogum oOncesinde baslamakla birlikte
ailede desteklenmekte; okul ortamlari ise igsel motivasyonun giiglenmesi ve devam
etmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Cocuk okul ortaminda bir yandan c¢esitli bilgi ve
beceriler kazanirken, bir yandan da davranislari, aliskanliklar1 ve kisilik 6zellikleri
yoniinden dgretmenini model alir. Ogretmenin dogru ve nitelikli model olmasi ¢ocuklarin
egitim ve dgretimlerinde kritik bir 5Sneme sahiptir. Ogretmenin ¢ocukla olumlu iliskiler
kurabilmesi, egitim etkinliklerini planlamasi, uygulamasi ve egitim ortamini hazirlamasi
etkili bir egitim gergeklestirmesinin 6n kosulu olarak goriilmektedir. Cocugun gelecek
yasamini etkileyen insanlar arasinda okul dncesi 6gretmeninin ilk siralarda yer almasi
cocugun egitiminde biiylikk 6nem arz etmektedir (Kiziltas, Halmatov, Saritas, 2012).
Yigenoglu (2007)’ na gore kurumlarin basarisi biinyesinde ¢alisan kisilerin tecriibeleri,
bilgileri ve motivasyon becerileriyle yakindan ilgilidir. Cocugun bulundugu 6grenme
ortaminin diizenlenmesinde, egitim etkinliklerinin hazirlanmasinda ve ¢ocugun motive
edilmesinde en biiylik gorev ise dgretmene diismektedir. Kendisinin degerli oldugunu
hissettigi bir smif ortami ¢ocugun O6grenme siirecine katilma istegini arttirmaktadir.
Ogretmenlerin smiflarini nasil yonlendirdikleri, etkinlikleri nasil planladiklari, sinifta
kullandiklar1 sorularin diizeyini nasil belirledikleri ve c¢ocuklarla kurduklari iletisim
bi¢imi bilgilerin orgilitlenmesi konusunda olduk¢a 6nemlidir (Shulman, 1986). Okul
Oncesi 6gretmenlerinin gerek yas, kidem, mezun oldugu okul, hizmet i¢i egitim alma gibi
ozellikleri gerekse sahip oldugu kisilik 6zelliklerinin ¢ocuklarin davraniglart {izerinde
onemli etkisi bulunduguna iliskin ¢alismalar mevcuttur. Ozbey (2009) okul dncesi donem
cocuklarinin problem davraniglarinin 6gretmenlerinin yas, kidem, mezuniyet gibi
ozelliklerine gore anlamli farklilik gosterdigini saptamistir. Ceylan ve Kilig Mocan

(2017) dgretmenlerin etkili iletisim becerilerine sahip olmasinin okul 6ncesi cocuklarinda
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ileriki yillarda hem okul hem de gelisimsel siirecine olumlu katkida bulundugunu ifade
etmektedirler. Ulutas ve Macun (2016) ise ¢ocuklarin duygusal zekalarinin
desteklenmesinde 6gretmen niteliklerine dikkat ¢ekmislerdir. Bu nedenle 6gretmenin
yasi, mesleki alandaki tecriibesi, alanla ilgili almis oldugu egitimin cocuklarin
motivasyon diizeylerinde dnemli etken olabilecegi diisiiniilmektedir. Ozbey (2018) ve
Tiirkmen ve Ozbey (2018)’in yaptiklar1 galismalarda, ¢ocuklarin motivasyon diizeyleri
aile ve cocuga iliskin baz1 6zellikler agisindan incelenmistir. Bu arastirma okul oncesi
egitim kurumuna devam eden 48-72 aylik ¢ocuklarin motivasyon diizeylerinin ¢ocugun
okula devam etme siiresi, 0gretmenin kidem yil1, 6gretmenin mezuniyeti ve 6gretmenin
yast degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigi ve c¢ocuklarin motivasyon
diizeyleri ile problem ¢6zme becerileri arasinda iliski olup olmadigi konusuna

odaklanmustir.

Yontem

1.Arastirma modeli
Cok sayida elemandan meydana gelen bir evren hakkinda genel bir yargiya varmak

amaciyla tekil ya da iligkisel olarak gruplanan genel tarama modeli kullanilmaktadir.
Arastirmada c¢ocuklarin motivasyon diizeylerinin problem ¢6zme becerileri ve
ogretmenlerine iliskin bazi degiskenler arasinda iliski olup olmadigini saptamak igin
iligskisel tarama modeli kullanilmigtir. Iki ya da daha cok sayidaki degisken arasinda
birlikte degisim varligin1 ve/veya derecesini belirlemeye iligkisel tarama modelleri
yardime1 olmaktadir (Karasar, 2014; Biiyiikoztiirk, Kiligc Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2011). Bu model, degiskenler arasindaki iliskileri belirlemek igin her bir
orneklemin puanlari i¢in istatistiksel karsilastirmalar yapilarak gergeklestirilir (Tekbiyik,
2014, 101).

2. Evren ve orneklem

Yapilan arastirmanin evrenini, 2017-2018 Egitim Ogretim yilinda Erzurum ilinin
Yakutiye, Palandoken ve Aziziye merkez ilgelerinde 6zel ilkdgretim okullarinin
anasiniflari, ilkdgretim okullarinin anasiniflar1 ve bagimsiz anaokullarina devam eden
48-72 aylik c¢ocuklar olustururken; orneklemini evren igerisinden tesadiifi kiime

ornekleme formiilii kullanilarak belirlenmis 387 cocuk ve d6gretmenleri olusturmaktadir.
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3. Veri toplama araclari ve verilerin analizi

Arastirmada “Genel Bilgi Formu”, ¢ocuklarin motivasyon diizeylerini belirlemek i¢in

“Okul Oncesi Cocuklar Icin Motivasyon Olgegi” ve ¢ocuklarin problem ¢ézme davranislarini

olemek icin ise “Kisileraras: Problem Cézme Olgegi” veri toplama araci

olarak kullanilmistir.

Toplanan verilerin analizi SPSS programinda ¢ocuklarin okula devam siiresine
gdre motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla Iliskisiz Orneklem t Testi, gretmenin
kidem yil1 ve yasina gore ¢ocuklarin motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla Tek
Yonlii Varyans analizi, 6gretmenin mezuniyete gore ¢cocuklarin motivasyon diizeylerini
belirlemek i¢cin Mann Whitney U testi, ¢cocuklarin motivasyon diizeyleri ve problem
cozme diizeyleri arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla Pearson Korelasyon Testi

kullanilmistir.

3. 1. Genel bilgi formu

“Genel Bilgi Formu” ¢ocuklarin okula devam etme siiresi, 6gretmenin kidem
yili, 6gretmenin mezuniyet durumu, 6gretmenin yasi gibi bilgilerin 6grenilmesine

yonelik maddeleri igermektedir.

3. 2. Okul dncesi ¢ocuklar icin motivasyon dl¢egi (dmq18)

“Okul Oncesi Motivasyon Olgegi” (DMQ18) Morgan, Maslin-Cole,Harmon,
Busch- Rossnagel, Jennings, HauserCram, ve Brockman (1993) tarafindan gelistirilmis
ve yeni dogan, okul dncesi ve okul cagi cocuklari icin yeniden gozden gegirilmistir
(Morgan,Wang, Barrett,Liao, Wang, Huan ve Jozsa, 2015). Ogretmenler tarafindan
¢ocuklar adina doldurulan &lgek 5°1i Likert tipi bir dlgektir. Olgekten alinan puanlarin
artmas1 motivasyon diizeyinin arttig1 anlamina gelmektedir. Okul Oncesi Cocuklar igin
Motivasyon Olgegi’nin yurt i¢inde uyarlama calismas1 Ozbey ve Daglioglu (2017)
tarafindan yapilmistir. Olgegin Tiirkce’ye cevrilerek dil gecerliligi ¢aligmasi toplam 6

uzman tarafindan yapilmistir.

Okul Oncesi Motivasyon Olcegi (DMQI18) Cocuklarla Sosyal Sebat Olcegi,
Bilissel Sebat Olgegi, Yetiskinlerle Sosyal Sebat Olgegi, Kaba Motor Sebat Olgegi,
Olumsuz Tepki Olgekleri, Ust Diizey Memnuniyet Olcegi ve Genel Yeterlilik olmak {izere
7 alt olgekten ve 39 maddeden olusmaktadir. Faktorlerdeki maddelerin yiik degeri.51 ile
.94 arasinda degismektedir. Faktorlerin agikladiklari toplam varyans .71 dir. Olgegi Alpha
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giivenirlik katsayilar1 .84 ile .91 arasinda, Sperman Brown iki yar1 test glivenirligi
katsayilari ise .77 ilearasinda degismektedir. Olgegin test tekrar test giivenirligi .85 dir.
Bu calisma i¢in Alfa giivenirlik katsayilar1 Yetigskinle Sebat .83; Biligsel Sebat .89;
Olumsuz Duygu .74; Motor Sebat .89; Cocuklarla Sebat .84; Ust Diizey Memnuniyet .89

ve Genel Yeterlilik .93 olarak bulunmustur.
3. 3. Kisilerarasi problem ¢ézme olcegi

Okul 6ncesi ¢ocuklarin kisilerarasi problem ¢6zme davraniglarini 6lgmek amaciyla
Ozdil (2008) tarafindan gelistirilmistir. 4’1ii Likert tipi olan dlgek Yapici Problem Cézme
ve Yikici Problem Cézme olmak iizere iki alt boyuttan olusmaktadir..Olgek 6gretmen
tarafindan her bir ¢ocuk icin ayr1 ayr1 doldurulmaktadir. Olgegin gegerlik calismasi igin
yapilan faktor analizi sonucunda “Yikici Problem Céozme” alt boyutunun 16 maddeden
olustugu saptanmistir. Maddelerin yiik degerleri 0.902 ve 0.556 arasinda degismekte ve
bu alt boyut toplam varyansin %42 ’sini agiklamaktadir. Olgegin “Yapici Problem Cozme”
boyutunda ise 8 madde yer almakta, maddelerin yiik degerleri 0.749 ve 0.584 arasinda
degismekte ve toplam varyansin %15’ini agiklamaktadir. Yikict Problem Cézme alt
boyutundan alinan puanin yiiksek olmasi ¢ocugun problemleri yikic1 yani olumsuz
yontemle; Yapict Problem Cézme alt boyutundan alinan puanin yiiksek olmasi ise ¢ocugun
problemleri ¢6zmede olumlu yani yapict bir yontemle ¢ozdiigiinii ifade etmektedir.
Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi Yikict Problem Cézme boyutunda .95,
Yapict Problem Cézme boyutunda .83 olarak saptanmistir. Problem Cozme Olgegi’nin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 bu arastirmada Yikici Problem (C6zme boyutu i¢in
.93; Yapici Problem Cézme boyutu igin ise
.88°dir. Bu ¢alisma i¢in Alfa giivenirlik katsayilar1 Yikict Problem Cozme boyutunda .94 ve

Yapici Problem Cozme boyutunda .91 olarak bulunmustur.
Bulgular

Bu bdliimde ¢ocuklarin motivasyon Olgeginden aldiklar1 puanlarin ¢ocugun
okula devam siiresi, 6gretmeninin kidemi, mezuniyeti ve yasina gore farklilik gosterip
gostermedigine ve cocuklarin motivasyon diizeyleri ile problem ¢6zme becerileri

arasindaki iliskiye yonelik bulgulara yer verilmistir.
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Cocuk motivasyon /¢cocugun okula devam siiresi
Tablo 1

Cocuklarin Okula Devam Siiresine Gére Motivasyon Olcegi’nden Aldiklar: Puanlara

liskin Iliskisiz Orneklem t Testi

Okula Devam

Siiresi N X sd t p

Bilissel Sebat 1 yil 286 18,49 385 -2,499 0,013*
2ve+ 101 19,84

Biiyiik Motor Sebat 1 yil 286 19,93 385 -2,706 ,007*
2ve+ 101 21,23

Yetiskinle Sosyal 1yl 286 16,83 385 -3,030 ,003*

Sebat 2+ 101 18,53

Cocuklarla  Sosyal 1 y1l 286 21,76 385 -,861 ,390

Sebat 2ve+ 101 22,28

Ust Diizey 1 yil 286 20,88 385 -3,691 ,000*

Memnuniyet 2ve+ 101 22,57

Olumsuz Duygular 1 yil 286 27,66 385 -,809 419
2ve+ 101 28,21

Genel Yeterlilik 1 yil 286 18,16 385 -3,853 ,000*
2ve+ 101 20,38

*p<0,05

Tablo 1 incelendiginde gocuklarin “Okul Oncesi Motivasyon Olgegi’nin Bilissel
Sebat, Biiyiik Motor Sebat, Yetiskinle Sosyal Sebat, Ust Diizey Memnuniyet ve Genel
Yeterlilik alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda okula iki ve daha fazla yildan beri

devam eden ¢ocuklarin lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (p<0.05)
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Cocuk motivasyon/ 6gretmenin kidem yih
Tablo 2

Osretmenin Kidem Yilima Gére Cocuklarin Motivasyon Olcegi'nden Aldiklar
Puanlara Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

Farkin
Kaynagi
Kareler Toplm. df Kareler Ort. F p LSD
Bilissel Sebat 226,215 2 113,107 5,243 ,006* 3>1ve2
Gruplar igi 8283,364 384 21,571
Toplam 8509,578 386
Biiyiik Motor 175,206 2 87,603 5112 006 3>1ve2
Sebat Gruplar ici 6580,046 384 17,138
Toplam 6756,151 386
__ Gruplar arasi 69,694 2 34,847 1,446 237
Yetiskinle Sosyal Gruplar ici 9256,429 384 24,105
Sebat Toplam 9326,123 386
Cocuklarla Sosyal Gruplar arasi 102,739 2 51,369
Sebat Gruplar  igi 10456,065 384 27,229 LosT 153
Toplam 10558,804 386
Ust Diizey Gruplar arasi 166,221 2 83,111 5,283 ,005* 3>1ve2
Memnuniyet Gruplar ici 6040,577 384 15731
Toplam 6206,798 386
Olumsuz Duygu  Gruplar aras1 26,900 2 13,450 ,388 ,678
Gruplar igi 13297,423 384 34,629
Toplam 13324,323 386
Genel Yeterlilik  Gruplar arasi 156,435 2 78,217 3,091 ,047* 3>1ve2
Gruplar i¢i 9717,749 384 25,307
Toplam 9874,184 386
*p<0,05 1=1-5 Y11 2=6-10 Y1l 3=11 Y1l ve iizeri

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenin kidem durumuna gére ¢ocuklarin “Okul Oncesi
Motivasyon Olgegi nin Bilissel Sebat, Biiyiik Motor Sebat, Ust Diizey Memnuniyet ve
Genel Yeterlilik alt 6lgeklerinden aldiklart puanlar arasinda anlamli farklilik bulundugu
gorilmektedir. Farkin kaynagimi saptamak icin yapilan LSD testi sonucunda; Bilissel
Sebat alt Olgegi’nde anlamli fark dgretmeni 1-5 y1l (ort.=18,52) ve 6-10 y1l (ort.=18,52)

arasinda kideme sahip olan cocuklar ile 6gretmeni 11 yil ve tlizeri kideme sahip
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(ort.=20,68) olanlar arasinda ve 11 yil ve iizeri kideme sahip olan gocuklarin lehinedir.
Biiyiik Motor Sebat alt 6lgeginde anlamli fark 6gretmeni 1-5 yil (ort.=20,09) ve 6-10 y1l
(ort.=19,74) kideme sahip olanlar ile 6gretmeni 11 yil ve tlizeri (ort.=21,85) kideme sahip
olanlar arasinda ve dgretmeni 11 y1l ve iizeri kideme sahip olan ¢ocuklarin lehinedir. Ust
Diizey Memnuniyet alt 0l¢ceginde anlamh fark 6gretmeni 1-5 yil (ort.=21) ve 6-10 yil
(ort.=21,19) kideme sahip olan ¢ocuklar ile 6gretmeni 11 yil ve {izeri (ort.=22,89) kideme
sahip olan ¢ocuklar arasinda ve 11 yil ve lizeri kideme sahip olan ¢ocuklarin lehinedir.
Genel Yeterlilik alt 6lgeginde anlamli fark 6gretmeni 1-5 yil (ort.=18,60) ve 6-10 yil
(ort.=18,18) kideme sahip olan ¢ocuklar ile 6gretmeni 11 y1l ve {izeri (ort.=20,22) kideme

sahip olanlar arasinda ve 6gretmeni 11 y1l ve iizeri kideme sahip olan ¢ocuklarin lehinedir.

Cocuk motivasyon/ 6gretmenin mezuniyeti
Tablo 3

Ogretmenin Mezuniyetine Gére Cocuklarin Motivasyon Olgegi'nden Aldiklar:
Puanlara Iliskin Mann Whitney U Testi

Mezuniyet N Sira Ort. Sira Toplam U p

Bilissel Sebat Lisans 370 197,43 73050,50 1874,500
On Lisans 17 119,26 2027,50 ,005*
Toplam 387

Biiyiik Motor Sebat  Lisans 370 197,31 73003,50 1921,500 ,006*
On Lisans 17 122,03 2074,50
Toplam 387

Yetiskinle Sosyal Lisans 370 197,16 72948,00 1977,000 ,009*

Sebat On Lisans 17 125,29 2130,00
Toplam 387

Cocuklarla Sosyal Lisans 370 196,46 72689,00 2236,000

Sebat On Lisans 17 140,53 2389,00 ,043*
Toplam 387

Ust Diizey Memnuniyet Lisans 370 195,87 72471,00 2454,000
On Lisans 17 153,35 2607,00 ,120
Toplam 387

Olumsuz Duygu Lisans 370 198,34 73384,00 1541,000
On Lisans 17 99,65 1694,00 ,000*
Toplam 387
Lisans 370 195,33 72273,00

Genel Yeterlilik On Lisans 17 165,00 2805,00 2652,000 272
Toplam 387

*p<0,05
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Tablo 3 incelendiginde “Okul Oncesi Motivasyon Olgegi’nin Bilissel Sebat,
Biiyiik Motor Sebat, Yetiskinle Sosyal Sebat, Cocuklarla Sosyal Sebat, Cocuklarla
sosyal Sebat ve Olumsuz Duygu alt boyutlarinda dort yillik lisans mezunu

ogretmenlerin lehine anlamli farklilik bulundugu goriilmektedir (p<0,05).
Cocuk motivasyon/ 6gretmenin yasi

Tablo 4

Osretmenin Yasina Gére Cocuklarin Motivasyon Olgegi’nden Aldiklart Puanlara Iliskin
Tek Yonlii Varyans Analizi

Kareler
Toplm. df Kareler Ort. F p
Bilissel Sebat Gruplar arast 4,388 2 2,194 ,099 ,906
Gruplar ici 8505,190 384 22,149
Toplam 8509,578 386
Biiyiik Motor Sebat Gruplar arasi 19,428 2 9,714 ,554 575
Gruplar ici 6736,723 384 17,544
Toplam 6756,151 386
Yetiskinle Sosyal Gruplar arast 40,443 2 20,221 ,836 434
Sebat Gruplar ici 9285681 384 24,181
Toplam 9326,123 386
Cocuklarla  Sosyal Gruplar arasi 99,096 2 49,548 1,819 ,164
Sebat Gruplar ici 10459,707 384 27,239
Toplam 10558,804 386
Ust Diizey Gruplar arasi 32,493 2 16,246 1,010 ,365
Memnuniyet Gruplar igi 6174305 384 16,079
Toplam 6206,798 386
Olumsuz Duygu Gruplar arast 71,972 2 35,986 1,043 ,353
Gruplar i¢i 13252,351 384 34,511
Toplam 13324,323 386
Genel Yeterlilik Gruplar arast 17,792 2 8,896 ,347 , 707
Gruplar i¢i 9856,392 384 25,668
Toplam 9874,184 386

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerinin yasina gore ¢cocuklarin motivasyon diizeyleri

arasinda anlaml farklilik goriilmemektedir (p>0,05).
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Cocuk motivasyon/ ¢cocuk Kisilerarasi problem ¢6zme
Tablo 5

Cocuklarin Motivasyon Olgegi ve Kisilerarasi Problem Cozme Olcegi’'nden

aldiklart puanlara iligkin Pearson Korelasyon Tablosu

Yikic1 Problem Yapic1 Problem

Cozme Cozme

Bilissel Sebat r -,252™ 402"
p ,000 ,000
n 387 387

Biiyiik Motor Sebat r -,083 ,396™
P ,104 ,000
n 387 387

Yetiskinle Sosyal Sebat r -,112* 454"
p ,028 ,000
n 387 387

Cocuklarla Sosyal Sebat r -,174™ ,493™
p ,001 ,000
n 387 387

Ust Diizey Motivasyon r -,086 ,365"
p ,091 ,000
n 387 387

Olumsuz Duygu r -,016 ,245™
p ,759 ,000
n 387 387

Genel Yeterlilik r -,191™ 442"
p ,000 ,000
n 387 387

*p<0,05, **p<0,01

Tablo 5 incelendiginde Cocuklarn “Okul Oncesi Motivasyon Olgegi nin Bilissel
Sebat (r=-,252), Yetiskinle Sosyal Sebat (r=-,112), Cocuklarla Sosyal Sebat (r=-,174) ve
Genel Yeterlilik (r=-,191) alt 6l¢eklerinden aldiklart puanlar ile Yikici Problem Cézme
Olgegi arasinda negatif yonde ve diisiik diizeyde anlamli bir iliski bulundugu
goriilmektedir. Cocuklarm “Okul Oncesi Motivasyon Olgegi”nin Bilissel Sebat (r=,402),
Biiyiik Motor Sebat (r=,396), Yetiskinle Sosyal Sebat (r=,454), Cocuklarla Sosyal Sebat
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(r=,493), Ust Diizey Motivasyon (r=,365) ve Genel Yeterlilik (r=,442) alt 6lgeklerinden
aldiklar1 puanlar ile Yapici Problem Cozme Olgegi arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde
anlamli bir iligki bulunurken; Olumsuz Duygu (r=,245) alt 6l¢eginden aldiklar1 puanlar

arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde anlamli bir iligki bulundugu goriilmektedir.
Sonug ve tartisma

Tablo 1’e gore; ¢ocuklarin okula devam siiresinin motivasyon diizeylerinin okula
iki ve daha fazla yildan beri devam eden c¢ocuklarin lehine anlamli farklilik gosterdigi
saptanmistir. Okul dncesi donemde ¢ocuga verilen egitimin ¢ocuga etkilerinin incelendigi
pek cok calismada; cocukta belirli becerilerin gelismesi, okula daha 1yi uyum ve devam
sagladigi, ¢ocugun biligsel gelisimine katki sagladigt ve okul basarisinin arttig
vurgulanmaktadir (TUSIAD, 2005). Aslanargun ve Tapan (2012)’1n yaptiklar1 ¢alismada;
okul Oncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocugun kendini ifade etme yeteneginin
gelistigi, cevresindekilerle iletisim kurarken zorlanmadigi, akademik ve sosyal alanlarda
daha yeterli olabildigi saptanmistir. Cocuklarin Ogretmenle kurduklari iletisim ve
ogrenmeye yonelik motivasyonlari ile okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme stireleri
arasinda dogrudan bir iliski oldugu saptanmistir (Killen ve Smetana, 1999, s. 497;
McCabe ve Altamura, 2011, s. 501). Bu durumda; okula devam etme siiresinin
uzunlugunun ¢ocugun kendisini okulun bir parcasi olarak gormesi, kendini okula ait
hissetmesi, okulda eglenmesi ve arkadaslik kurmasi, sosyal ve toplumsal yasama

uyumunun kolaylagmasi noktalarinda ¢ocugun motivasyonunu artirdig soylenebilir.

Tablo 2’ye gore; dgretmenin kidem durumuna gore ¢ocuklarin “Okul Oncesi
Cocuklar Icin Motivasyon Olgegi™nin Bilissel Sebat, Biiyiik Motor, Ust Diizey
Memnuniyet ve Genel Yeterlilik alt 6l¢eklerinden aldiklari puanlar arasinda anlamli
farkliligin 6gretmeni 11 yil ve {lizeri kideme sahip olan cocuklarin lehine oldugu
saptanmistir. Giizel, Ozdol ve Oral (2010)’ 1 ¢alismasinda dgretmenlerin kidem durumlari
ile lise dgrencilerinin motivasyon diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmamustir.
Karaca (2010)’1n ¢alismasinda lise 6grencilerinin motivasyonunu saglama konusunda 1-
5 yillik 6gretmenlerin aldiklar1 puanlarin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Gokdag
(1996) temel egitim 6gretmenleri ile 6grenci- 6gretmen ozellikleri ve 6grencilerinin giidii
diizeyleri arasindaki iliskiyi inceledigi calismada temel egitim Ogretmenlerinin
giidiilerinin yas, kidem, mezun olunan okul ve branga gore anlaml farklilik gostermedigi
saptanmistir. Bu durumun; O6gretmenlerin mesleki kidemleri arttikca ¢ocuklarin

etkinliklere katilimini artirma yetisinin gelismesi, 6grenme etkinliklerini eglenceli hale
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getirip sunabilmesi, bilgi birikimlerinin ve deneyimlerinin artmasi, 6gretme stratejilerini
etkili kullanabilmesi, ¢ocuklara yaklasimlar1 konusunda tecriibe sahibi olmasi ve buna
bagli olarak Ogretmenin Ozgiliveninin ve yeterliliginin ¢ocuklarin motive edilmesi
noktasinda olumlu etki yaratmasi sonucu meydana geldigi sOylenebilir. Cocuklarin
motive edilmesinde 0gretmenlerin alanla ilgili bilgi birikimine sahip olmasi, bilgileri
cocuklara aktarirken uygun yontem ve stratejileri kullanmalart ve tiim bunlar
gerceklestirebilmesi icin yeterli diizeyde tecriibeye sahip olmasi onemlidir (Zahorik,
1996). Ogretmenin i¢sel motivasyonu desteklemek icin simif ici katilimi artirmasi ve
bagimsiz 6grenmeyi vurgulamasi motivasyonu destekleyici siif etkinliklerini anlamasi
ve uygulamast 6énemli rol oynamaktadir (Newby, 1991). Korur (2004) calismasinda
ogretmenlerin ¢ocuklarin 6grenme giigliikklerini dikkate almalari, kullanmis olduklar
Ogretme stratejilerini yeniden diizenlemeleri ve sahip olduklar1 bilgileri degisik 6gretim
yontemlerini  kullanarak ~ Ogrencilere  aktarabilmeleri  sayesinde  &grencilerin

motivasyonunu arttirdigini saptamistir.

Tablo 3’e gore; “Okul Oncesi Cocuklar igin Motivasyon Olgegi”nin Cocuklarla
Sosyal Sebat, Biligsel Sebat, Biiyiik Motor Sebat, Yetigkinle Sosyal Sebat, ve Olumsuz
Duygu alt olgeklerinde Ogretmeni dort yillik lisans mezunu ¢ocuklarin puanlar
ogretmenleri iki yillik 6n lisans mezunu olan ¢ocuklara gore anlamli derecede yiiksek
oldugu saptanmustir.

Arastirma sonucu dikkate alindiginda; lisans mezunu olan 6gretmenlerin almis olduklari
egitim ve formasyon dogrultusunda ¢ocukla olumlu iligkiler kurmasi, planlama ve sorun
¢ozme becerilerinin iyi olmasi, kullanmis olduklar1 yontem ve tekniklerin daha etkili
olmas1 ve ¢cocuklarin ilgi ve istekleri dogrultusunda egitim siirecini planlayarak ¢ocuklarin
motivasyonunu saglama konusunda daha etkin olduklar1 sdylenebilir. Nitekim Onuk
(2007)’un yapmus oldugu calismada miizik egitimi lisans Ogrencilerinin, formasyon
derslerindeki akademik basar1 diizeylerinin miizik 6gretmenligine motive olmalar
arasinda anlamli bir iligki saptanmistir. Problem ¢6zme becerileri agisindan ¢ocuklarin
ogretmenlerini model aldiklar1 ve karsilastiklart problem ¢6ziimiinde Ogretmenlerinin
kullanmis olduklar1 stratejileri Oncelikli olarak kullandiklar1 sdylenebilir. Bu agidan
bakildiginda; Karaca, Aral ve Karaca (2013) ve Sesli ve Bozgeyikli (2015) yaptiklar
caligmalarda lisans ve lisansiistii mezunu 6gretmenlerin problem ¢ézme becerisinin 6n
lisans mezunu 6gretmenlere oranla daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Bunun

yani sira lisans mezunu olan Ogretmenlerin etkili simif yonetimlerine ve &grenme
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ortamlarinin diizenlenmesine yonelik lisans egitimleri boyunca egitim almis olmalarinin
motivasyonu saglama konusunda onemli bir etken oldugu sdylenebilir. Siif yonetimi;
ogretim akisinin planlanmasi, smifta uygun bir 6grenme ortami olusturulmasini ve
zamanin yonetimini belirli kurallar c¢ercevesinde diizenlenmek ve motivasyonu
saglamaktir (Karip, 2002). Lumsden’e (1994) gbre ise, 0grenme ortami motivasyon

tizerinde onemli bir etkiye sahiptir.

Tablo 4’e gore; 6gretmenlerinin yasina gore okul dncesi ¢ocuklarinin motivasyon
diizeyleri arasinda anlamli farklilik goriilmemektedir. Giizel, Ozdol ve Oral (2010)’1n
caligmasinda 6gretmenlerin yaslarina gére ¢ocuklarin motivasyon diizeylerinde anlaml
farklilik bulunmadigi saptanmistir. Gokdag (1996) temel egitim 6gretmenleri ile 6grenci-
ogretmen oOzellikleri ve Ogrencilerinin giidii diizeyleri arasindaki iligkiyi inceledigi
calismada temel egitim Ogretmenlerinin motivasyonlarinin yas, kidem, mezun olunan
okul ve branga gore anlaml1 farklilik gostermedigi saptanmistir. Yapilan ¢alisma sonucu
gdz Oniine alindiginda bu oOrneklem grubunda Ogretmenlerin yasinin c¢ocuklarin
motivasyonu iizerinde etken olmadig1 sdylenebilir. Ogretmenin yasindan ziyade mesleki

deneyiminin ¢ocuklarin motivasyon diizeylerinde rol oynadig1 yorumu yapilabilir.

Tablo 5’e gore; cocuklarm “Okul Oncesi Cocuklar I¢in Motivasyon
Olgegi nin Biligsel Sebat, Yetiskinle Sosyal Sebat, Cocuklarla Sosyal Sebat ve Genel
Yeterlilik alt 6lgeklerinden aldiklar1 puanlar ile Yikici Problem Cozme alt Slgeginden
aldiklar1 puanlar
arasinda negatif yonde ve diisiik dlizeyde anlamli bir iligki saptanmistir. Cocuklarin “Okul
Oncesi Motivasyon Olgegi nin Biligsel Sebat, Biiyiik Motor Sebat, Yetiskinle Sosyal
Sebat, Cocuklarla Sosyal Sebat, Ust Diizey Motivasyon ve Genel Yeterlilik alt
olgeklerinden aldiklar1 puanlar ile Yapici Problem Cézme Olgegi alt dlgeginden aldiklar
puanlar arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlaml bir iligki bulunurken; Olumsuz
Duygu alt 6lgeginden aldiklar1 puanlar arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde anlaml
bir iligki bulundugu saptanmistir.

Elliot (1999), Pintrich (2000) ve Groves (2005)’in ¢aligmalarinda 6grenci motivasyonlart ile
problem ¢6zme becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki bulundugu saptanmaistir.
Baker (2003) tiniversite dgrencilerinin sosyal problem ¢dzme becerilerini yordamak ve
stres, saglik, motivasyon ve performans arasinda iliski olup olmadigin1 saptamak i¢in
yaptig1 boylamsal ¢alismasinda 6grencilerin motivasyon yonelimlerinin problem ¢ézme

tizerinde dogrudan olumlu etkileri oldugunu saptamistir. Heppner ve Krouskopf (1987)
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problem ¢ozmeyi igsel ve dissal isteklerin uyumu i¢in gerekli olan bilissel siiregler olarak
tanimlarken; Bingham (1998) belli bir amaca ulasmak icin karsilasilan gii¢liikleri ortadan
kaldirmak i¢in ¢aba gerektiren bir siire¢ oldugunu ifade etmektedir. Eng (1982) problem
¢ozme becerisinde etkin olan faktdrleri; alinan egitim, sosyo-kiiltiirel ¢evre, motivasyon
ve bireylerin yetenek diizeylerindeki farkliliklar seklinde siralamaktadir. Arastirma
sonucundan yola ¢ikarak problem ¢oziimiinde amag¢ dogrultusunda hareket edilmesi,
amaci gerceklestirmek i¢in sebatla galisilmasi ve problem ¢6ziimii i¢in igsel ve digsal
motive olunmasi gerektigi sdylenebilir.

Bunun yani sira ¢cocuklarin 6grenmeye yonelik motivasyona sahip oldugunda, probleme
odaklandig1, karsilagtigi problemleri ¢6zme konusunda daha 1srarci ve istekli oldugu ve
problem c¢odzerken daha icsel bir 6grenme anlayist gelistirdigi soylenebilir. Igsel
motivasyon dogustan gelen ve ¢ocugun kendisine bagli olan bir motivasyon tiiriidiir ve bu
nedenle smif ortamlarinda c¢ocuklarin kalici 6grenmeler gerceklestirebilmesinde daha
etkilidir. Ogrenenler i¢sel olarak motive olduklarinda higbir dis etki olmaksizin eglenerek
ogrenme etkinliklerine ilgi gosterirler (Xinyi, 2003). Herhangi bir problem durumuyla
kars1 karsiya kalan ¢ocuk igsel olarak motive olur ve problemin ¢éziimii i¢in davranista
bulunur. Cocuklar bir davranista bulunup bulunmayacaklarina kendileri karar verir.
Problem ¢o6ziimiinde deneyecegi stratejinin olast sonuclarinin farkinda olmast ve
davranista bulunmadan once degerlendirme yapmasi gerekir. Uygun olmayan ¢6ziim
yollartyla karsilastiginda sabirla farkli yollar dener ve problemi ¢dzmek i¢in igsel
motivasyonu kendisi saglayarak problem ¢oziimiinde aktif rol alir. Problem temelli
O0grenme ortamlar1 lizerine yapilan caligmalar da, bu ortamlarin 6grencilerin igsel
motivasyonunu gelistirdigini gostermektedir (Hmelo-Silver, 2004; Norman ve Schmidt,
1992).

Calisma sonucundan yola ¢ikarak su onerilerde bulunulabilir:

e Arastirmada Cocuk Gelisimi On Lisans mezunu Ogretmenlerin
smiflarindaki  ¢ocuklarin  motivasyon diizeylerinin diisiik oldugu
saptanmigtir. On Lisans programlarinda formasyon egitimi 1513inda alan

uygulamalarina firsat verilmesi onerilebilir.

e Kidemi daha yiiksek olan dgretmenlerin ¢ocuklarinin motivasyon diizeylerinin
yiiksek oldugu dikkate alinarak, goéreve yeni baslayan/daha az kideme sahip
ogretmenlere ¢ocuklarda igsel motivasyonun gelistirilmesi konusunda rehberlik

yapabilecek hizmet i¢i egitim programlari hazirlanabilir ve katilimlar
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saglanabilir.

e Arastirmada problem ¢6zme ile motivasyon arasinda iliski bulundugu
saptanmistir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin programlarinda problem ¢6zme
becerilerini  destekleyici etkinlikler kullanarak ¢ocuklarin  motivasyon

diizeylerine katki saglamalar1 onerilebilir.

. Farkli degiskenlerin i¢sel motivasyon lizerindeki etkisi arastirilarak
okul 6ncesi egitim programlarinin motivasyon konusunda desteklenmesi

saglanabilir.
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