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Ozet

Hizla gelisen ve degisen diinyada, sosyal, politik ve ekonomik alanda yasanan gelismeler ve degismeler toplumdaki bireylerin istenmeyen
davraniglarin1 ortadan kaldirmada etkili olamamaktadir. Bu noktada toplumda, esitlik, adalet, demokrasi, insan haklari, hosgérii ve
dayanismaya dayanan baris kiiltiiriiniin olusturulmasinin 6nemi agiktir. Bu ¢alismanin amact ilk ve ortaokul 6grencilerinin baris kavramina
iliskin algilarini metaforlar araciligiyla tespit etmektir. Arastirmanin ¢alisma grubu, uygun érnekleme yoluyla 2013-2014 Egitim-Ogretim
yilinda, ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin birlikte egitim gordiigii Antalya Muratpasa ilgesinde bir okuldan secilmistir. Calisma grubunu,
ilkokul 3 ve 4. siniflardan 93; ortaokul 5, 6, 7 ve 8. siniflardan 163 6grenci olmak iizere toplam 256 6grenci olusturmaktadir. Bu arastirmada
ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin, baris kavramina iliskin sahip olduklari algilar1 ortaya ¢ikarmak igin, 6grencilerin her birinden “Bana gore
baris ...benzer; ¢linkii ...” climlesini tamamlanmasi istenmistir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde igerik analizi teknigi kullanilmistir.
Metaforlarin analiz edilmesi ve yorumlanmasi Adlandirma, Eleme ve Aritma, Kategori Gelistirme Asamasi, Gegerlik ve Giivenirligi Saglama,
Verileri Bilgisayar Ortamina Aktarma olmak {izere bes asamada gergeklestirilmistir. ilkokul ve ortaokul 6grencileri baris kavramina iliskin
toplam 50 adet gecerli metafor tiretmiglerdir. 34 metafor, yalnizca bir 6grenci tarafindan tiretilmistir. Diger 16 meteforun, ise 2 ile 55 6grenci
arasinda degistigi tespit edilmistir. Baz1 metafor 2, baz1 metafor ise 55 6grenci tarafindan tretilmistir. Goriildiigii gibi ilkokul ve ortaokul
ogrencileri tarafindan barig kavramina iliskin ¢ok sayida metafor kullanilmistir. Ogrenciler tarafindan baris kavramina iliskin en ¢ok tercih
edilen metaforun ‘sevgi’ oldugu goriilmistiir. Aragtirma bulgulara gére 6grencilerin irettikleri meteforlarin hepsinin olumlu oldugu ve

ogrencilerin barisi olumlu algiladiklart sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Sézciikler: Baris, Barig Egitimi, Baris Algisi, Metafor.

THE ANALYSIS OF THE PERCEPTION OF PRIMARY AND SECONDARY SCHOOL STUDENTS’
REGARDING THE CONCEPT OF PEACE VIA METAPHORS

Abstract

In a rapidly developing and changing world, developments and changes in social, political and economic fields cannot be effective in
eliminating the unwanted behaviors of individuals in the society. At this point, the importance of establishing a culture of peace based on
equality, justice, democracy, human rights, tolerance and solidarity is clear in society. The aim of this study is to determine the perceptions of
primary and secondary school students about the concept of peace through metaphors. The study group of the study was selected from a school
in the district of Muratpasa, Antalya where the primary and secondary school students were educated together in the 2013-2014 academic year
through appropriate sampling. The study group consisted of 93 primary and third grade students; A total of 256 students consist of 163 students
from secondary school 5, 6, 7 and 8" grades. In this study, in order to reveal the perceptions of primary and secondary school students about
the concept of peace, “Peace for me... is similar to each of the students; because... ” was asked to complete. Content analysis technique was
used in the evaluation of the data obtained. The analysis and interpretation of metaphors were carried out in five stages: Naming, Screening
and Treatment, Category Development Phase, Ensuring Validity and Reliability, Transferring Data to Computer Environment. Primary and
secondary school students produced a total of 50 valid metaphors for the concept of peace. 34 metaphors were produced by only one student.
The other 16 metaphors ranged from 2 to 55 students. Some metaphors were produced by 2 students and some metaphors by 55 students. As
it is seen, many metaphors about the concept of peace were used by primary and secondary school students. It was seen that the most preferred
metaphor for the concept of peace by students was “love”. According to the findings of the research, it was concluded that all the metaphors

produced by the students were positive and students perceived peace positively.

Keywords: Peace, Peace Education, Peace Perception, Metaphor.
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GiRiS
Bars, dzgiirliik, esitlik ve adaletle birlikte hemen hemen her toplumda en arzu edilen degerlerden biridir. Insanlar
tarafindan giidiilen ve hevesle istenen tiim olumlu nitelikleri i¢eren genel, olumlu bir devleti cagristiran bir ana
kavram- evrensel bir sembol haline gelmistir. Barig, siddetin olmamasi durumundan daha ¢ok seyi ifade eden ve
hayal etmeyi motive eden bir kavramdir. Baris, insanlarin anlagmazliklarini birlikte ¢6zmeye ¢aligmalari, adaletin
esaslaria saygi gostermeleri, temel ihtiyaglarini karsilamalari, insan haklarina deger vermeleri durumunu
vurgulamaktadir. Baris, yasama saygi gostermeyi ve ayrimcilik yapmadan ya da 6nyargili davranmadan tiim
insanlarin onuruna saygi gostermeyi icermektedir (Harris ve Morrison, 2003). Baris, sadece fiziksel pasifizm ya
da savagin olmayigi demek degildir; barig, her tiirlii adaletsizligin yok edilmesini gerektirir ve temel insan
haklarinin ihlal edildigi bir toplumda var olamaz. Olumlu baris, toplum, iilke ve genel olarak diinyadaki herkes ve
hatta gelecek nesiller igin sosyal, ekonomik ve siyasi adaleti icerir (Galtung, 1969; Hicks 1985; Navarro-Castro
ve Nario-Galace 2008; Fountain,1999;akt. Yilmaz, 2011). Baris kiiltiirti, esitlik, adalet, demokrasi, insan haklari,
hosgorii ve dayamisma ilkelerine dayanan ve birlikte yasamayi1 ve boliismeyi destekleyen bir kiiltiirii ifade
etmektedir. Bu baglamda anlagmazliklarin kokenine inerek Onlem almaya c¢alisir. Diyalog ve Karsilikli
goriismelerle sorunlari ¢ozmeye yonelir. Herkesin biitiin haklardan yararlanmasini ve toplumun gelisme siirecine
katilmasini giiven altina almay1 amaglar. Bu amaglara kiiltiir ve egitim yoluyla ulasir (Sertel & Kurt, 2004). Baris,
insanlarin problemlerini ¢ozmeleri, adalet esaslarina saygi gostermeleri, insan haklarina 6nem vermeleri, her tiirlii
ayrimcilik ve dnyargidan kaginmalari ve insan onuruna saygi gostermeleri i¢in var olan bir kavramdir. Bu nedenle

baris, barisa inanan ve baris icin miicadele edecek bireylere ihtiya¢ duyar.

Jensen’e (2006), gore nitel ya da nicel herhangi bir aragtirma ¢abasinin altinda yatan varsayimlardan
birisi, aragtirmanin ¢evreyi daha iyi anlamak i¢in yapilan bir girisim olmasidir. Arastirmaci konusuyla ilgili olarak
onu gelistirme, degistirme ya da bir seyleri daha iyi bilme arzusuna sahip olmaktadir. Aragtirmaci ve katilimcilar
bunu bagarmak igin daha 6nceden var olan bilgi ve deneyimi kullanmaktadirlar. Bu da tam olarak metaforun

basardip1 seydir ( Unal & Unal, 2010).

Metafor TDK (2011) tarafindan “bir ilgi veya benzetme sonucu gercek anlamindan baska anlamda
kullanilan s6z” olarak tanimlanmaktadir. Metafor kavramini, arastirmacilar farkli bigimlerde tanimlamaktadirlar.
Saban, Kogbeker ve Saban (2006), “bir bireyin yiiksek diizeyde soyut, karmasik veya kuramsal bir olguyu,
anlamada ve agiklamada ise kosabilecegi gii¢lii bir zihinsel arag” olarak agiklamaktadirlar. Cerit (2008),
“insanlarin hayati, ¢evreyi, olaylart ve nesneleri nasil gordiikleri; farkli benzetmeler kullanarak agiklamaya
caligirken kullandiklar1 bir ara¢” olarak ifade etmistir. Morgan (1998), “bir diisiince ve gérme bigimi” olarak ifade
ederken; Lakoff ve Johnson (2005) ise, metaforu “bir diisiince malzemesi, insan kavrayisinin bir sekli ve sadece
bir soz figiirii degil ayn1 zamanda bir diisiince figlirli” olarak tanimlamustir. Mutlu (1998), “Benzetme kavramiyla
yakin bir anlam tagiyan metafor kavrami, bilinmeyeni bilinene aktarmak suretiyle agiklamak ya da nitelikleri bir
gerceklik diizleminden bir bagkasina aktarmak suretiyle is goren bir sdz ya da goriintii arac1” olarak
tanimlamaktadir. Metafor, bireylerin kendi diinyalarini anlamalarina ve yapilandirmalaria yonelik giicli bir

zihinsel haritalama ve modelleme mekanizmasi olarak dikkat cekmektedir

Metaforlar 6gretimde ve 6gretmen egitiminde; profesyonel diisiinme, profesyonel kimlik gelistirme,

pedagojik bir arag, bir yansitma araci, degerlendirme araci, bir arastirma araci, program kurami, zihinsel model,
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kesfetmede bir arag ve 6gretimde degisim igin bir arag olarak kullanilmistir (Saban, 2006). Literatiire bakildiginda

metaforlar yolu ile veri toplanarak yiiriitiilen aragtirmalarin son déonemlerde arttig1 goriilmektedir.

Jensen (2006) ERIC veri tabaninda yaptig1 genel taramada ¢alisma i¢in temel metot olarak metaforlarin
ve metafor analizinin kullanildig1 1129 calisma bulmustur (Akt.Unal&Unal, 2010). Bu calismada metaforlar bir
aragtirma araci olarak kullanilmalar1 nedeniyle, asagida egitimde metaforlar yolu ile verilerin toplandigi veya

analiz edildigi ¢alismalar incelenmistir.

Saban (2009) oOgretmen adaylarinin O6grenci kavramina iliskin sahip olduklari metaforlart

ER)

“Ogrenci...gibidir, ¢iinkii...” ibaresini tamamlamalar1 ile incelemistir. Ogretmen adaylar1 dgrenci kavramina
iligkin 156 adet gecerli metafor iiretmisler ve bu metaforlar 11 kavramsal kategori altinda toplanmistir. Arastirma
sonucuna gore dgretmen adaylarinin %29.6’s1 6grenciyi gelisen bir varlik olarak, % 22.6’s1 ham madde olarak, %
18.5’1 6grenciyi bos bir zihin olarak, % 8.9’u itaatkar bir varlik olarak, % 5.2’si pasif bilgi alicis1 olarak, % 4.2’si
degerli bir varlik olarak, % 3.5’1 bilgi yansitici olarak, % 3’ii kendi bilgisinin insacis1 olarak, %1.8’1 6ziirli bir
varlik olarak, % 1.5°1 sosyal katilime1 olarak ve % 1.3’ ise sosyal sermaye olarak algilamaktadirlar. Belirlenen

bu kavramsal kategorilerin program tiirii, cinsiyeti ve sinif diizeyi bakiminda anlaml farklilik gosterdigi de tespit

edilmistir.

Oztiirk (2007), sosyal bilgiler, smif ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, cografya kavranna iliskin
algilar1 metaforlar araciligiyla ortaya koymaya caligmistir. Arastirmaya 2006 - 2007 egitim ve 6gretim yili Ahi
Evran Universitesi Egitim Fakiiltesinde grenim goren toplam 357 son smif égrencisi katilmistir. Arastirmanin
verileri 6grencilerin “Cografya...gibidir, ¢iinkii....... ”climlesini tamamlamalariyla elde edilmistir. Toplanan
verilerin analizinde, icerik analizi teknigi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarmin % 33’

55 <.
1

cografyay1 “yasam kaynagi olarak”, % 23.2” si “yasam alan1 olarak”, % 8.1°i “yol buldurucu- yonlendirici olarak”

ve % 7.5’1 “farkli branslar1 barindirici olarak™ algiladigi sonucuna ulasilmistir.

Inbar (1996) arastirmasinda katilimeilardan “6grenci”, “Ogretmen”, “okul yoneticisi” ve “okul”
kavramlarina iliskin metafor {iretmeleri istenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6grenci i¢in “flora,
tutsak, yalniz...”, 6gretmen i¢in “lider, savasan, 6greten...”, okul i¢in “makine, depo, ¢ercevelenmis diinya...” ve

okul yoneticisi i¢in “otoriter giig, ¢iftci....” gibi metaforlar iiretildigi goriilmiistiir.

Silman ve Simsek’in (2006) caligmalarinda metaforu, Tirkiye ve Amerika Birlesik Devletlerinde
ilkokulda goérev yapan dgretmen ve yoneticilerin, okullart ve merkezi egitim kurumlari hakkinda goriislerini

belirlemek amaciyla kullanilmistir.

Singh (2010) yiiksek lisans 6grencilerinin egitim liderligi {izerine algilarini1 metaforlar ile betimlemistir.
Aragtirmada egitim liderligine iligkin trafik polisi, ayakkabi cifti, misir tarlasi, yelkenlideki denizci, sarap

tiziimleri, ocagin iistii, toplumu resmetmekle gorevli bir sanat¢i gibi metaforlar iiretildigi goriilmiistiir.

Cerit (2008), miidiir kavramina iligkin &grenci, 6gretmen ve yoneticilerin algilarint metaforlar ile
belirlemistir. Aragtirmayi ilkokul ve ortaokul okullarinda 6grenim gérmekte olan 600 6grenci, 203 6gretmen ve
51 yonetici ile gergeklestirmistir. Arastirmaya katilan dgrenciler, 6gretmenler ve yoneticilerin miidiir kavramina

iligkin trettikleri metaforlar ise sunlardir; bakici, gardiyan, kral, bahg¢ivan, patron ve hakim.

Baris, insanin kendi kendiyle barisik olmasini iceren bireysel, daha sonra ailesel ve nihayet toplumsal

ve evrensel bir ihtiyagtir ve bu baglamda kazanilmasi gereken bir degerdir. Bu kazanilan degerler ¢ocugun zihinsel
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ve duygusal gelisimi arasindaki etkilesimi icerir. Diislince gelisimi: bilgi, anlayis, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme gibi etkileyici bilesenler olarak diizenlenmelidir. Ogrencilerin bilingaltin1 olusturan giidiiler ve

davranislar 6grencilerin hareketlerinin idaresini ve kalitesini belirleyen degerlerdir (Hendrick, 1998).

Literatiir incelendiginde, ‘Baris’ kavramina iligkin metafor ¢aligmasi, bulunmadig goriilmektedir. Bu
acidan bakildiginda, yapilan bu aragtirmanin ilk olma 6zelligi tasimakta oldugu sdylenebilir. Bu kapsamda, arastir-
madan elde edilen bulgularin, 6gretmenlerin ve diger ilgililerin dikkatini barig egitimi konusuna ¢ekebilmek ve

konuyla ilgili daha kapsamli aragtirmalara temel olusturmasi bakimindan yararli olacag: diigiiniilmektedir.

YONTEM
Arastirmanin Amact

Bu aragtirmanin amaci ilk ve ortaokul 6grencilerinin baris kavramina iligkin algilarin1 metaforlar araciligiyla tespit

etmektir. Bu amag ¢ercevesinde, agsagidaki sorulara yanit aranmustir:

1- ilkokul ve ortaokul dgrencileri, baris kavramina iliskin sahip olduklar1 algilar1 hangi metaforlar

araciligiyla agiklamaktadir?
2- Bu metaforlar, ortak 6zellikleri bakimindan, hangi kategoriler altinda toplanmaktadir?
3- Uretilen metaforlar cinsiyete gore degismekte midir?

4- Uretilen meteforlar simif seviyesine gore degismekte midir?

Arastirma Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden “olgu bilim” kullanilmustir. Olgu bilim (fenomenoloji) deseni,
farkinda oldugumuz ama derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgu
bilim, bize tiimiiyle yabanci olmayan aymi zamanda da tam anlamim kavrayamadigimiz olgular arastirmayi

amaglayan ¢aligmalar i¢in uygun bir arastirma zemini olusturmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006).
Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu Antalya Muratpasa ilgesinde doniisiimlii (sabah/6glen) egitim yapan bir okulda
egitim gormekte olan, 93 ilkokul ve 163 ortaokul olmak tizere toplam 256 6grenci olusturmaktadir. Calisma
grubuna ilkokul 1. ve 2. Sif 6grencileri, gelisimsel donem olarak somut islem déneminde olduklari i¢in dahil
edilmemislerdir. Caligma grubunu, ilkokul 3. ve 4.sinif, ortaokul 5,6,7 ve 8. simiflar olmak tizere 137 kiz, 119
erkek toplam 256 6grenci olusturmaktadir. Caligma grubu uygun érnekleme yontemi ile belirlenmistir. Uygun
ornekleme yontemi, zaman para ve isgiicii agisindan var olan sinirliliklar nedeniyle 6rneklemin kolay ulagilabilir

ve uygulama yapilabilir birimlerden se¢ilmesi olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2012).

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 1°de gosterilmistir.
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Tablo 1: Aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore ylizde ve frekans tablosu

cinsiyet frekans (f) yiizde (%)
Kiz 137 %54
Erkek 119 %46
Toplam 256 %100

Tablo 1’de goriildiigii gibi aragtirmaya katilan toplam 256 ilkokul ve ortaokul 6grencisinin 137’sini kiz
ve 119’nu erkek dgrenciler olusturmaktadir. Diger bir ifadeyle, calisma grubunun % 54’{inii kizlar, % 46’sin1 ise

erkek 6grenciler olusturmaktadir.

Tablo 2: Arastirmaya katilan 6grencilerin sinif seviyesine gore cinsiyet frekans tablosu

Simif seviyesi Kiz Erkek Toplam
3. simf 21 25 46
4. simf 26 21 47
5. simf 18 16 34
6. simf 21 17 38
7. simf 23 19 42
8. smif 28 21 49
Toplam 137 119 256

Tablo 2°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan toplam 256 ilkokul ve ortaokul 6grencisinin 21’1 kiz ve
25’1 erkek olmak iizere 46°s1 3. smif 6grencilerinden, 26’s1 kiz ve 21’1 erkek olmak tizere 47’si 4. smif
ogrencilerinden, 18’1 kiz ve 16’s1 erkek olmak {izere 34’1 5. sinif 6grencilerinden, 21’1 kiz ve 17’si erkek olmak
tizere 38’1 6. sinif 6grencilerinden, 231 kiz ve 19°u erkek olmak {izere 42’si 7. siif 6grencilerinden ve 28’i kiz

ve 21’1 erkek olmak iizere 49°u 8. sinif 6grencilerinden olusmaktadir.
Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin Veri toplama siirecinden 6nce, bireylerin sahip oldugu algilari ortaya ¢ikarmada metaforlarin bir arag
olarak kullamildigr ilgili arastirmalar incelenmistir. Yapilan arastirmalarda katilimcilarin = ‘Rehber

bl

O0gretmen....benzer, ¢iinkii.....” veya “Cografya ... gibidir; ¢ilinkii ...” gibi acik uclu climleleri tamamlamalari
istendigi goriilmiistiir. Ilgili arastirmalara dayanarak, bu arastirmada da ilkokul ve ortaokul dgrencilerinin, baris
kavramina iliskin sahip olduklar1 algilar1 ortaya g¢ikarmak igin, dgrencilerin her birinden “Bana gore baris
...benzer; ¢linkii ...” climlesini tamamlanmasi istenmistir. Bu amag i¢in 6grencilerden bos bir kagit ¢ikartmalari
istenmistir. Sinif tahtasina “Bana gore baris..... ya benzer, ¢linkil...” climlesi yazilmig, her 6grenciye bos bir kagit

verilerek, benzetmenin somut, soyut, canli cansiz varliklara ve ya herhangi bir seye yapilabilecegi, ¢iinkii ile de

benzetmenin gerekgesini yazmalari istenmistir.

83



Ogrencilerden bu ifadeyi kullanarak ve sadece tek bir metafor iizerinde yogunlasarak, diisiincelerini dile
getirmeleri istenmistir. Saban (2009), metaforlarin bir arastirma araci olarak ele alindigini, ¢alismalarda “benzer”
kelimesinin genellikle “metaforun konusu” ile “metaforun kaynagi” arasindaki bagi daha acgik bir sekilde
cagristirmak i¢in kullanildigini ifade etmektedir. Ayrica climlede “clinkii” kelimesine yer verilerek katilimcilarin
kendi metaforlari igin bir gerekce sunmalarinin istendigini de ifade etmistir. Ogrencilere baris kavramina iliskin
kendi metaforlarin1 yazmalari igin 5 dakikalik bir siire verilerek 6grencilerin kendilerinin yazdigi ciimleler, birer

“belge” ve “dokiiman” olarak bu arastirmanin temel veri kaynagini olusturmustur.
Verilerin Analizi ve Yorumlanmast

Bu calismada, elde edilen verilerin degerlendirilmesinde icerik analizi teknigi kullanilmustir. Icerik analizi,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramalara ve iliskilere ulasmay1 amaglamaktadir. Icerik analizinde birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar c¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlart okuyucunun

anlayabilecegi bir bicimde organize ederek yorumlamak esastir (Yildirim ve Simsek, 2006).
Metaforlarin analiz edilmesi ve yorumlanmasi bes asamada gergeklestirilmistir.

Adlandirma
Eleme ve Aritma
Kategori Gelistirme Asamasi,

Gegerlik ve Giivenirligi Saglama

AT A A

Verileri Bilgisayar Ortamina Aktarma (Yildirim ve Simsek, 2006).
Adlandirma Asamast

Metaforlarin alfabetik siraya gore gegici bir listesi yapilmistir. Metaforlarin belirgin bir sekilde dile getirilip

getirilmedigine bakilmistir. Metafor yazilmamis kagitlar tespit edilmistir.
Eleme ve Aritma Asamasti

Ogrencilerin yazdiklar1 metaforlar tekrar tek tek okunup gdzden gegirilerek, her metafor; metaforun
konusu, metaforun kaynagi ve metaforun konusu ile metaforun kaynagi arasindaki iligki bakimindan analiz
edilmigtir. Herhangi bir metafor kaynagim icermeyen, herhangi bir gerek¢enin sunulmadigi, birden fazla
kategoriye ait dzellikleri iceren, mantiksiz ve barig kavraminin daha iyi anlagilmasina herhangi bir katkist olmayan

metaforlar (toplam 8 kagit) aragtirma kapsaminin disinda tutulmustur.
Kategori Gelistirme Asamasi

Metaforlar, baris kavramina iliskin sahip olduklar1 ortak 6zellikler bakimindan irdelenmistir. Ogrenciler tarafindan
iiretilen 50 metafor baris kavramina iliskin sahip oldugu bakis acisina gore belli bir tema ile iligkilendirilerek,

toplam 4 farkli kavramsal kategori olusturulmustur.
Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi
Arastirmanin gegerliligini saglamada iki 6nemli siire¢ gerceklestirilmistir.

1. Veri analiz siireci detayli bir sekilde agiklanmustir.
2. Bulgularin islenmesinde ve yorumlanmasinda dgrencilerin kendi kaleme aldiklar1 metafor imgeleri, temel

veri kaynagi olarak kullanilmigtir.
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Aragtirmanin giivenirligini saglamak ig¢in, arastirmada ulasilan 4 kavramsal kategori altinda verilen
metaforlarin, s6z konusu bir kavramsal kategoriyi temsil edip etmedigini teyit etmek amaciyla uzman goriisiine
bagvurulmustur. Uzmanin yaptifi eslestirmeler arastirmacinin  kendi kategorileriyle karsilagtirilmistir.
Karsilagtirmalarda goriis birligi ve goriig ayrihigi sayilarn tespit edilerek aragtirmanin giivenirligi, Miles ve
Huberman’in (1994) formiilii (Giivenirlik= goriis birligi / gortis birligi + gorlis ayriligl) kullanilarak

hesaplanmustir.

Toplam 50 metafor iretildigi gbz oniine alindiginda, 46 metaforun ayni temaya yerlestirildigi, 4
metaforun farkli temalara yerlestirildigi, buradan da yaklasik %92°lik bir goriis birligi oldugu anlagilmis ve

giivenirligin yeterli oldugu sonucuna ulagilmistir.
Verileri Bilgisayar Ortamina Aktarma

Toplam 50 adet metaforun belirlenmesinden sonra metaforlarin olusturdugu 4 adet kavramsal kategori gelistirildi.
Biitiin veriler bilgisayar ortamina aktarildi. Bu islemden sonra, 50 metafor ve 4 kategoriyi temsil eden katilimci

sayisi (f) ve ytlizdesi (%) hesaplandi.

BULGULAR
Tablo 3: Uretilen meteforlarin temalara dagilim tablosu
Barisin birlestirici 6zelligi Barisin yasamsal 6zelligi Barisin gelisim degisim Barisin toplumsal 6zelligi
ozelligi

Sevgi Anne Cicek Dostluk

Paylagmak Baba Agag Yardimlagma

Yapistirict Kardes Cigekli bahge Huzur

Zincir Aile Kus Birlik

Tyilik Abi Diinya Diinya kardesligi

Ortaklik Abla Cocuk Ask

Sarilmak Tuz Futbol Hak

Vatan Ozgiirliik Kedi Sayg1

Ev Su Yagmur Ogretmen

Mevlana Hayat Giivercin Okul

Mutluluk Giines Gokkusagi Egemenlik
Aydinlik Ay Kabullenme
Anne sevgisi Atatlirk Yardimlasma

11 metefor 13 metefor 13 metefor 13 metefor

Ilkokul ve Ortaokul Ogrencilerinin Baris Kavramina Iliskin Sahip Olduklar: Metaforlara Dair Bulgular

[lkokul ve ortaokul dgrencileri baris kavramina iliskin toplam 50 adet gecerli metafor iiretmislerdir. 34 metafor
yalnizca bir 6grenci tarafindan tretilmistir. Diger 16 meteforu iireten 6grenci sayilarimin ise 2 ile 55 6grenci
arasinda degistigi tespit edilmistir. Goriildiigii gibi barig kavramina iliskin ilkokul ve ortaokul 6grencileri
tarafindan ¢ok sayida metafor kullanilmistir. Ogrenciler tarafindan baris kavramina iliskin en ¢ok tercih edilen

metaforlarin su sekilde oldugu goriilmektedir.

Sevgi (f=55), saygr (f=20), anne (f=19), dostluk (=18), paylasmak (f=18), Atatiirk  (f=16),
arkadag (f=15), ogretmen (f=14), kardes (f=10), baba (f=8), aile (f=5), birlik (f=5), abi(f=4),
abla (f=3), anne sevgisi (f=2), mutluluk (f=2).
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Ogrenciler tarafindan ftretilen metaforlar ve baris kavramiyla ilgili yapilan bilimsel tanimlarla
karsilagtirildiginda, yeterli olmadi sdylenebilir. Baris kavrami; adalet, insan haklar1, ayrimeilik ve 6nyargidan
kacinmak gibi kavramlar1 da icermektedir. Uretilen metaforlara bu agidan bakildiginda, 6grencilerin baris kavrami

hakkindaki bilgilerinin ileri diizeyde olmadig1 anlasilmaktadir.

Ilkokul ve Ortaokul Ogrencilerinin Baris Kavramina Yonelik Sahip Olduklart Metaforlarin Olusturdugu

Kategoriler

[lkokul ve ortaokul 6grencilerinin barig kavramina ydnelik sahip olduklari metaforlar dort kategoride toplanmustir.
Bunlar barisin birlestirici 6zelligi, barigin yasamsal 6zelligi, barigin gelisim degisim 6zelligi, barisin toplumsal

ozelligi kategorileridir.

Tablo 4: ilkokul ve Ortaokul Ogrencilerinin Baris Kavramima Yonelik Sahip Olduklar1 Metafor Kategorileri,

Frekanslar1 ve Yuzdeleri

Kategoriler Metaforlar Metafor Yiizde % Metafor
Frekansi Adeti
Barisin birlestirici 6zelligi ~ Sevgi (55), paylagsmak (18), yapistirict 83 33 11
(1), zincir (1), iyilik (1), mutluluk (2),
ortaklik (1), Mevlana (1), sarilmak (1),
vatan (1), ev (1)
Barisin yasamsal ozelligi Anne (19), Kardes (10), baba(8), Aile 57 23 13
(5), Abi (4), Abla (3), Anne sevgisi
(2),Tuz (1),0zgiirliik (1),Su (1),Hayat

(1),Giines (1),

Aydmlik (1),
Barigin gelisim degisim  Atatiirk (16), ¢igek (1),agac (1), 28 11 13
ozelligi Cigekli bahge (1), kus (1), diinya (1),

cocuk (1), futbol (1),kedi (1), gékkusag:
(1),yagmur (1), giivercin (1), ay (1),
Barigin toplumsal 6zelligi ~ Saygi  (20), Dostluk (18),arkadas 80 32 13
(15),6gretmen (14),Birlik (5), huzur (1),
ask (1), hak(l), okul(1),Diinya
kardesligi (1),egemenlik (1),
kabullenme (1), yardimlagma (1),
Toplam 50 248 100 50

Tablo 4’te goriildiigii gibi barisin birlestirici 6zelligi kategorisinde 11 metefor, barisin yasamsal 6zelligi,
barisin gelisim degisim ozelligi ve barisin toplumsal dzelligi kategorisinde 13 metefor iiretilmistir. Uretilen
metefor frekanslarina baktigimizda barigin birlestirici 6zelligi kategorisinde 83 6grenci, barisin yasamsal 6zelligi
kategorisinde 57 6grenci, barisin gelisim degisim 6zelligi kategorisinde 28 6grenci ve barisin toplumsal 6zelligi

kategorisinde 80 6grencinin meteforlart olusturdugu goériilmektedir.
Barisin Birlestirici Ozelligi Kategorisi

Ogrenciler tarafindan en ¢ok tercih edilen ve kategoriler igerisinde en ¢ok 6grenci sayis1 bulunandir. Asagida bu
kategoriyi olusturan metaforlarin ilkokul ve ortaokul &grencileri tarafindan tanimlamalarina iligkin 6rnekler yer

almaktadir.

‘Bana gore baris zincire benzer, ¢iinkii barigta zincir gibi insanlari birbirine baglar.’’ (erkek, 7. sinif)

"Bana gore baris Meviana'ya benzer, ¢iinkii Meviana’ diinya barismin simgesidir. (erkek, 6. sinif)
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‘Bana  gore  baris  sarimaya  benzer,  ¢iinkii  sarilmak  birlestirir.”  (kiz,  3.sinif)
'Bana gore barig vatana benzer, c¢iinkii herkes vataminda birlik i¢inde yasar’ (erkek, 6.sinif)
‘Bana  gore barig  sevgiye benzer, ciinkii  sevgiyle birlesir  tim  kalpler’ (kiz, 4.sinif)

"Bana gore baris mutluluga benzer, ¢iinkii insanlar bir arada yasar.” (kiz, 8. sinif)
Barisin Yagamsal Ozelligi Kategorisi

Bu kategoride 6grenciler daha ¢ok barigin yasam alanlar1 ve dnemini ele alarak metaforlar tiretmislerdir. Asagida
bu kategoriyi olusturan metaforlarin ilkokul ve ortaokul 6grencileri tarafindan tanimlamalarina iliskin 6rnekler yer

almaktadir.
‘Bana gore barig anneye benzer ¢iinkii annemiz olmazsa yasayamayiz.’ (kiz, 4.sinif)

‘Bana gore baris suya benzer ciinkii susuz hayat gibi barigsiz hayat da olmaz.’ (erkek, 8.sinif)
‘Bana gore barig giinese benzer, c¢iinkii giines olmazsa yasam olmaz, canlilar olmaz.  (kiz, 8.sinif)
‘Bana gore baris hayata benzer, ¢iinkii baris olmadan hayatin anlami  olmaz.’ (kiz, 7. sinif)

"Bana gore baris aileye benzer, ¢iinkii insanlar aile icinde var olurlar.’ (erkek, 6. sinif)
Barisin Gelisim Degisim Ozelligi Kategorisi

Bu kategoride 6grenciler daha ¢ok barigt daha ¢ok gelisimi ve degisimi ifade eden kavramlarla iliskilendirerek
metaforlar tiretmislerdir. Asagida bu kategoriyi olusturan metaforlarin ilkokul ve ortaokul 6grencileri tarafindan

tanimlamalarina iligkin 6rnekler yer almaktadir.

‘Bana gore baris cicege benzer, ciinkii baris ¢igekler gibi ¢ogalinca diinya daha giizel olur.’ (kiz, 5. sinif)
‘Bana gore baris Atatiirk’e benzer, ciinkii baris iginde yasayan milletler biiyiir.” (erkek, 8. sinif)
‘Bana gore baris diinyaya benzer, c¢iinkii diinya baris icinde daha giizel degisir.” (kiz, 6.sinif).
‘Bana gore bars gokkusagina benzer, ¢iinkii bir anda ¢ikan gokkusagi da a anda her yeri degistirir.” (kiz, 7.swnif)
"Bana gore baris agaca benzer, ciinkii agag gibi gelisip giiclendikge kok salar.’ (erkek, 8.sinif).

Barisin Toplumsal Ozelligi Kategorisi

Bu kategoride Ogrenciler daha ¢ok barisi daha ¢ok toplumsal 6zellik gosteren kavramlarla iligkilendirerek
metaforlar tiretmiglerdir. Asagida bu kategoriyi olusturan metaforlarin ilkokul ve ortaokul 6grencileri tarafindan

tanimlamalarina iligkin 6rnekler yer almaktadir.

‘Bana  gore  baris  dostluga  benzer, ¢iinkii  toplumlart  birlestivir.  (kiz,  5.suf).
"Bana gore baris kabullenmeye benzer, ¢iinkii karsimizdakini kabul edersek toplumda baris i¢inde yasariz.” (erkek,
8.s1nif)
"Bana gore baris saygiya benzer, ciinkii birbirimizi sayarsak toplumda baris icinde yasariz.’ (erkek, 6. sinif)

'Bana gore baris diinya kardegsligine benzer, ¢iinkii diinya iilkelerinde kardeslik saglanirsa baris olur.’ (kiz, §.

sintf)

Kiz ve Erkek Ogrencilerin Barig Kavramina Iligkin Sahip Olduklar: Metaforlara Ait Bulgular

Ilkokul ve ortaokul &grencileri baris kavramina iliskin toplam 50 adet gecerli metafor iiretmislerdir. Bu

metaforlarin 20’si kiz 6grenciler, 16 metafor erkek 6grenciler ve 14 metafor ise hem kiz hem de erkek ogrenciler
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tarafindan iiretilmistir. Uretilen metaforlar incelendiginde, kiz ve erkek oOgrencilerin Barig kavramu ile

iligkilendirdikleri s6zciiklerin olumlu oldugu goriilmektedir.

Kiz ve Erkek Ogrencilerinin Baris Kavramma Yénelik Sahip Olduklar1 Metaforlar Tablo 5’te

gosterilmistir.

Tablo 5: Kiz ve Erkek Ogrencilerinin Baris Kavramina Yonelik Sahip Olduklar1 Metaforlar

Kiz Ogrencilerin Urettikleri Erkek Ogrencilerin Urettikleri Hem kiz hem de erkek 6grenciler tarafindan

Metaforlar Metaforlar iiretilen metaforlar
diinya kardesligine ~ ask zincir tuz sevgi abi
iyilik ay kabullenme egemenlik saygl dostluk
gokkusagina giivercin agac ozgiirliik anne birlik
diinyaya huzur Mevlana ortaklik kardes Atatiirk
sarilmaya gocuk futbol su baba arkadas
paylagmaya kedi yapistirict hayat aile Ogretmen
mutluluk ev hak aydinlik
¢icekli bahge anne sevgisi yardimlagsma okul
cicek giines
kus yagmur

SONUC

Bu arastirma, ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin baris kavramina iliskin sahip olduklar1 algilar1 metaforlar
yardimiyla ortaya ¢ikarmak ve bu metaforlar1 belli kavramsal kategoriler altinda toplayabilmek amaciyla
yapilmigtir. Bu ¢alismaya 6zgii olarak 6grencilerin barisa iligkin algilarini tespit etmekte meteforlarin oldukga

giiclii bir ara¢ olarak kullanildig s6ylenebilir.

Arastirma bulgularina gore dgrencilerin iirettikleri meteforlarin hepsinin olumlu oldugu ve 6grencilerin
baris1 olumlu algiladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler baris kavramini, sevgi (55), saygi (20), anne (19),
dostluk, (18), paylasmak (18), Atatiirk (16),arkadas (15),6gretmen(14), kardes (10), baba (8), aile (5), birlik
(5),abi (4), abla (3), anne sevgisi  (2), mutluluk (2) sdzciikleriyle iliskili olarak tanmimlamuglardir. Uretilen 50
metafora bakildiginda, aragtirmaya katilan 6grencilerin, barig kavramlarina yonelik tanimlamalarinin benzerlik

gosterdigi goriilmektedir.

Kiz ve erkek 6grencilerin hepsinin, barig kavramina iligkin olumlu metaforlar tirettigi goriilmiistiir. Sinif
seviyelerine gore ise ilkokul 6grencilerinin barig kavramini, daha somut sdzctiklerle agikladigi, dgrencilerin sinif

seviyesinin arttik¢a kavramlari da soyut kavramlar oldugu goriilmektedir.

ONERILER

Toplumsal bir sorun olan siddetin sonlandirilmasi konusunda, toplumun her bireyinin bazi1 sorumluluklari oldugu
diisiiniildiiglinde barig kavramina yonelik, bir kiiltlir olusmasinda ilkokul ve ortaokullarin 6nemi agiktir. Gelecegi
olusturan ¢ocuklara, siddeti sonlandiracak bilgi ve becerilerin kazandirilmasi; baris kavraminin bir kiiltiir olarak
aktarilmasi ile toplumsal huzurun saglanmasinda ilk ve ortaokullarin hem zorunlu olmalari, hem de egitimin ilk
basamagi olmalar1 gibi nedenlerle onemli bir yere sahiptir. Bu baglamda okullarimizda barig kavraminin
somutlastirilmasi, 6grenmeye deger ve ugruna gabalanmasi gereken bir kavram olarak 6grencilere sunulmasi
gerekmektedir. Ancak bu somutlastirma bilgi aktarmanin 6tesinde, demokratik egitim ortamlarinin olusturulmast,

toplumda etkin gorevler alacak demokratik vatandaslar yetistirmek i¢cin demokrasinin gerektirdigi, bilgi, beceri ve
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tutumlarin okullarda Ogrencilere yasatilarak kazandirilmast gerekmektedir. Ogrencilere bu kazanimlar
edindirebilmek i¢in 6gretmenlerin, barig kavramina iligkin olarak zihinlerinde olusturduklar1 anlam, onlarin simf
icindeki Ogretimsel uygulamalarinin bir nedenidir. Bu agidan 6gretmenlerin 6ncelikle 6grencilere iyi model
olmalar1 ve bu alana iliskin egitim almalar1 gerekmektedir. Cocugun baris anlayisi, egitim ortaminin ve ailelerin
cocuklariyla olan etkilesimi ve etkisiyle gelistirilebilir. Barig kavramu ilgili tanimlamalar biitiinsel anlamda
degerlendirildiginde, sevgi, saygi, anlayis, hosgdri, huzur, esitlik ve uyum 6gelerinin ortak kavramlar oldugu
dikkati ¢ekmektedir. Bu nedenle egitimle ilgili olan tiim unsurlarin barig kavraminin bir deger olarak
edindirilmesinde aktif ve etkili rol almalar1 geregi kaginilmazdir. Egitimle ilgili tiim paydaslarin katilabilecegi

baris etkinliklerine okullarda yer verilmesinin de okul atmosferini olumlu yonde etkileyebilecegi soylenebilir.

Baris kavraminin bir deger olarak kazandirilma etkinliklerine, okul 6ncesi donemden baslayarak tiim
egitim kademelerinde yer verilmesinin 6nem ve gerekliligi bireylerin biitiinsel anlamda gelisimlerine destek
saglayabilecegini de unutmamak gerekir. Bu nedenle mevcut 6gretim programlarinda barig degeri, programlarin

geneline yansiyan bir anlayig dogrultusunda olusturulmasi daha anlamli olacaktir.

Tiirkiye’de barig kavramina yonelik yapilan ¢aligmalarin, Bayram ve Aslan (2008), Bedir ve Demir
(2008), Bedir ve Arslan (2008), Bursalioglu (1987), Gazioglu (2008), Kamaraj ve Kerem (2004, 2005, 20006),
Sertel ve Kurt (2004), Tapan (2006), Tirniiklii ve Sahin (2006) ve Yemenici (2008)’in yaptigi ¢alismalarla sinirlt
oldugu goriilmektedir. Bu konuyla ilgili olarak, egitimin her diizeyinde ¢esitli aragtirmalarin yapilmasi, Tiirkiye’de

konuyla ilgili ilerleme saglanmasi ve farkindaligin artirllmasi bakimindan énemlidir.
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