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Ozet

Calismada, SE Ogretim Modelinin Fen Bilgisi Ogretmenligi birinci sinif égrencilerinin,
bilimsel islem becerileri ve Genel Fizik I Laboratuarina karsi tutumlarina etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. Yari deneysel on test son test deney deseninin kullanildigr caligmanin, 6rneklemini
altmig tiniversite ogrencisi olusturmaktadwr:. Genel Fizik Laboratuart I dersinde 2007/2008
ogretim yilinin birinci donemi boyunca, deneysel grupta SE Ogretim Modeli, kontrol grubunda
ise geleneksel dogrulama laboratuar modeli uygulanmistir. Veri toplama aract olarak fizik
laboratuarina karsi tutum testi ve bilimsel islem basart testi kullamilnuistir. Bu testler, donemin
baslangicinda ve sonunda her iki gruba on test ve son test olarak uygulanmistir:. Iki testten
elde edilen on test ve son test verileri SPSS paket programi ile analiz edilmistir. Istatistiksel
analiz sonuglari, 6grencilerin fizik laboratuarina karsi tutumlar: ve bilimsel islem becerileri
agisindan, deney grubu ve kontrol grubu arasinda énemli farklar oldugunu ortaya koymugtur.

Anahtar Kelimeler: Bilimsel fslem Becerileri, Fizik Laboratuarina Karst Tutum, 5E
Ogretim Modeli

THE EFFECT OF FIVE E INSTRUCTIONAL MODEL
ON PRE-SERVICE SCIENCE TEACHERS’ ATTITUDES
TOWARDS PHYSICS LABORATORY AND DEVELOPMENT
OF SCIENTIFIC PROCESS SKILLS

Abstract

In the study, it was aimed to investigate the effect of Five E Instructional Model on the first
year science undergraduates’ attitudes towards physics laboratory and development of scientific
process skills. In these quasi-experimental pretest-posttest design study, the sample consisted of
total of 60 undergraduate students. Experimental group performed Five E Instructional Model
in Physics Laboratory I Lesson, while the control group performed traditional verification
experiments in the first semester of 2007-2008 academic year. The data was collected through
two different tests; Attitude towards Physics Laboratory Test and Scientific Process Skills Test.
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The tests were administered to the experimental and the control group students at the beginning
and end of the course as pretest and posttest. Pretest and posttest scores collected by the two
tests were statistically analyzed by SPSS packet program. The statistical analysis showed that
there were statistically significant differences between experimental and control group with
respect to students’ attitude toward physics laboratory and scientific process skills.

Key Words: Attitude towards Physics Laboratory, Five E Instructional Model, Scientific
Process Skills

1. Giris

Bilim ve fen alani siirekli gelismekte ve degismektedir. Bu degisime ayak uydur-
mak ve katkida bulunmak i¢in, bilgiyi etkili bicimde kullanan ve yasama donistiiren
bireye gereksinim duyulmaktadir (1). Bundan dolayi, yaratic1 ve elestirel diisiinme,
bagkalari ile isbirligi i¢inde ¢alisma, bilgi teknolojilerinden yararlanma bu degisim
stirecinde bireylerde bulunmasi gereken 6nemli 6zellikler olarak goriilmektedir. Bilim
adaminin sahip oldugu davranis, tutum ve diisiince yapisinda bireylerin yetistirilmesi
gerekmektedir. Bunu gerceklestirmede ise ilkogretimden itibaren bireylere verilecek
egitimin 6nemli bir yeri bulunmaktadir (2). 2000 yilinda Milli Egitim Bakanlig tara-
findan yeniden diizenlenen ve yapilandirmaci 6grenme teorisi 15181 altinda gelistirilen
fen bilgisi 6gretim programi, 2004 yilinda yeniden gbzden gegirilmistir. Bu program
da tamamuyla yapilandirmaci teorinin felsefesi altinda gelistirilmis ve uygulanmaya
baslanmistir (3). Bu 6gretim programina gore amag, 6grencilerin yaparak yasayarak
ogrenmelerini saglamak, ezberci bireyler yerine sorgulayan, ¢oziim yollari iiretebi-
len, bilimsel yontem siirecinden faydalanan, yaratici bireyler yetistirmektir. Boylece
dersler 6grenci merkezli olacak ve dgrencilerin st diizey diisiinme becerilerinden
faydalanilacaktir (4).

Yapilandirmaci yaklasim, 6grencilerin bilgileri kitap ya da 6gretmen gibi kay-
naklardan kopya etmelerini degil, ger¢ek yasantilar sayesinde kendi bilgilerini ken-
dilerinin elde etmeleri i¢in onlar1 cesaretlendirmeyi amaglamaktadir (5,6,7,8). Ayrica
6grencilerin problem ¢ézme ve kritik diisiinme becerilerini kullanmalarini saglayacak
ogrenme aktivitelerine aktif bir bicimde katilimlarin1 saglayacak bir otantik dgretim
ortami1 olugturulmasini gerektirmektedir (8,9,10). Yani dgrencilerin hipotez kurmala-
r1, baz1 sonuglart 6nceden tahmin edebilmelerine, objeleri kullanmalarina, sorularla
karsilagsmalarina, aragtirma yapmalarina, kesfetmelerine ve hayal etmelerine yardime1
olmaktadir (11,12,13).

Yapilandirmaci yaklagimin fen egitimi alanindaki etkisi de oldukga fazladir. Bu
teorinin fen Ogretimindeki uygulama bi¢imlerinden biride Bybee tarafindan gelis-
tirilen SE Ogretim Modeli’dir (3, 14). Model bes asamadan olusmaktadir. Bu asa-
malar; Girig-Katilim (Engage), Kesif (Explore), Aciklama (Explain), Genisletme-
Derinlestirme (Elaborate) ve Degerlendirme (Evaluate)’dir Ingilizce sozciiklerin bas
harflerinden dolay1 Rodger Bybee’nin SE Ogretim Modeli de denilmektedir (15). Bu
ogretim modeli 6gretimin asamalarini genel olarak 5 farkli béliimde ele almaktadir.
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Bu modelin girme agamasi, etkinliklere katilim ve arastirmayi planlama; kesfetme
asamasi, konuyu ve kavramlari arastirma; agiklama asamasi, konuyu veya kavrami
anlama; derinlesme asamasi, kavramsal bilgiyi yeni durumlara uygulama; degerlen-
dirme asamasi ise, tiim etkinlik silirecini ve bu siiregteki kazanimlar1 degerlendirme
olarak kisaca tanimlanmaktadir (16). SE Ogretim Modeli, yeni bir kavrami &gren-
meyi ya da derinlemesine bir sekilde bilinen bir kavrami anlamaya ¢aligsmay1 saglar.
Bu siireg, dogrusal bir siiregtir. Kavramlarin anlam kazanmasi i¢in 6grenciler, 6nceki
bilgilerini yeni kavramlari kesfederken kullanmalidirlar (17). Bilimsel ve teknolojik
bilgilerin, becerilerin ve davraniglarin 6grencilere iyi bir sekilde kazandirilmasi igin
bu dgretim yontemini uygulayan dgretmenler, 6gretme stillerine ¢ok 6zel fonksiyon
katarlar (15). Bu fonksiyon, 6grenciye bilgilerini kullanarak ¢ozebilecekleri karmagik
ve anlamli problemler yoneltmekle baslar. Bu problemler onlarin kendi bilgilerine
bagvurmalarini ve 6grenmelerinde aktif rol oynamalarint saglamaktadir (18, 19).

5E Ogretim Modeli 6grencilerin meraklarin1 uyanmasina yol agar, bilimi ve ger-
¢ek diinyayr anlamalarina ve tanimalarina olanak saglar ve problem ¢ézme beceri-
lerinin gelismesine yardimci olur. Ayrica temel bilgiler {izerinde diistinmeleri ve bu
bilgileri 6grenme, analiz ve sentez etmeleri i¢in gerekli olan becerilerin geligmesine
katkida bulunmaktadir (19). SE Ogretim Modeli kullanildiginda, 6grenciler arastir-
maya, kesfetmeye, sorgulamaya ve yorum yapmaya yonlendirilerek bilginin kalici-
lig1 da arttirllmaktadir. Bu sekilde 6grencilerin isbirligi ve grup etkilesimi saglana-
rak sosyal gelisim ve iletisim becerileri gelismekte ve 6zgilivenleri artmaktadir. Dersi
monotonluktan kurtararak 6grencinin derse karst dikkat ve motivasyonu saglanarak;
ogrencilerin derse olan ilgi ve merakini yiikseltmekte ve el becerileri gelismektedir
(3). Ogrencilerin diisiinme becerilerinin gelismesine de yardime1 olmaktadir (20).

Diistinme becerilerinden biri olan bilimsel islem becerisini; bilgi olusturmada,
problemler iizerinde diisinmede ve sonuglart formiile etmede kullanilmaktadir. Bi-
limsel islem becerileri (Scientific Process Skills-Inquiry Skills): Fen bilimlerinde
6grenmeyi kolaylastiran, 6grencilerin aktif olmasini saglayan, kendi 6grenmelerinde
sorumluluk alma duygusunu gelistiren, 6grenmenin kaliciligini artiran ayrica arastir-
ma yol ve yontemlerini kazandiran temel becerilerdir. (21). Ayrica bilim adamlarinin
bilgiye ulagsmada ve bilgiyi islemede kullandiklar1 yol ve yontemlerdir (22). Cocuklar
da bilim adamlar1 gibidir. Arastirma yapmaya erken yaslarda baslarlar. Bir¢ok ¢ocu-
gun dogal meraki onlar1 arastirma yapmaya iter. Ogrencilerin kullandiklar1 ve gelis-
tirdikleri beceri ve siiregler bilim adamlariin ¢alisirken kullandiklart ile aynidir. Bu
calismalar doganin igleyisini anlamak ve yasanilir ortamlar hazirlamak i¢in gereklidir.
Bilim adamlar1 da gézlem yapar, siniflama yapar, dl¢timler yapar, sonuglar ¢ikarmaya
calisir, hipotezler ileri siirerler ve deneyler yaparlar (23) Bu 6nemli becerileri 6grenci-
lere kazandirarak onlar1 kendi diinyalarini anlamaya, 6grenmeye muktedir kilabiliriz.
Bu beceriler bilimin igerigindeki diisiincenin ve arastirmalarin temelidir (22).

(38) tarafindan yapilan ¢aligmada 5. sinifta yer alan “Kuvvet ve Hareket” {ini-
tesine yonelik SE Ogretim Modeline gore gelistirilen dgrenci rehber materyalinin,
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Ogrencilerin basarilarina ve tutumlaria olan etkisinin incelenmesi amaglanmistir.
Uygulama oncesinde deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin baslangi¢ sevi-
yeleri ayni iken uygulama sonrasinda deney grubu lehine anlamli ve gii¢lii bir fark
olusmustur. Deney grubu 6grencilerinin tutumlarindaki degisim istatistiksel olarak
anlamli bulunmamistir. (37) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkdgretim 6.smf diize-
yine yonelik Durgun Elektrik konusunda, SE Ogretim Modeline uygun gelistirilen
materyallerin 6grencilerin basarisi lizerine etkisini aragtirmak amaglanmigtir. 40 al-
tinc1 sinif 6grencisi ile yiiriitiilmiis olan ¢aligmada dersler, deney grubunda hazirlanan
materyallerle yapilandirmaci felsefeye uygun olarak yiiriitiliirken, kontrol grubunda
geleneksel 6grenme yontemleriyle gerceklestirilmistir. Calismanin sonucunda, SE
Ogretim Modeline uygun olarak hazirlanan materyallerin, 6grenci basarisina, kavram
6grenmeye ve bilimsel becerilerin gelismesine olumlu katkist oldugu tespit edilmistir.
(35) tarafindan yapilan galismada, fizik dersinde, SE Ogretim Modeli esas alinarak,
iki Boyutta Atis Hareketi (Yatay ve Egik Atis Hareketi) konusunda uygulanan dersin;
ogrenciler tarafindan 6grenilme etkililigi arastirilmustir. Ders, deney grubunda SE Og-
retim Modeline gore, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim modeline uygun olarak
islenmistir. Uygulama sonucu yapilan analizlerde SE Ogretim Modelinin uygulandig1
deney grubu dgrencilerinin, geleneksel 6gretim modelinin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerine gore daha basarili oldugu sonucuna varilmistir. Yani SE Ogretim Mode-
line gore ders islenen dgrencilerle, geleneksel 6gretim yontemine gore ders anlatilan
ogrenciler arasinda anlamli bir fark bulunmustur. (3) tarafindan yapilan aragtirma
da, 5E 6gretim modelinin uygulamadaki olumlu ve olumsuz yonlerinin belirlenme-
si amaglanmistir. Bu kapsamda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin uygulama ¢aligmasi
sonucunda edindikleri deneyimlerinden faydalanilmistir. Betimleme yontemi kulla-
mlmistir. Calisma grubu Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim géren
ve Fen Bilgisi Laboratuar Uygulamalari-1 dersini alan 30 6grenciden olusturulmustur.
Calismanin sonucunda, 6gretmen adaylarinin SE §gretim modelinin uygulamada bir-
¢ok olumlu yoniiniin oldugunu fakat malzeme eksikligi, zaman, smiflarin kalabalik
olmasi ve 6gretmenlerin yontemi iyi bilmemesinin modelin uygulanmasina engel ol-
dugunu diisiindiikleri saptanmustir. (44) tarafindan yapilan ¢alismada, yapilandirma-
c1 6gretim yaklasiminin lise 1.smif 6grencilerinin hiicre tinitesini 6grenme basarilari
lizerine olan etkisi geleneksel dgretim yontemleriyle karsilastirilarak incelenmistir.
Arastirmanin 6rneklemini 47 lise 1.sinif 6grencisi olugturmustur. Hiicre iinitesi deney
grubunda Rodger Bybee’nin SE modeli ile islenirken kontrol grubunda gelencksel
6gretim modeli kullanilmistir. Calisma sonucunda, SE 6gretim modeli ile 6grenim
goren 0grencilerin hiicre initesini 6grenmede geleneksel 6gretim modeli ile 6grenim
goren Ogrencilere gore daha basarili olduklari goriilmiistiir. (45) tarafindan yapilan
bu ¢aligmada, fen bilgisi 6gretmenligi programinda yer alan Biyoloji V-Genetik dersi
konularina yonelik olarak tasarlanan ve uygulanan S5E 6gretim modelinin, dgrenci-
lerin kavramsal anlamalarina ve sahip olduklar alternatif fikirlerin degisimine olan
etkisinin belirlemesi amaglanmigtir. Calismaya 22 deney grubu ve 22 kontrol grubu
olmak tizere toplam 44 kisi katilmistir. Arastirmanin sonucunda, SE 6gretim modeli-

Ocak 2010 Cilt:18 No:1 Kastamonu Egitim Dergisi



5E Ogretim Modelinin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Bilimsel Islem ... 151

nin 6grencileri bilimsel olarak dogru kabul edilecek agiklamalara yoneltmede etkili
oldugu saptanmistir. Bu durumun olusmasinda, uygulanan SE modeli kapsaminda;
gorsel materyallerin kullanilmasinin, 6n tartismalarin yapilmasinin ve ogrencilere
kendi bilgilerini kendilerinin yapilandirmalarini saglayacak 6grenme ortamlar tasar-
lanmasinin etkili oldugu sonucuna vartlmaistir.

Calismada, SE Ogretim Modeli merkezli laboratuar uygulamalarinin dgretmen
adaylarmin bilimsel islem becerilerine ve fizik laboratuarina karsi tutumlarina etkisi-
nin incelenmesi amaglanmistir.

2. Materyal ve Metot

Calisma; 2007-2008 egitim 6gretim y1linda Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi birinci sinifa devam etmekte olan toplam
60 6grenci ile yliriitilmiistiir. Birinci 6gretim ve ikinci gretim 6grencilerinin katil-
dig1 ¢alisma da, deney grubu ve kontrol grubu rastgele atanmistir. Gruplar arasinda
farkliligin olup olmadiginin tespit edilmesi amaciyla 6grencilere “Hareket ve Kuvvet
Konular1 Basar1 Testi”, “Fizik Laboratuarma Kars1 Tutum Testi” ve “Bilimsel Islem
Becerileri Testi” uygulanmustir. Verilerin analizi sonucunda, iki grup arasinda istatis-
tiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Genel Fizik Laboratuari
I Dersi icerigine uygun olarak hazirlanmis olan SE Ogretim Modeli, 30 fen bilgisi
6gretmen adayindan olusan deney grubuna bir donem boyunca uygulanmistir. Deney
grubu dgrencileri 4 ve 5 kisiden olusan toplam yedi gruba ayrilmistir. 5SE Ogretim Mo-
deline gore her bir deney i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmis olan deney kitapgiklari 6grencilere
verilmistir. Deney kitapgiklarinda deneyler; 6grencide merak uyandirma, diisiinmeye
sevk etme, kesfetme, arastirma yapma, eski bilgilerini karsilastiklar1 yeni durumlarda
kullanabilme ve bilgilerinin dogrulugunu test edebilmeye olanak saglayacak sekilde
dizayn edilmistir. 30 fen bilgisi 6gretmen adayindan olusan kontrol grubunda ise, ge-
leneksel dogrulama laboratuar uygulamalar1 yapilmustir. Ogrenciler 7 gruba ayrilarak,
her bir deneyi rehber 6gretmen kontrolii altinda yapmiglardir. Arastirma deseni, labo-
ratuar 6gretiminde deneysel kosullarda, deney ve kontrol gruplarinin olusturuldugu
ve bu iki grubun karsilastirildigi, 6n-test, son-test (24) desenidir (Tablo 2.1.).

Tablo 2.1. Deneysel yontem

Gruplar On testler Uygulama Son testler
5E Ogretim Modeli
Deney grubu T,T, merkezli laboratuar T,T,
uygulamalari
Kontrol grubu T.T Dogrulama laboratuar T.T
72 modeli uygulamalari 2

Aragtirma verileri Fizik Laboratuarina Karst Tutum Testi ve Bilimsel Islem Be-
cerileri Testi ile toplanmistir. Uygulamanin 6grencilerin fizik laboratuarina karsi tu-
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tumlarma etkisini inceleyebilmek i¢in, (25) tarafindan gelistirilen “Fizik Laboratua-
rina Kars1 Tutum Testi” kullanilmistir. 36 maddeden olusan, besli likert tipi bu testin
gegerliligi ve giivenirligi (¢=0.89 ) test edilmistir. Fizik Laboratuarina Karst Tutum
Testi’nden 6grenciler en az 36 en fazla 180 puan alabilmektedirler. Ayrica uygula-
manin 6grencilerin bilimsel islem becerilerine etkisini belirleyebilmek igin, Burns,
Okey ve Wise (1985) tarafindan gelistirilmis olan “Bilimsel Islem Beceri Testi” kul-
lanilmustir. Testin Tiirkceye gevrisi ve uyarlamasi ise Ozkan, Askar ve Geban (1992)
tarafindan yapilmistir. 36 sorudan olusan ¢oktan segmeli bu testin gegerliligini ve
giivenirligini (o =0.81) yaptiklari caligmalarda test etmislerdir.

3. Bulgular

Bu boliimde ¢alismada uygulanan veri toplama araglarindan elde edilen bulgular
iizerinde istatistiki islemler yapilmis ve sonuglar tablolar halinde verilmistir. Fizik la-
boratuarinda dogrulama laboratuar modelinin uygulanmasi ve SE Ogretim Modelinin
uygulamasinin 6grencilerin bilimsel islem becerileri tizerindeki etkileri Tablo 3.1. ve
3.2. de verilmistir.

Tablo. 3.1. Deney ve Kontrol Grubu Bilimsel islem Beceri Testi On Test Sonug-
larinin Karsilagtirilmasi

Siniflar Grup Ortalama | N | Std. Sapma | sd t p
Birinci Ogretim | Deney 3.27 30 496
fkinci Ogretim | Kontrol 3.31 30 404

58 | -320| .750

Deney ve kontrol gruplarimin uygulama dncesinde bilimsel islem becerilerini
karsilastirmak i¢in uygulanan 6n test sonuglarina gore gruplar arasinda anlamli bir
fark bulunmamaktadir. (t(58)= -.320; p>0.05). On test ortalamalarma bakildiginda
(Xdeney = 3.27; Xkontrol = 3.31) iki grubun birbirine oldukc¢a yakin oldugu, bununla
birlikte kontrol grubunun ortalamasinin azda olsa deney grubundan yiiksek oldugu

goriilmektedir.
Tablo 3.2.’de deney ve kontrol grubunun bilimsel islem beceri testi son test sonug-
larinin bagimsiz-t testi karsilagtirmalart verilmistir.

Tablo.3.2 Deney ve Kontrol Grubu Bilimsel islem Beceri Testi Son Test Sonucla-
rinin Karsilastirilmasi

Smuflar Grup Ortalama| N |Std. Sapma| sd t P
Birinci Ogretim | Deney 4.24 30 402
Ikinci Ogretim | Kontrol 3.85 30 276

Uygulamalarin 6grencilerin  bilimsel islem becerileri {iizerindeki etkisini

58 | 4327 | .000
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belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak uygulanmis olan
“bilimsel islem becerileri testi” uygulama sonrasinda son test olarak uygulanmaistir.
Elde edilen son test puanlarii karsilagtirmak igin yapilan bagimsiz t-testi sonuglarina
gore deney grubunun kontrol grubuna goére bilimsel iglem becerileri agisindan daha
yiiksek ortalamaya sahip olduklari ortaya ¢cikmistir (Xdeney = 4.24; Xkontrol = 3.85)

ve aralarinda giiglii bir farkin oldugu (t(58)=4.327; p< 0.05) goriilmektedir.
Tablo 3.3.’de deney ve kontrol grubunun fizik laboratuarina karsi tutum testi 6n
test sonuc¢lariin bagimsiz-t testi karsilastirmalari verilmistir.

Tablo. 3.3.. Deney ve Kontrol Grubu Fizik Laboratuarma Karsi Tutum Testi On
Test Sonuclarmin Karsilagtirilmasi

Smuflar Grup Ortalama | N | Std. Sapma | sd t P
Birinci Ogretim | Deney 18.36 | 30 2.141
Ikinci Ogretim | Kontrol 18.20 | 30 2.107

58 | 304 | .762

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesinde fizik laboratuarina karsi tutum-
larimi karsilastirmak i¢in uygulanan 6n test sonuglarina gore gruplar arasinda anlaml
bir fark bulunmamaktadir. (t(58)= .304; p>0.05). On test ortalamalarma bakildiginda
(Xdeney =18.36; Xkontrol = 18.20) iki grubun birbirine oldukg¢a yakin oldugu goriil-
mektedir.

Tablo 3.4.’de deney ve kontrol gruplarina son test olarak uygulanan fizik laboratu-
arina kars1 tutum testi sonuglariin bagimsiz-t testi karsilagtirmalari verilmistir.

Tablo. 3.4. Deney ve Kontrol Grubu Fizik Laboratuarina Kars1 Tutum Testi Son
Test Sonuclarmin Karsilagtirilmasi

Siniflar Grup Ortalama | N | Std. Sapma | sd t P
Birinci Ogretim | Deney 26.7 30 3.05
Ikinci Ogretim | Kontrol 21.8 30 3.51 581576 1000

Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin fizik laboratuarina karsi tu-
tumlar1 agisindan bir farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla “fizik laboratu-
arina karsi tutum testi” son test olarak uygulanmistir. Son testten elde edilen verileri
karsilagtirmak icin yapilan bagimsiz t-testi sonuglarina gore deney grubunun kontrol
grubuna gore fizik laboratuarina karsi tutumlari agisindan olumlu yonde bir gelisme
oldugu (Xdeney = 26.7; Xkontrol = 21.8) ve aralarinda gii¢lii bir farkin oldugu (t(58)=
5.76; p< 0.05) gortilmektedir.
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4. Sonug¢ ve Tartisma

Calismada Genel Fizik I Laboratuarmin deney grubuna 5E Ogretim Modeli mer-
kezli, kontrol grubuna ise dogrulama modeli merkezli olarak uygulanmasimin 6g-
rencilerin bilimsel islem becerilerine ve fizik laboratuarina karsi tutumlarina etkisi
aragtirtlmistir. Uygulamaya baslamadan 6nce 6grencilerin fizik laboratuarina karsi
tutumlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadiginin tespiti
icin “Fizik Laboratuarina Kars1 Tutum Testi” her iki gruba da 6n test olarak uygu-
lanmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda her ki grubunda fizik laboratuarina
kars1 tutumlarinda istatistiksel olarak (Xdeney =18.36; Xkontrol = 18.20; t(58)=.304;
p>0.05) anlaml1 bir farkin bulunmadig1 saptanmistir. Uygulama sonunda ise, uygu-
lamanin &grencilerin fizik laboratuarina karsi tutumlarina etkisi agisindan anlaml
bir farkliligin olusup olugsmadigini belirlemek amaciyla da 6n test olarak dénemin
basinda uygulanan “Fizik Laboratuarina Kargi Tutum Testi” son test olarak uygulan-
mistir. Son testten elde edilen verilerin analizi sonucunda; (Xdeney = 26.7; Xkontrol
=21.8; t(58)= 5.76; p< 0.05) deney grubu dgrencilerinin tutumlarinda kontrol grubu
6grencilerinin tutumlarina gére olumlu yonde istatistiksel olarak anlamli bir farkin
oldugu saptanmustir. Fizik laboratuarinin deney grubunda SE Ogretim Modeli ile uy-
gulanmasinin, kontrol grubunda uygulanmis olan dogrulamaci 6gretim modeline gore
6grencilerin tutumlarinin olumlu yonde degismesine daha fazla katkida bulundugu
soylenebilir. Saglam (2005) yaptig1 calismada SE Ogretim Modeline gore gelistirilen
6grenci rehber materyalinin 5. sinifta bulunan deney grubu 6grencilerinin tutumla-
rin1 kontrol grubuna goére anlamli sekilde artirdigini belirlemistir. Seyhan ve Morgil
(2007) tarafindan yapilan calisma da; SE Ogretim Modeli ile Geleneksel Ogretim
Modelinin karsilastirilmast amaglanmistir. Ayrica bu 6gretim modellerinin 6grenci-
lerin asit baz konusu basarilarina, kimya dersine karsi tutumlarina ve bilimsel islem
becerilerine etkisi de arastirilmigtir. Calismanin sonucunda, SE Ogretim Modelinin
6grencilerin kimya dersine karsi tutumlarini geleneksel 6gretim yontemine gore daha
olumlu anlamda etkiledigi sonucuna varilmistir. Yapilan diger ¢aligmalarda bu bulgu-
lar1 destekler niteliktedir (28, 29,30,31,39).

Calismada SE Ogretim Modelinin 6grencilerin bilimsel islem becerilerine etkisini
belirlemek amaciyla “bilimsel islem beceri testi” ¢alismanin baslangicinda her iki
gruba da 6n test olarak, ¢alismanin sonunda ise son test olarak uygulanmistir. On test
verilerinin analizinden (Xdeney =3.27; Xkontrol = 3.31; t(58)=-.320; p>0.05) deney
grubu 6grencilerinin bilimsel islem becerileri ile kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel
islem becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Son test
verilerinin analizi sonucunda ise; (Xdeney = 4.24; Xkontrol = 3.85; t(58)=4.327; p<
0.05) deney grubu dgrencilerinin bilimsel islem becerileri lehine istatistiksel olarak
anlamli farklilik bulunmustur. SE Ogretim Modeli ile fizik laboratuari islemenin &g-
rencilerin bilimsel islem becerilerini gelistirdigi sonucuna varilabilir. Calismanin so-
nucu daha 6nce yapilmis olan ¢alismanin sonucu ile paralellik gostermektedir. Body
et al. (2003) tarafindan yapilan ¢alismada, SE Ogretim Modelinin 6grencilerin moti-

Ocak 2010 Cilt:18 No:1 Kastamonu Egitim Dergisi



5E Ogretim Modelinin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Bilimsel Islem ... 155

vasyonlarint artirdig1 ve iist diizey diisiinme becerilerini gelistigi saptanmistir.

Ogretmen adaylarinin bir bilim adaminin 6zelliklerine sahip olarak; karsilasacak-
lar1 problemleri agsmalari, gegerli ve etkili ¢o6ziim yolu bulmalari ve gerekli stratejile-
ri gelistirmeleri i¢in bilimsel islem becerilerinin gelismesi olduk¢a dnemli bir konu
haline gelmektedir. Ayrica; 6gretmen adaylarin 6gretecekleri bilgileri 6grencilere
kazandirmalar1 esnasinda, bilgileri daha iyi nasil kavratacaklarina ve bunun i¢in izle-
yecekleri yollara kendilerinin karar verebilmeleri a¢isindan da énem kazanmaktadir.
Ogretmen adaylarinin sahip olduklar1 bilgiler arasinda gecis yapma yetenegi kazan-
malarmi saglayarak, 6grencilere bilgileri daha etkili ve bilgileri iliskilendirerek 6gre-
tebilmeleri konusunda da etkili olacaktir. Ogretmen adaylarinin giinliik hayatta da ve
mesleklerinde de kullanabilecekleri bu tiir iist diizey diisiinme becerilerinin gelisme-
sini saglayacak modellerin derslerde uygulanmasi gerekmektedir.
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