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5E MODELININ DERINLESME ASAMASINA iLISKIN
FEN VE TEKNOLOJi OGRETMENLERININ GORUSLERI:
TRABZON IiLi ORNEGI

Sibel ER NAS, Tiilay SENEL CORUHLU, Salih CEPNi
Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, ilkdgretim Boliimii, Trabzon

Ozet

Bu ¢alisma fen ve teknoloji ogretmenlerinin derinlesme asamasini nasil algiladiklarini ve
bu asamada ne tiir etkinliklere yer verdiklerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Calismada
ozel durum metodolojisi kullamimistir. Veri toplama araglar olarak yari yapilandirilmig
miilakatlardan ve yapilandirilmis gozlem formundan yararlanimistir. Calismanin 6rneklemini
14 fen ve teknoloji 6gretmeni olusturmustur. Calisma sonucunda ogretmenlerin derinlesme
asamasimin tam olarak neyi ifade ettigi konusunda yeterli bilgive sahip olmadiklari ve
ogrenme ortamlarinda nasil uygulanacagi konusunda sikintilar yasadiklari belirlenmistir.
Hizmet i¢i egitim (HIE) kurslari ile 6gretmenlerin derinlesme asamasinn icerigi konusunda
bilgilendirilmesi ve HIE kurslarinda bu asamanin 6grenme ortamlarinda nasil etkili bir sekilde
uygulanacagina dair érnek uygulamalara yer verilmesi gerektigi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: SE Modeli, Derinlesme Asamasi, Fen ve Teknoloji Ogretmenleri,

SCIENCE AND TECHNOLOGY TEACHERS’ VIEWS ABOUT
THE ELABORATE STAGE OF THE 5E MODEL: TRABZON
SAMPLE

Abstract

The aim of the study is to determine understanding of the science and technology teachers’
perceptions about elaborate stage and what kind of activities they using in this stage. The case
study approach was used in this research. The data were collected by using semi-structered
interviews and structered observations. The research sample consisted of 14 science and
technology teachers. It is determined that teachers have lack of information about elaborate
stage and they have problems about using the this stage in learning environment. And study
is concluded with the suggestions, in service courses including elaborate stage should be
organised for science and technology teachers and some practices should be shown in inservice
courses.

Key Words: 5SE Model, Elaborate Stage, Science and Technology Teachers.

September 2009 Vol:17 No:3 Kastamonu Education Journal



968 Sibel ER NAS, Tiilay SENEL CORUHLU, Salih CEPNI ...

1. Giris

Ogrenmenin dogasim daha etkili ve pratige doniik olarak agiklamasindan dolayi
son yillarda bir¢ok fen egitimi arastirmacisi biitiinlestirici 6grenme kuramini baz alan
calismalar ytriitmektedir. Temelde bu 6grenme kurami Wittrock tarafindan gelistiril-
mis olup, Ausubel’in 6grenmeyi etkileyen en dnemli faktoriin 6grencinin mevcut bilgi
birikimi oldugu seklindeki diisiincesine dayanmaktadir (1). Bu kuram &grencilerin
mevcut bilgilerini kullanarak yeni karsilastiklar1 duruma anlam vermelerini, yeni bilgi
edinmelerini ve 6grenmeyi agiklamaya ¢aligmaktadir (2, 3, 4). Biitlinlestirici grenme
kurami diger kuramlardan farkli olarak bilginin 6grenen kisinin zihninde yapilandiril-
dig fikri iizerinde durmaktadir (5, 6, 7, 8).

Biitlinlestirici 6grenme modelin en 6nemli savunucularindan biri Bodner’dir (9,
10). Bodner, 6grenme ve dgretme kavramlarinin bir biitlin olarak diisiiniilmesi ge-
rektigine ve 6gretmen ne kadar etkili olursa olsun 6grenmenin her zaman gergekle-
semeyecegine vurgu yapmaktadir. Ona gore bilgi 6grenenin kafasinda yapilandirilir
ve bilginin 6gretmenin kafasindan 6grencinin kafasina direkt olarak gegme olasiligi
yoktur (11). Bu durumda 6gretmene diisen gorev dgrencilerin kendi bilgilerini ya-
pilandirmalart i¢in onlara uygun 6grenme ortamlarint ve gerekli rehber materyalleri
saglamaktir. Ulkemizde uygulamaya koyulan yeni Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programinda biitiinlestirici 6grenme kurami temel alinmistir. Bu kuram temelde 6g-
rencilerin daha dnceki bilgilerini kullanarak yeni durumlara anlam verdiklerini savu-
nur (9, 12). Bu kuramin 6gretimde kullanimini belirleyen birgok model gelistirilmis-
tir. Bu modellerden biri de SE modelidir. SE modelini diger 6grenme kuramlarindan
ayiran en 6nemli 6zelliginin derinlesme asamasinin oldugu diisiiniilmektedir (13).
Derinlesme asamasinda 6grenciler elde ettikleri bilgileri ¢evrelerindeki olaylarda
kullanarak olaylara anlam verirler. Ogrenciler derinlesme asamasinda &grendikleri
kavramlari genisleterek, birlikte ulasmis olduklari bilgileri veya problem ¢6zme yak-
lagimlarini yeni olaylara uygularlar. Ogrenciler kesfettikleri, anladiklar1 bilgi veya
kavramlari giinliik olaylarla, ¢evresiyle veya glinliik hayatta karsilastiklart problem-
leri ¢dzmede kullanmaya gahsirlar. Ogretmen, dgrencilerin yeni bilgilerini farkli
durumlara uygularlarken, dgrencilerden daha ¢ok dogruluk ve sorumluluk ister. Og-
renciler, yeni durumlarda anlayislarint sergilemeleri yoniinde tesvik edilir. Ayrica bu
asamada 6grenciler 6grenmis olduklari olaylari nedenleri ile birlikte agiklayabilmeli
ve gerektiginde pratikte igse yarar teknolojik tasarimlar gelistirip, denemelidirler (2,
14, 15, 16). Derinlesme agamasinda 6gretmenlerin 6grencilerinden bir takim dogruluk
ve sorumluluklar istemesi gerektigine gore 6gretmenlerin bu asamada neler yapacak-
larint bilmeleri ve bu asamanin neyi ifade ettigi konusunda yeterli bilgiye sahip olma-
lar1 gerekmektedir. Gegmis yillardaki 6gretim programlarini inceledigimizde girme,
kesfetme, aciklama ve degerlendirme agamalart ile 6gretmelerin daha 6nceki yillarda
karsilagtiklar: goriilmektedir. Bu nedenle SE modelinin derinlesme agsamasi disindaki
asamalarinda 6gretmenlerin daha &nceki yillarda bilgileri ve deneyimleri olabilecegi
diistintilmektedir. Yapilan literatiir taramast sonucu SE modeline yonelik yapilan ¢a-
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lismalarda bu modelin biitiini ele alindigi, daha 6zel anlamda asamalarindan herhangi
birine yonelik hazirlanmis ¢aligmalara rastlanmamaktadir. Ayrica bu modelin en kritik
asamasinin oldugu diisliniilen derinlesme agamasini 6gretmenlerin nasil algiladiklari
ve bu asamada ne tiir etkinliklere yer verdikleri yoniinde yapilmis ¢alismalar bulun-
mamaktadir. Bu baglamda dgretmenlerin derinlesme asamasiyla ilgili diisiincelerinin
kritik edilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda arastirmanin problemi su
sekilde ifade edilebilir.

1. Fen ve Teknoloji dgretmenleri biitiinlestirici 6grenme kuraminin derinlesme
asamasini nasil algilamakta ve bu asamada ne tiir etkinliklere yer vermektedirler?

2. Amag

Bu ¢aligmanin amaci, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin derinlesme asamasini na-
sil algiladiklarini ve bu asamada ne tiir etkinliklere yer verdiklerini belirlemektir.

3. Yontem

Bu calismada &zel durum yontemi kullanilmustir. Ozel durum yéntemi bir olayi
derinlemesine incelemeye imkan saglayan bir yontemdir. Incelenecek durum bazen
bir okul, bir kisi veya bir grup olabilir (17, 18). Bu yontemin en 6nemli avantaji ise
bir problemin 6zel bir durumu {izerine yogunlasma firsati vermesidir (18, 19). Bu
yontem bir durumun &zelligi iizerine odaklanir ve farkli veri toplama tekniklerinin
bir arada kullanilmasina imkan saglar (19, 20). Bu ¢alismada 6zel durum yonteminin
secilme nedeni, ¢alismanin Trabzon ilinde gorev yapan 14 Fen ve Teknoloji 6gretme-
ni ile yiritiilmesi ve bu dgretmenlerin derinlesme asamast ile ilgili diisiincelerinin
aragtirilmasidir.

3.1. Orneklem

Bu ¢alismanin 6rneklemini 2006-2007 egitim egitim-6gretim yilinda Trabzon
ilinde gorev yapan ve goniillii olan 14 Fen ve Teknoloji 6gretmeni olusturmaktadir.

3.2. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araglart olarak yari yapilandirilmis miilakatlardan ve yapilandiril-
mis gozlemlerden yararlanilmistir. Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin biitiinlestirici
6grenme kuraminin derinlesme agamast konusundaki diisiincelerini belirlemek i¢in
Fen ve Teknoloji 6gretmenleri ile yar1 yapilandiriimis miilakatlar yiirtitiilmistiir. Mii-
lakatlarda 6gretmenlere 9 soru ydneltildi; bunlardan 3 tanesi 6gretmen profillerinin
belirlenebilmesi igin kisisel bilgilere ulagabilmek, diger 6 soru ise belirlenmis olan
konularla ilgili bilgileri elde edebilmek i¢in kullanilmistir. Miilakatlar ses cihazi ile
kayit edilmistir. Her bir 6gretmen ile yapilan miilakatlar yaklasik yarim saat siirmiis-
tiir. Miilakat yapilan 6gretmenler harflerle kodlanmistir.
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Ogretmenlerin derinlesme asamasinda neler yaptiklarim belirlemek amaciyla
aragtirmaci tarafindan yapilan yapilandirilmamis gézlemlerden elde edilen verilerden
ve literatiirdeki gesitli kaynaklardan (2, 3, 15, 22) yararlanilarak 30 maddeden olusan
“Biitiinlestirici Ogrenme Kuraminmn Derinlesme Asamasi Gozlem Formu” bashkli
yapilandirilmis gézlem formu olusturulmustur. Bu gézlem formunun her bir maddesi-
nin karsisinda 5 kategori bulunmaktadir. Bu kategorilerin kargisinda bulunan sayilarin
anlamt: “(1): Higbir zaman, (2): Nadiren, (3): Bazen, (4): Sik sik, (5): Her zaman”
seklindedir. Bu formun iki okulda 3’er saat olmak iizere toplam 6 saat pilot uygula-
mas1 yapilmistir. Pilot uygulama sonucunda gozlem formunda gerekli diizeltmeler
yapilmigtir. Gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra goézlem formu alan uzmanlarina
incelettirilmistir. Miilakata katilan ve goniillii olan 2 Fen ve Teknoloji (X ve Y kodlu
okullardaki) &gretmeni 12’er saat toplam 24 saat olusturulan yapilandirilmis gézlem
formu ile gézlenmistir.

3.3. Verilerin Analizi

Miilakatlardan elde edilen veriler icerik ve betimsel analize tabi tutulmustur. Be-
timsel analizde miilakat verilerinden bazi 6gretmenlerin goriisleri anlamlilik ve 6nem-
lilik diizeyi dikkate alinarak analiz edilmis ve gerekli yerlerde bazi ifadeler tirnak isa-
reti i¢inde aynen verilerek diizenlenmistir. Igerik analizinden elde edilen verilerden 5
matris olusturulmustur. Matrisler iki veya daha fazla degiskenin birbiriyle nasil iligkili
oldugunu gosteren tablolardir (21). Calismada olusturulan matrislerde 6gretmenlerin
ortak goriislerinden yararlanilmistir.

Gozlem verilerinin analizi ise her maddenin goriilme sikliginin aritmetik ortala-
masi alinarak yapilmistir.

4. Bulgular
4.1. Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular

Durum tespiti asamasinda Trabzon ili merkez okullarinda gorev yapan 14 Fen ve
Teknoloji 6gretmeni ile miilakatlar yiiriitiilmiistiir. Miilakata katilan Fen ve Teknoloji
ogretmenlerinin; 8’1 kadin 6’s1 erkektir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri 2 ve 20
yil arasinda degismektedir. Ogretmenlerden 3’ii fen edebiyat mezunu iken, 11°i egitim
fakiiltesi mezunudur. Ayrica miilakata katilan dgretmenlerden 1’1 yiiksek lisans, 31
doktora 6grencisidir.

Elde edilen bulgular 6ncelikle miilakat sorusu yazilip ardindan 6gretmen goriisle-
rine yer verilerek asagida sunulmustur.

Biitiinlestirici 6grenme kuramini diger 6grenme kuramlarindan ayiran en dnemli
ozellikler sizce nelerdir?

Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar analiz edilerek dgrenci merkezli, za-
man, yaparak yasayarak 6grenme, rehberlik kodlar1 kullanilarak Tablo 1’deki matris
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olusturulmustur.

Bazi goriisler tek 6gretmen tarafindan ifade edildiginden ortak bir kod olusturula-
mamuistir. Bu goriislerin matriste yer almasi diisiintildiiginden matriste digerleri kodu
olusturulmustur. Digerleri altindaki bazi1 goriislerin agiklanmasi gerektigi diistintildii-

glinden bu goriislerin yanina

3232

igareti koyulmustur. Bu isaretin yaninda bulundugu

goriiglere daha sonra matrisin altinda yer verilmistir. Yukarida belirtilen kodlar kulla-
nilarak Tablo 1’deki matris olusturularak, sunulmustur.

Tablo 1. Ornekleme gore biitiinlestirici 6grenme kuramum diger 6grenme
kuramlarindan aywran ozellikler

Ogrenci Yaparak,
0.K megrkezli Zaman yasayarak Rehberlik Digerleri
_ 0grenme
A mc(e)rl%zezrllici)ir Genis zaman GB Ogretmen daha Cok yiikli ve
Kuram istiyor ’ ¢ok rehber | yogun bir program
Zaman Konular daha
B GB sikintist var kalict G.B Ezber yok
Rehber kitaplar
ogretmene
C G.B GB G.B rehberlik G.B
yapiyor
- Zorluk getiren bir
D G.B Zaman istiyor G.B GB kuram®*
Ogrenciyi . o
E maelfl;(e)fe G.B Ogrenci aktif reohgbfgrtl?lf?/gr Hazir bilgi yok
Ogrencilerin N
Zaman |yaparak yasayarak Ogrencilerin zeka
F G.B ey DA G.B alanlarini ortaya
sikintist var | dgrendikleri bir K e
kuram cikaramazsin
N Ilgi cekmeye | . . Konulari
G Ogrenci genis zaman Ogrenci yaparak GB oyunlastirarak
merkezli : yasayarak aktif e 3.
gerekiyor ogretiyor
Ogrenci Zaman Ogretmen Sarmal vapida
H merkezli acisindan G.B rehber olmzllmp
yetersiz
Daha ¢ok Ogrenci bilgileri Ogretmen .
1 Ogrenci G.B uygulayarak rehber a ?;}fég:rg::ik
merkezli ogreniyor konumunda ¢
. . Ogrenci
) Ogrenciyi  |Zaman yeterli :
I merkeze alan akt1flolarak G.B G.B
bir kuram uyguamaya
katiliyor
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Dersler daha Ogrenci birebir Osrenci daha cok
J ¢ok dgrenci G.B  |6grenme ortamina GB %os al olu (Sr
merkezli sokuluyor Y Y
w Ogretmene
K Ogrenci G.B G.B ve dgrenciye GB
merkezli .
rehberlik var
D..a,ha gok Uygulamali A oo
L ogrenct Siire yetersiz |yaparak yasayarak GB Ogrenci seviyesi
merkezli bir Y yaparak yasay ) iistiinde bir kuram
uram 6grenme var
Ogrenci Ogretmene  |Etkinliklerdeki arac
M G.B G.B yasayarak rehberlik geregler kolaylikla
dgreniyor yapiliyor bulunabiliyor

O.K: Ogretmen Kodlar1 ~ * : Aciklama Getirilecek Bilgi ~ G.B: Gériis Bildirmedi
D 6gretmeni biitiinlestirici 6grenme kuraminin hem 6gretmene hem de 6grenciye

zorluk getirdigini sdylemistir. Ayrica bu kuramin uygulanmasi asamasinda etkinlikle-

re bolca yer verildiginden problem ¢dzmeye zaman kalmadigimi ifade ederek, biitiin-

lestirici 6grenme kuraminin agir ve kalabalik bir kuram oldugunu soylemistir.

F 6gretmeni biitiinlestirici 6grenme kurami ile 6grencilerin zeka alanlarinin ortaya
¢ikarilamayacagini ifade ederek, zeka alanlarini ortaya ¢ikarmada ¢oklu zekaya gore
eksik kaldigin dile getirmistir. Ayrica bu kuramin temelinde az bilgi 6zdiir mantigi-
nin olmasi ve verilmeyen bilgilerin dgrenciler tarafindan bulunmasinin istenmesinin
ogrencide kalic1 6grenmeyi saglayacagini dile getirmistir.

Biitiinlestirici 6grenme kuramini uygularken kuramin hangi asamasinda veya asa-
malarmda sikint1 yastyorsunuz?

Yukaridaki soruya 6gretmenlerin verdikleri cevaplar analiz edilerek Tablo 2
olusturulmustur. Tablonun alt kisminda dgretmenlerin goriislerine yer verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin sikint1 yasadiklari asamalar ve diger durumlar

Belli
konularda
sikinti
yasama

B,K,L

Sikinti

Derinlesme
yasamiyorum

Girme | Kesfetme Degerlendirme

OK |H F LLH 5 MG C.i

AE
F,G

C ve I 6gretmenleri biitiinlestirici 6grenme kuramini uygularken sikint1 yasama-
diklarini sdylemislerdir. C 6gretmeni programa gore ilerledigi i¢in sikinti yasamadigi-
n1 sdylemistir. I 6gretmeni ise stmif mevcudunun 13 kisi oldugu igin dersini ¢ok rahat
isleyebildigini ifade etmistir. B, K ve L 6gretmenleri ise bu kurami uygularken asa-
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ma olarak degil de belli konularda sikint1 yasadiklarini séylemislerdir. B 6gretmeni
stikineti saglamada, K 6gretmeni genel olarak nerede ne yapacagini bilmediginden,
L 6gretmeni ise 6grenci seviyesi diisitk oldugundan sikinti yasadiklarini ifade etmis-
lerdir.

D ve M ogretmenleri degerlendirme asamasinda sikinti yagadiklarint sdylemis-
lerdir. A, E, I ve J 6gretmenleri ise derinlesme asamasinda sikint1 yasadiklarini séy-
lemislerdir. A 6gretmeni “Derinlesme asamasinda sikinti yasiyorum. Ogrenci farkl
olaylart zihninde canlandirmakta sikinti yastyor. Ciinkii ¢cocuk hep almaya aligmus.
Ben béyle bir sey buldum buna uyar mi tarzinda diisiinmek istemiyor. Ogrenci neyi
neye uygulayacagmni bilmiyor” seklinde bu konudaki diislincesini agiklamigtir.

H 6gretmeni giris ve derinlesme asamalarinda sikinti yasadigini sdylemistir. F 6g-
retmeni kesfetme ve derinlesme asamalarinda sikint1 yasadigini sdylerken, G 6gret-
meni derinlesme ve degerlendirme asamalarinda sikint1 yasadigini s6ylemistir.

Derinlesme asamasi size neyi ifade ediyor?

A, E ve M ogretmenleri 6grencinin kavrama asamasindan gecip 6grendiklerini
bagka alanlara uyguladigi ve dgrendiklerinin farkli disiplinlerle bagintisinin kuruldu-
gu agamay1 derinlesme asamasi olarak tanimlamiglardir. Ayrica M 6gretmeni derinles-
me asamasinda 6grencinin beynindeki semay1 genislettigini sdylemistir.

C, L ve I 6gretmenleri derinlesme asamasini konularin biraz daha detayli sekilde
izah edilmesi seklinde tanimlamislardir. D, F ve I 6gretmenleri ise konularmn giinliik
hayatla baglantisinin kuruldugu yeri derinlesme agamasi olarak ifade etmislerdir. Ay-
rica F dgretmeni derinlesme asamasini dgrencilerin 6gretmenlerinin vermis oldugu
baska bir 6rnek lizerinde 6grendikleri bilgileri kullanarak farkli bir sorunu ¢ézebilme-
leri seklinde ifade etmistir.

B ve G 6gretmenleri derinlesme asamasini 6grencinin konuyu kafasinda oturttugu
yer olarak tanimlamiglardir. B 6gretmeni ayrica bu asamada konunun en ince ayrinti-
sina kadar verildigini ifade etmistir.

H ve J d6gretmenleri derinlesme agamasint 6grencinin eksikliklerinin belirlenerek
bu eksikliklerin tamamlandig1 ve konunun toparlandig1 asama seklinde ifade etmis-
lerdir. K 6gretmeni ise 6grencinin aldig1 bilgiyi sorularla daha ileriye tasidig1 asamay1
derinlesme agamasi olarak tanimlamistir.

Derinlesme agsamasinda ne tiir etkinliklere ve uygulamalara yer veriyorsunuz?
Neden?

Verilen cevaplar analiz edildiginde etkinlik/deney, 6grenci fikirlerini alma, giinliik
hayatla ilgili 6rnek verme, 6grenciye sunum yaptirma, soru sorma ve drama kodlart
olusturulmustur. Kodlar kullanilarak olusturulan matris asagida sunulmustur.
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Tablo 3. Ogretmenlerin derinlesme asamasinda yer verdikleri etkinlik

ve uygulamalar
O.K|Etkinlik ﬁ(l)f:l?r‘iclii Giinliik hayatla ilgili| Ogrenciye sunum [Soru  |[Drama
/Deney ornek verme yaptirma sorma
alma
A +
B[ + +
C + + + +
+
+ +
+ + +
G [+ T
+ + +
+ + +
+
+ +
K[+
L T
M1 ¥

0.K: Ogretmen Kodlari

Matriste de goriildiigii gibi derinlesme asamasinda dgretmenlerin 10 tanesi etkin-
lik ve deneye, 2 tanesi 6grenci fikirlerine ve 6grenciye sunum yaptirmaya, 6 tanesi
giinliik hayatla ilgili 6rnek vermeye, 7 tanesi soru sormaya ve 3 tanesi dramaya yer
verdigini ifade etmistir. Ayrica bu soruyla ilgili baz1 6gretmen goriislerine asagida yer
verilmigtir.

A, I ve M 6gretmenleri derste bir olay verdiklerini ve dgrencilerinin olayin iginde
yer almalarini sagladiklarini sdylemislerdir. M 6gretmeni bu konudaki diisiincesini;
“Cocuklar konular oyunlagtirilinca daha iyi dégreniyorlar. Bu nedenle derinlestirme
basamaginda drama yaptirryorum. Diisiinerek yapin demek olmuyor. Olayin i¢inde
yer almalarmn saglyorum” seklinde ifade etmistir.

B, D, G ve I 6gretmenleri 6gretmen kilavuz kitabinda biitiin basamaklarda ne ya-
pilacagimin ayritili olarak agiklandigini sdylemislerdir. Ayrica derinlesme asamasin-
da kitapta ne varsa onlar1 yaptiklarini ifade etmislerdir.

C ve J 6gretmenleri bu asamada dgrencilerine sorular sorduklarini séylemislerdir.
C 6gretmeni bu konudaki diistincesini “Cocuklara soru soruyorum onlarn fikri varsa
konusuyorlar. Yoksa ben kendim konuyu anlatiyorum. Tekrar tekrar konuyu anlatarak
derinlestirmeyi yapryorum” seklinde dile getirmistir. J 6gretmeni ise bu basamakta
ayrica test yaptigini soylemistir.

H ogretmeni; “Sinav endeksli bir sistem oldugu icin program bu kuramla ¢elisi-
yor. Kilavuz kitapta 4-5 tane etkinlik var, o etkinliklerin bir kismint yapryoruz. Giinliik
hayatla baglantist olan ornekler veriyoruz. Calisma yapraklarini kullanarak égren-
diklerinin geri doniigiimiinii istiyoruz” seklinde diisiincelerini ifade etmistir.
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Derslerinizde derinlesme agamasini etkili bir gekilde uyguladiginizi diistiniiyor
musunuz? (a:evet, b:hayir)

a) Nasil uyguluyorsunuz?  b) Bunun nedenleri nelerdir?

Yukaridaki soruya 6gretmenlerin verdikleri cevaplar analiz edilerek iki kistmdan
olusan Tablo 4 olusturulmustur. Tablonun alt kisminda 6gretmenlerin goriislerine yer
verilmigtir.

Tablo 4. Ogretmenlerin derinlesme asamasim uygulamaya dair goriisleri

Derinlesme agsamasini uyguladigim Derinlesme asamasimi
diisiinen 6gretmenler uygulayamadigim diisiinen é6gretmenler
0K n 0K n
B,C,D,G,H,K, L 7 AEFE 1L, ;M 6

0.K: Ogretmen Kodlari

Tablo 4’te de goriildiigii gibi 6gretmenlerin 7’si derinlesme asamasini etkili bir se-
kilde uyguladigin diistintirken, 6’s1 ise bu asamay1 uygulayamadigini diigiinmektedir.
I 6gretmeni tabloda yer almamaktadir. Ciinkii I 6gretmeni derinlesme asamasini etkili
bir sekilde uygulamasinin siireye bagli olarak degistigini ifade etmistir.

B, C, G ve H 6gretmenleri, 6gretmen kilavuz kitabini adim adim takip ettikleri igin
derinlesme asamasini etkili bir sekilde uyguladiklarini diisiindiiklerini sdylemislerdir.
D 6gretmeni derslerde 6grencileri konusturarak derinlesme asamasini etkili bir sekil-
de uyguladigini diisiindiiglinii ifade etmistir. K 6gretmeni derinlesme asamasini etkili
bir sekilde uyguladigini sinav sonuglarindan anladigini séylemistir. L 6gretmeni ise
konular1 gilinliik hayatla bagdastirdigi i¢in derinlestirmeyi etkili bir sekilde uyguladi-
gin1 diisiindiiglini dile getirmistir.

A, E, F 1, Jve M 6gretmenleri derinlesme asamasini etkili bir sekilde uygulayamadik-
larin1 sdylemislerdir. Bu durumun nedeni olarak A 6gretmeni, 6grencinin hedefinin olma-
mast, zaman sikintisi, dgrencinin derse olan ilgisini artiramama ve dgrencinin 6grenmek
istememesi seklinde ifade etmistir. E 6gretmeni bu konudaki diistincesini “Derinlestirme
basamagini etkili bir sekilde uyguladigima inanmiyorum. Ciinkii ¢ok ogrencim var ve 6g-
renci ogrenmek istemiyor. Bazi durumlarda 6grencinin seviye diisiikliigiinden dolay: ne
yapacagimi bilemiyorum” seklinde dile getirmistir. F 6gretmeni bu konudaki diisiincesini
“Zaman yettiremiyorum. Belli diizen disinda ne yapacagimi bilmiyorum. Cocuklarin ha-
zwr bulunugluk eksikligi, okulun ve ailenin ekonomik sartlarmdan dolay: derinlestirme ba-
samagnt uygulayabildigimi diigiinmiiyorum. Ders disinda ¢ocugu derinlestirme yapmaya
yonlendiremiyorum. Cocuk derinlestirmeyi ¢ok basit konularda bile yapamiyor” seklinde
aciklamustir. I 6gretmeni yeni miifredat: tam olarak anlayamadigi i¢in derinlesme asama-
sint etkili bir sekilde uygulayamadigini séylemistir.
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Derinlesme asamasini daha etkin kilmak igin neler yapiimaldr? Bu konudaki
onerileriniz nelerdir?

Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar analiz edilerek Tablo 5’te yer alan
oneriler belirlenmistir. Her bir dnerinin altina o 6neriyi sdyleyen dgretmen kodlarina
yer verilerek matris olusturulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin derinlesme asamasimn etkili olmasi icin getirdikleri

oneriler
Etkili seminer ufg::lng lﬁl;r Seminerlerde |Fen ve teknolojii Okullara
verilmeli tarafin dsan uygulamalara |dersi ders saati| kaynak
verilmeli yer verilmeli artirllmah saglanmal
= A,CD,E,FQG, A,D,E,F,Gl, B,E,G,HK,
0.K LiJ K L A,F, G, 1,J i B,F,LM LM

0.K: Ogretmen Kodlar1 O: Onériler

Tablo 5’te de goriildigii gibi 11 6gretmen etkili seminerler verilmesi, 5 6gretmen
seminerlerin uzman kisiler tarafindan verilmesi, 8 6gretmen seminerlerde uygulama-
lara yer verilmesi, 4 6gretmen fen ve teknoloji ders saatinin artirilmasi, 7 6gretmen
okullara kaynak saglanmasi gerektigi onerilerini getirmislerdir.

D ogretmeni “ Seminerler diizenlenmeli. Bu seminerler yeni programi agiklayi-
ct olmali. Aldigimiz 3 giinliik seminer yeterli degil. Ne yapacagimizi hi¢hbirimiz tam
olarak bilmiyoruz. Derinlesme asamasinda neler yapilabilecegine dair uygulamali
ornekler verilmeli” seklinde diisiincelerini dile getirmistir.

4.2. Gozlemlerden Elde Edilen Bulgular

Tablo 6’da goriildiigii gibi X okulundaki 6gretmenin genel olarak formda yer alan
maddeleri gosterme sikliginin aritmetik ortalamasi (A.O) 2,4 iken, Y okulundaki 6g-
retmenin formdaki maddeleri gosterme sikliginin A.O 3,7’dir. X okulundaki &gret-
men formda yer alan maddelerden en az “grup calismasina” yer verirken, en fazla
“karsilastlan sorunlarin ¢6ziimiinde daha ¢ok bazi dgrencilerin 6n plana ¢ikmasina”
izin verdigi gozlenmistir. Y okulundaki 6gretmen ise en az “6grencilerin birbirlerinin
problem ¢dzme yaklagimlarini sorgulamalarina”, “dgrencilerin karsilastiklart yeni
durumlarda problemin iistesinden gelmek icin sistemli bir yaklasim i¢inde bulunma-
larma” ve “6grencilerin grup i¢indeki gorev ve sorumluluklarini paylasmalarina” yer
verirken, en fazla “derse giriste 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gegirmeye yonel-
digi” gézlenmistir.

Tablo 6. X veY okullarindaki 68retmenlerin giézlemlenmesinden ortaya ¢i-
kan bulgular
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X Y
Derinlestirme asamasi géozlem maddeleri ort. | ort.
1. Ogretmen 6grenme etkinliklerine giinliik hayatla iliskili konu veya problemle basladi 22 | 38
2. Ogretmen derse giriste 6grencilerin on bilgilerini harekete gecirmeye yoneldi 321 5.0
3. Ogretmen dgrencilerin yeni konu hakkindaki diisiincelerini ortaya ¢ikarmaya calist 32 | 46
4. Ogrenciler konunun boyutlarini anlayabilmek icin soru sormaya ¢alistilar 2,6 | 3.0
5. Ogrenciler konu hakkinda tahmin ve hipotezler kurarak bunlar test ettiler 1,4 | 28
6. Ogretmen rehber olarak gérev yapti 24 | 4.6
7. Ogrenciler birbirleriyle isbirligi yaptilar 2,6 | 3.0
8. Ogrenciler anladiklarmi diger 6grencilere ve gretmene agikladilar 2,6 | 3,6
9. Ogrencilere, 6gretmen ve arkadaslari tarafindan agiklamalarinin gerekgeleri soruldu 1,6 | 4,2
10. Ogretmenin sordugu sorular ve yaptig1 agiklamalar konunun gergek anlaminin 30 | 48
anlasilmasina yonelikti ? ’
11. Ogrenciler dgrendikleri kavramlar: giinliik yasamlarina iliskilendirmeye yo6nelik 20 | 36
disiinceler iiretmeye basladilar > >
12. Ogrenciler konuyu pekistirmek iin giinliik yasamla ilgili rnekler verdiler 30 | 3,6
13. Ogretmen tarafindan 6grencilere giinliik hayatla ilgili farkl: 6rnekler sunuldu 2,6 | 40
14. Ogretmen ayn1 konu ile ilgili farkli bir problem durumu olusturdu 22 | 34
15. Ogretmen grup ¢alismalarina yer verdi 12 | 32
16. Ogrenciler birbirlerinin problem ¢dzme yaklagimlarini sorguladilar 1.4 | 2,6
17. Ogretmen tarafindan 6grencilere farkl etkinlikler sunularak, degisik uygulamalar 16 | 40
yaptirildi > ’
18. Ogretmen problemlerin ¢éziimiine ve ileri etkinliklere yonelik sorular sordu 3,1 | 42
19. Ogrenciler problemlerin ¢éziimiine ve ileri etkinliklere yonelik sorular sordu 1,8 | 2,8
20. Ogretmen aktif dgrenmenin gergeklesecegi ortami dgrencilere saglad 22 | 42
21. Ogrenciler islenen konu hakkindaki diisiincelerini derinlestirmek i¢in aralarinda 20 | 28
tartistilar > s
22. Ogrenciler konu hakkindaki diisiincelerini birbirlerine agikladilar 22 | 34
23. Ogrenciler aktif olarak siirece katild1 24 | 42
24. Ogrencilerin galismalarinda bir sorun oldugunda 6gretmen yardimei oldu 32 | 44
25. Ogrenciler miimkiin oldugunca 6grenme siirecine aktif olarak katilmaya calist: 2,6 | 42
26. Ogrenciler karsilastiklari yeni durumlarda problemin iistesinden gelmek igin sistemli
. - 1,6 | 2,6
bir yaklasim iginde bulundular
27. Ogrenciler grup igindeki gorev ve sorumluluklarini paylastilar 1,6 | 2,6
28. Karsilasilan sorunlarin ¢oziimiinde daha gok bazi 6grencilerin 6n plana ¢iktig1 gozlendi | 4,0 | 3,2
29. Ogretmen tarafindan 6grencilere yeni durumu agiklamalari igin yeterli siire tanindi 34 | 40
30. Ogrencilerin yeni durumu agiklamalari 6gretmen tarafindan dikkatlice dinlendi 32 | 46
Genel Ortalama 24 | 3,7

5. Tartisma ve Sonug¢

Ogretmenlerin biitiinlestirici 6grenme kuraminin dgrenci merkezli, genis zaman
isteyen, yaparak yasayarak 6grenmenin oldugu ve 6gretmenin rehber konumunda bu-
lundugu konusunda ¢ogunlukla fikir birliginde olduklar1 Tablo 1’de goriilmektedir.
Ayrica 0gretmenlerden ikisi bu kuramda hazir bilginin olmadig1 ve bilgiye ulasmak
i¢in 6grencilerin caba harcamalar1 gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin belirttik-
leri 6gretmenin rehber konumunda olmasi, hazir bilginin olmamasi ve bilgiye ulas-
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mak i¢in 6grencilerin caba harcamasi gibi 6zellikler kismen de olsa biitiinlestiriciligin
dogasin1 yansittigindan dolay1 6gretmenlerin biitiinlestiriciligin felsefesinin farkinda
olduklar1 sonucuna varilabilir. Ogretmenler diger kuramlarin dzelliklerini tam olarak
bilmediklerinden dolay1 6grenme ile ilgili bildikleri &zellikleri siralayip, bu 6zellik-
lerin sadece biitiinlestirici kurama ait olduklarin1 zannetmektedirler. Ornegin, 6grenci
merkezli olma 6zelligi Bruner’in kesfedici 6grenme kurami gibi diger bazi 6grenme
kuramlarinda da bulunmaktadir (23). Ayrica yukarida da belirtildigi gibi 6gretmen-
lerin ¢ogunlugu biitiinlestirici 6grenme kuraminin genis zaman istedigini belirtmis-
lerdir. Yeni 6gretim programinda biitiinlestirici 6grenme kurami temel alinmistir. Bu
acidan bakildiginda bu kuramin sinif ortaminda kullanilmasinin zaman agisindan bazi
stkintilara yol agabilecegi sdylenebilir. Nitekim Kaptan (2005), yaptig1 ¢aligmanin
sonucunda yeni programin “Az bilgi 6zdiir” temel amaciyla hareket etmesine ragmen
kapsaminin olduk¢a yogun oldugunu ve tniteler i¢in Onerilen ders saatlerine diigen
kazanimlarin istenilen diizeyde kazandirilmasinin miimkiin gériinmedigini  belirt-
mistir (24).

Ogretmenlerden ikisinin bu kurami uygularken sikint1 yasamadiklari, iigiiniin bu
kuram1 uygularken agama olarak degil de belli konularda ve degerlendirme agsama-
sinda, yedisinin derinlesme asamasinda, birer tanesinin ise girme ve kesfetme ba-
samaklarinda sikintt yagadiklar1 goriilmektedir. Sikint1 yagamadigini belirten dgret-
menlerden biri sinif mevcudunun 13 kisi oldugu i¢in dersini ¢ok rahat igleyebildigini
ifade etmistir. Bu agidan bakildiginda biitiinlestirici 6gretimin sinif mevcudu az olan
siniflarda daha etkili uygulanabilecegi sdylenebilir. Ogretmenlerin degerlendirme
asamasinda sikint1 yagamalar1 yeni 6gretim programinda yer alan degerlendirme tek-
niklerini tam olarak 6ziimseyemediklerine baglanabilir. Genel olarak bu soruya ilgili
ogretmen gorisleri incelendiginde 6gretmenlerin biitiinlestirici 6grenme kuraminin
5E modelinin biitiin asamalarinda ve 6zellikle derinlesme asamasinda sorunlar yasa-
diklari tespit edilmisgtir.

Ogretmenlerin derinlesme asamasini ne sekilde tanimladiklar1 bulgular bdliimiin-
de goriilmektedir. Buradan; 6gretmenlerden bazilar1 derinlesme asamasini konularin
biraz daha detayli sekilde izah edilmesi seklinde tanimlarken, bazilari ise 6grencinin
kavrama asamasindan gegip dgrendiklerini bagka alanlara uyguladigi ve 6grendikle-
rinin farkli disiplinlerle bagintisinin kuruldugu asamay1 derinlesme asamasi olarak
tanimladiklar1 belirlenmistir. Baz1 6gretmenlerin cevaplarindan dgretmenlerin derin-
lesme agamasinin tam olarak neyi ifade ettigi konusunda yeterli bilgilere sahip olma-
diklar1 sonucuna varilabilir.

Ogretmenlerin 7’si derinlesme asamasini etkili bir sekilde uyguladigini diisiin-
mektedir. Bu 6gretmenlerden dordii 6gretmen kilavuz kitabini adim adim takip ettik-
leri i¢in derinlesme agamasini etkili bir sekilde uyguladiklarini diisiindiiklerini ifade
ederken, 6gretmenlerden birer tanesi grencileri konusturarak, sinav sonuglarina ba-
karak, konular1 giinliik hayatla bagdastirarak derinlesme asamasini etkili bir sekilde
uyguladiklarini diisiindiiklerini dile getirmislerdir. Ogretmelerin 6’s1 ise bu asamay1
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uygulayamadigimi diisiinmektedir. Bu 6gretmenler derinlesme asamasini etkili bir se-
kilde uygulayamamalarini 6grencinin hedefinin olmamasi, zaman sikintisi, 6grencinin
o6grenmek istememesi ve ilgisini artiramama, dgrencilerin hazir bulunusluk eksikligi,
miifredati tam olarak anlamama gibi degiskenlere baglamiglardir. Bir 6gretmen ise
derinlesme agamasini etkili bir sekilde uygulamasinin siireye bagli olarak degistigini
ifade etmistir. Ogretmenlerin ifadelerinden de anlasilacagi iizere dgretmenlerin derin-
lesme asamasi kavraminin ne oldugu ve bu asamanin iceriginde yapilmasi gerekenler
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari séylenebilir.

Ogretmenlerin derinlesme asamasimi daha etkin kilmak icin etkili ve uzman kisi-
ler tarafindan seminerler verilmesi, seminerlerde uygulamalara yer verilmesi, fen ve
teknoloji ders saatinin artiritlmasi, okullara kaynak saglanmasi gerektigi onerilerini
getirdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerinde goriislerinden anlasilacag iizere dgret-
menlerin uzman kisiler tarafindan, uygulamalara yer verilerek yapilacak hizmet igi
egitim kurslarina ihtiya¢ duyduklar sdylenebilir. Ayrica bu hizmet i¢i egitim kurs-
larinda farkli durumlarda derinlesme agamasinin nasil uygulanacagi konusunda 6g-
retmenlerin sikint1 yasadiklart ve bu durumda neler yapacaklar1 konusunda yardima
ihtiya¢ duyduklar1 ve 6gretmenlere bu program uygulanmadan 6nce verilen hizmet
ici egitimin istenen diizeyde olmadig1 sdylenebilir. Nitekim Erdogan (2005), calis-
masinin sonucunda yeni miifredatin ve uygulama 6rneklerinin tanitildigi hizmet igi
egitimin 0gretmenlere gore istenilen diizeyde olmadigini belirtmistir. Ayrica dgret-
menlerin yasadiklar1 problemlerin paylasildig: ve gesitli uygulamalarin yapilacag: dii-
zenli hizmet i¢i egitimlerin planlanmasi ve diizenlenmesi gerektigini belirtmistir (25).
Ayrica bu sonuglarin, ayni zamanda literatiirde yer alan pek ¢ok ¢aligmanin yani sira
(3, 22, 26, 27, 28) gibi bir¢ok arastirma ile uyum igerisinde oldugu sdylenebilir. Bu
verilerden gretmenlerin farkli durumlarda derinlesme agamasinin nasil uygulanacagi
konusunda sikinti yagadiklari ve bu durumda neler yapacaklari konusunda yardima
ihtiya¢ duyduklari sonucuna varilabilir.

Ogretmenlerin derinlesme asamasinda yer verdikleri etkinlik ve uygulamalarla
ilgili verilerden bulgular kisminda yer alan Tablo 3 olusturulmustur. Bu tablodan da
goriildigi 6gretmenlerin 10 tanesi etkinlik ve deneye, 2 tanesi 6grenci fikirlerine ve
Ogrenciye sunum yaptirmaya, 6 tanesi giinliik hayatla ilgili 6rnek vermeye, 7 tanesi
soru sormaya ve 3 tanesi dramaya yer verdigi goriilmektedir. Ogretmenlerin diisiince-
lerinden de anlasilacagi izere 6gretmenlerin derinlesme asamasinda neler yapacaklari
konusunda teorik olarak fazla bir eksiklikleri olmadig1 fakat bunlari pratige yansit-
makta ayrmtili bilgi ve deneyime sahip olmadiklart sonucuna varilabilir. Ayrica dgret-
menlerin derinlesme asamasinda ideal olan faaliyetleri degil de daha ¢ok kendilerinin
bildikleri faaliyetleri uyguladiklart sonucuna varilabilir. Ogrenciler bu asamada elde
ettikleri bilgileri ¢evrelerindeki olaylarda kullanip olaylar1 anlamlandirarak, 6grenmis
olduklar1 olaylar1 nedenleri ile birlikte agiklayabilmeli ve gerektiginde pratikte ise
yarar teknolojik tasarimlar gelistirip, denemelidirler (2, 14). Nitekim Bayar (2005),
yaptigi ¢alismada SE modeline uygun olarak tasarladigi etkinliklerin tiimiinde 6gren-
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cilerin 6grendiklerini giincel hayatla iliskilendiremediklerini belirterek, bu durumun
derinlesme agamasinin etkili uygulanamamasina baglanabilecegini belirtmistir (27).

Yapilan gozlemler sonrasinda Tablo 6’da goriildiigii gibi genel olarak formda yer
alan maddeleri gosterme sikliginin aritmetik ortalamasi X okulundaki 6gretmenin 2,4
iken, Y okulundaki 6gretmenin 3,7 oldugu belirlenmistir. Gozlem formundan elde
edilen veriler incelendiginde Y okulundaki dgretmen X okulundaki 6gretmene gore
derinlegsme asamasini daha etkili bir sekilde uyguladig1 goriilmektedir. Y okulundaki
Ogretmenin derinlesme agamasini daha etkili bir sekilde uygulamasi heniiz yiiksek
lisansini tamamlamis olmasina baglanabilir. Ayrica X kodlu 6gretmen fen edebiyat fa-
kiiltesi mezunu olmasina ragmen Y kodlu 6gretmen egitim fakiiltesi mezunundur. Bu-
radan egitim fakiiltesi mezununun fen edebiyat fakiiltesi mezununa goére derinlesme
asamasini daha etkili bir sekilde uyguladigi sdylenebilir. Ciinkii egitim fakiiltelerinde
Ogretmen adaylar lisans 6grenimleri siirecinde pedagojik derslerin yaninda, dgret-
menlik uygulamasi yapmalarina firsatlar saglayan bazi dersler almaktadirlar. Yigit ve
Akdeniz (2004), yaptiklart ¢calismalari sonucunda fen edebiyat fakiiltesinde ders alan
6gretmen adaylarinin meslege yonelik farkindaliklarinin gelismemesini ortam ve alan
egitimine yonelik uygulamalar i¢inde bulunulmamasindan kaynaklanabilecegini be-
lirtmiglerdir. Ayrica 6gretmen aday1 6grencilerin meslege yonelik bazi bilgi ve beceri-
leri programlarm ilk siiflarindan itibaren kazanmalari gerektigini ~ belirtmislerdir (29).

X okulundaki 6gretmen formda yer alan maddelerden en az “grup caligmasina”
yer verirken, en fazla “karsilagilan sorunlarin ¢dziimiinde daha ¢ok bazi 6grencilerin
on plana ¢ikmasina” izin verdigi goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda X okulunda-
ki 6gretmenin derinlesme asamasini uygulamada bazi sikintilar yasadigi sdylenebilir.
Y okulundaki 6gretmen ise en az “dgrencilerin birbirlerinin problem ¢ézme yakla-
simlarini sorgulamalarina”, “6grencilerin karsilagtiklar1 yeni durumlarda problemin
iistesinden gelmek i¢in sistemli bir yaklasim i¢inde bulunmalarina” ve “dgrencilerin
grup i¢indeki goérev ve sorumluluklarini paylagmalarina™ yer verirken, en fazla “der-
se giriste 0grencilerin 6n bilgilerini harekete gegirmeye yoneldigi” gozlenmistir. Y
okulundaki 6gretmenin biitiin derslerde oncelikle 6grencilerin 6n bilgilerini harekete
gecirmeye yoneldigi goriilmektedir. Biitlinlestirici 6grenme kuramina goére dgrenci-
lerin 6n bilgilerinin farkinda olmak son derece 6dnemlidir. Bu agidan bakildiginda Y
okulundaki 6gretmenin biitlinlestirici dgretimin felsefesini benimsedigi ve derinlesme
asamasini uygulamada basarili oldugu soylenebilir.

6. Oneriler

Biitiinlestirici 6grenme kuraminin 6grenme ortamlarinda etkili ve verimli olarak
uygulanmasi 6ncelikle dgretmenlere baghdir. Ogretmenler hizmet i¢i egitim kursla-
rinda bu kuram ve bu kuramin 6zellikle derinlesme asamasinin igerigi konusunda
bilgilendirilmelidir. Ayrica bu kurslarda bilgilendirmenin yani sira agirlikli olarak bu
kuramin 6grenme ortamlarinda nasil etkili bir sekilde uygulanacagina dair 6rnek uy-
gulamalara yer verilmelidir.
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Hizmet i¢i egitim kurslarinda 6gretmenlere derinlegsme agamasinin 6nemi kavra-
tilarak, bu asamada yapilmasi gerekenler konusunda bilgi verilmelidir. Ayrica hizmet
ici egitim kurslarinda yapilacak uygulamalar biitiin okullarin sartlar1 dikkate alinacak
sekilde diizenlenmelidir.

Ogretmenler derinlesme asamasinda gesitli etkinlik ve uygulamalara yer vermeli-
dirler. Gerektiginde bu asamada dgretmenler 6grencilerini pratikte ise yarar teknolo-
jik tasarimlar gelistirip, denemeleri yoniinde tesvik etmelidirler.
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