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Ozet

Bu arastirmanmin amaci, yapilandirmact yaklasima dayall fen ogretiminin ve geleneksel
ogretim yontemine dayali fen égretiminin, fen bilgisi ogretmen adaylart (3.sinif) iizerinde
basariya olan etkisini karsilastirmaktir Arastrmamn Orneklemi, Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda ogrenim goven ve Fen Bilgisi
Laboratuart 11 dersini alan 80 kisiden olusmus ii¢iincii sinif 6grencileridir. Fotosentez konusu
2002-2003 ogretim yili bahar déneminde 4 hafia siireyle iki siniftan birinde (Kontrol Grubu)
geleneksel 6gretim metoduna digerinde (Deney Grubu) yapilandirici yaklasima gére islendi.
Arastirmada on test-son test gruplu deney deseni kullanilmistir. Analiz sonuglari, yapilandirict
kuram dogrultusunda egitim géren oOgrencilerinin basarilarinin, geleneksel metotla egitim
goren ogrencilerin basarilarindan daha yiiksek oldugunu géstermistir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirici Yaklagim, Fen Egitimi, Fotosentez.

THE STUDY OF iNSTRUCTION OF PHOTOSYNTHESIS
SUBJECT BY O CONSTRUCTIVIST APPROACH

Abstract

The aim of this research is to compare the effect of science teaching based on constructivist
approach and based on traditional approach on achievements of science teacher candidates
(3. grade). The subject of research consist of 80, 3. grade students who have studied at
Science Education Department of Gazi Education Faculty in Gazi University and also have
taken Science Laboratory Il subject. Photosynthesis subject have been studied in one of
the two classes (Control Group) according to traditional teaching method and in the other
(Experimental Group) according to constructivist approach in 2002-2003 spring term of
educational year during 4 weeks. Experimental design with pre test- post test has been used in
the research. Analyze results have shown that the achievements of students who were educated
by constructivist theory are higher than the achievements of students who were educated by
traditional method.

Key Words: Constructivist Approach, Science Education, Photosynthesis.
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1. Giris

Insan zihninde 6grenmenin nasil gergeklestigiyle ilgili olarak ileri siiriilen teorile-
re dayali olarak, egitim anlayislarinda ve 6grenen, bilgili insan tanimlamalarinda kok-
li degisiklikler olmustur. Bilgili insanin mevcut bilgi birikimini zihninde depolayan
kisi olarak kabul edildigi anlayista; bu birikimin, kiiltiirel degerlerin ve yasamla ilgili
becerilerin 6grencilere aktarilmasi temel alinmistir. Fakat giintimiizde bilgili insan;
bu bilgi birikiminin farkinda olup, bilgiye ulasma yollarin1 bilen, ulastig1 bilgileri
kavramsal seviyede dgrenen, 6grendiklerinden yenilerini iireten ve iirettigi bilgileri
karsilagtig1 yeni problemlerin ¢oziimiinde kullanabilen, kisaca dgrenmeyi 6grenen
kisi olarak agiklanmaktadir (1, 2). Literatiirdeki bircok arastirma, dgrencilerin dgren-
me ortami olan smiflara daha 6nceki yasantilar: siiresince kazandiklar bir takim 6n
fikir, deneyim ve kavramlarla geldiklerini ve bunun ise daha sonraki 6grenmelerini
biiylik 6l¢iide etkiledigini ortaya koymaktadir (3). Bu anlamda insan zihni sadece
6grenilen bilgilerin depolandig1 bir yer olmayip, etkin bir strateji merkezi olarak 6n
plana ¢ikmaktadir.

Geleneksel 6gretim yontemlerinin hakim oldugu 6gretmen merkezli egitim uygu-
lamalarinda 6grencilere diisen gorev, kendisine verilen bilgileri 6grenmek ve dgret-
menin gorevi ise bu bilgileri dogrudan 6grencilere kazandirmaktir. Bununla birlik-
te, 6grenci merkezli egitim yaklasiminda, 6gretmen ve 6grencinin rolii daha ¢agdas
ogrenme teorileri kapsaminda tanimlanmaktadir. Ogrenci, 6grenme siirecinde, yeni
bilgileri zihninde yapilandirirken, 6nceki bilgilerini gbzden gegirir; konu hakkinda
neyi bilip neyi bilmedigini belirler; yeni bilgiler kazanma agamasinda gézlem, deney,
uygulama, arastirma, inceleme seklinde siralanan 6gretim etkinliklerini kullanarak
6grenmesini siirekli olarak yapilandirir. Bu siirecte 6gretmen, dersle ilgili kaynaklara
ulagabilmesi i¢in 6grencilere rehberlik eder.

Yapisalcilik olarak bilinen yeni bir egitim anlayisi, 6grenenlerin bilgiyi nasil 68-
rendiklerine iligkin bir kuram olarak gelismeye baslamis ve zamanla grenenlerin bil-
giyi nasil yapilandirdiklarina iligkin bir yaklasim halini almistir (4).

Gliniimiizde bireylerden, bilgiyi hazir olarak bulmaktan ¢ok bilgi iiretmeleri bek-
lenmektedir. Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri aynen
kabul eden, yonlendirilmeyi ve bicimlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlaya-
rak anlamin olusturulmasi stirecine etkin olarak katilandir (5).Yapisalcilikta bilginin
tekrar1 degil, bilginin transferi ve yeniden yapilandirilmasi s6z konusudur (6).

Egitimde dnemli olan bilgiden ¢ok onu elde etme yoludur; ¢iinkii yontem bilgi-
ye gore daha yavas degisebilir. Kisiye bilgi aktarilacagina, bilgiyi elde etme yolu ve
yontemlerini dgrenecegi zengin ortamlar saglanmalidir; ¢iinki kisi yagamda siirekli
problemlerle karsilasacak ve onlari ¢ozmeye calisacaktir. Yani yasanti gegirecektir.
Kisi, bu yasantilardan gecerli ve giivenilir olanlari elinde tutacak, benzer problemlerin
¢oziimiinde yeniden kullanacaktir (7).
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Yapisalci yaklagima gore bilgi, bireyler ya da gruplar tarafindan etkin bir bigimde
olusturulur. Ogrenme, bilginin pasif bir bigimde almmasi degil; 6grenenin kavramla-
rint siirekli olarak yapilandirdigi ve tekrar yapilandirdig: etkin bir siiregtir (8).

Yapisalc1 6grenmede, dgrencilerin 6grenme ortami olan siniflara gelmeden dnce,
fen kavramlarryla ilgili sahip olduklar1 6n fikir ve deneyimlerin daha sonraki 6gren-
melerini 5nemli dl¢iide etkiledigi vurgulanmaktadir. Ogretmenin dersinin basinda bu
fikirleri agike¢a ortaya koymasi; bu fikirlerin bilimsel olanlarinin ilerletilmesi ve olma-
yanlarin ise degistirilmesi i¢in 6gretmenin ¢eliskili durumlari 6grencilere sunmasi ge-
rekmektedir. Bilginin insanin zihninde bir dizi siire¢ sonucu olustugu ve kisiye 6zgii
oldugundan hareketle 6gretmenin bilgiyi 6grencilere dogrudan sunmamasi ve 6gren-
cilerin kendi bilgilerini olusturmalar1 i¢in sadece rehber olmasit 6nemlidir. Hedefler
davranis ifadeleri seklinde degil, genel anlamda belirlenmelidir. Ogrenme ortaminda
ogrenciler, 6grenme materyallerini ve teknolojiyi aktif bir sekilde kullanmahdir. Og-
renme ortaminin dgrencilerin ihtiya¢ duyduklart 6gretim materyallerine kolayca ula-
sacaklar1 sekilde diizenlenmesi; 6grenme etkinliklerinin hazirlanmasinda biitiinlesti-
rici 6gretim modellerinin kullanilmasi ve degerlendirmenin 6grenme iiriinlerinden ve
6grencilerin neyi 6grendiklerinden ziyade neyi ve nasil 6grendiklerine odaklanmast
ve bu siirecte performans degerlendirme 6n plana ¢ikmalidir (9).

Ogrencilerin yapisalc1 davranislar gostermeleri; dgretmenlerin davranislarina,
cevresel olanaklara ve kendilerinde var olan 6n 6grenmelere baglidir. Yapilandirma
siirecinde birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve olusturdugu anlami
kendisine mal etmeye ¢alisir. Bir bagka deyisle, bireyler 6grenmeyi kendilerine sunu-
lan bigimiyle degil, zihinlerinde yapilandirdiklart bigimiyle olustururlar (10).

Yapisalct Fen Ogretimi 6grenci merkezli bir egitim siireci olup, 6grenci bu siireg
igerisinde aktif olarak rol almak zorundadir. Ogretmenin ydnlendirmeleri ile birey
bilgileri kesfetmekte, 6grendigi bilgileri yorumlamakta ve daha onceki bilgilerinin
iistiine yapisallagtirmaktadir (11).

Yapisalcr yaklagimin ilkelerini kullanarak etkili bir fen egitiminde sunlar oneril-
mektedir (12):

Sorgulama fen 6gretiminin merkezinde olmalidir: Sorgulamayla ilgilenirken 6g-
renciler nesneler ve olaylari tanimlar, sorular sorar, agiklamalar olusturur ve gecerli
bilimsel bilgiye kars1 bu agiklamalari test ederler. Ogrenciler laboratuvarda ve derste
dogrudan bilgilerin aktarildig: ders kitaplarini takip ederlerse onbilgilerini kullanmaz
ve test etmezler. Boylece 6grenciler kendi diigiincelerinin kusurlarini gérmeye basla-
yacaklar ve alternatif agiklamalara hazir olacaklardir.

Isbirligine dayal 6grenme tesvik edilmelidir: Ogrenciler birbirleriyle diisiinceleri
hakkinda konustuklarinda isbirlik¢i 6grenmenin ne kadar degerli olabilecegini g6-
rliriiz. Bazen bir 6grencinin bakis agisini basit olarak digerine anlatmaya ¢alismasi
problemleri gérmelerine yardimci olabilir. Diger 6grenciler meydan okuyucu sorular
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yoneltebilir veya alternatif fikirler iiretebilir. Sorularin arkadaslarindan geliyor olmasi
durumu 6gretmenden geliyor olmasindan daha az tehdit edici olarak goriilebilir.

Fen bilgisi sinifindaki sorular ve bekleme zamani yapisalcilikta onemlidir: Sorular
ogrencilerin ne diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmada ve kavramsal degisime yon veren
sekillerde diisiinmelerini uyarmaya yardimci olmada temel yollardir. Ogretmen 63-
rencilere diisiinmeleri i¢in zaman vermelidir. Ogretmenin, 6grencilerin diinyaya nasil
baktiklarini tespit etmek i¢in yonelttigi “bana ne diistindiigiinii soyle” veya “ne dikka-
tini ¢ekti?” gibi agik uclu sorular 6grencilerin kavramsal degisimine yardim eder.

Gosteriler 6grencilerin kavramlar {izerinde yogunlagmasinda etkilidir: Gosterile-
rin iki tipi dikkate degerdir. Birincisi uymayan olaylar; bu olaylarda sonuglar 6grenci-
lerin tahmin ettigi gibi sonuclanmaz. Ogrenciler gordiikleri seyi agiklamaya calisirlar.
Ornegin, dgrencilerden soyulmus bir portakalin batmasma karsin soyulmamis por-
takalin yiizme durumunu gérmeleri saglandiktan sonra diisiinmeleri istenir. Ikincisi
tahminler; 6gretmen olay olmadan tahmin etmelerini ister. Bdylece 6grenciler 6nceki
bilgilerine giris yapmaya zorlar. Olay gerceklestirilerek diisiinceler test edilir. Buna
ilaveten “neden onun olacagini diisliniiyorsun?” gibi sorular sorabilir.

Ogrenciler smifta dersi ve ders kitaplarini derinlemesine tartigtlmalidir: Bu tartis-
ma Ogrenci sesini ortaya ¢ikaracaktir.

Degerlendirmede 6grencilerin performanslarina bakilmalidir: Bu tiir degerlendir-
me her sinif ortaminda 6énemlidir. Sorgulama aktiviteleriyle ilgilenen 6grenciler farkli
sekillerde degerlendirilebilir. Ogrencilerin hangi seyleri, nasil ve neden yaptiklar1 et-
kili bir gekilde incelenmelidir. Bunun igin agik uglu sorularin doniitiine bakilabilir.

Yukarida bahsedilen konular dikkate alinarak, bu arastirmada yapisalc1 yaklasimin
Fen ve Teknoloji 6gretiminde geleneksel yaklasimla karsilastirilmasi amaglanmustir.

2. Materyal ve Metot

Arastirmanin bu boliimiinde evren ve 6rneklem, arastirmada kullanilan desen ve
deneysel islemler, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, verilerin ¢dziimlenmesi
ve yorumlanmasi konularina yer verilmistir.

2.1. Evren ve Orneklem

Bu ¢aligmanin evrenini Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmen-
ligi Programu iiciincii siif 6grencileri olusturmaktadir. Orneklemi ise Gazi Universi-
tesi Gazi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dali’nda 2002-2003 &g-
retim yilinin bahar yarryilinda Fen Bilgisi Uygulama Laboratuvari II dersini alan 40
kisilik deney grubu ve 40 kisilik kontrol grubu olarak rasgele segcilen tigiincii sinif
ogrencilerinden olusturulmustur.
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2.2. Arastirma Deseni

Arastirmada On test- son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Aras-
tirmada, kullanilan deneysel desen, deney grubu iizerinde etkisi incelenen bagimsiz
degisken “Yapisalc1 Yaklasim” yontemidir. Kontrol grubunda ise, geleneksel 6gretim
yontemlerine uygun egitim imkani saglanmistir. Her iki grupta da ayni bagimli de-
giskenler gozlenmis (Fen ve Laboratuara Yonelik Tutum, Akademik Basari) ve 6n
test, son test puanlar1 kullanilarak gruplar arasinda ve grup icinde karsilagtirmalar

yapilmustir.

2.3. Deneysel islemler

1. Arastirma, Fen Bilgisi Ogretmenligi {igiincii siniflardan 3-B ve 3-C simiflari
iizerinde yiiriitiilmiis, deney ve kontrol gruplari rasgele olusturulmustur.

2. Arastirmanin uygulama safhasinda, deney grubu dgrencilerine Yapisalc1 Og-
renme Yaklagimi hakkinda bilgi verilmis ve Yapisalct yaklasim orneklerle
birlikte tanitilmastir.

3. Kontrol grubu dgrencilerine geleneksel 6gretim yontemi tanitilmis ve 6rnek-
ler gosterilmistir.

4. Deney grubu dgrencilerine ¢aligmalarini nasil yapacaklarina iligkin rehber
olabilecek bir dosya sunulmustur. Bu dosya; yapisalci yaklasim hakkinda or-
nekleri ile birlikte detayl1 bilgi veren bir metni, detayli ve siirece uygun ders
plan1 6rnegini icermektedir.

5. Her iki gruptaki dgrencilere 6n test olarak, Fen ve Laboratuara Yonelik Tu-
tum Testi ve Fotosentez Basar1 Testi uygulanmistir. Bu testlerden elde edilen
veriler gruplarin denkligini saglamak amaci ile kullaniimistir.

6. Gruplarin sunumlari bittikten sonra, her iki gruptaki 6grenciler, kendi gruplari
ile birlikte hazirladiklar1 dosyalarini arastirmaciya teslim etmislerdir.

7. Calisma sonunda, deney ve kontrol grubunun her ikisine de, son test olarak
Fen ve Laboratuara Yonelik Tutum Testi ve Fotosentez Basar1 Testi uygulan-
mistir.

8. On test ve son testlerden elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for

Social Sciences) paket programina girilmig ve gerekli istatistiki teknikler be-
lirlenerek analizler yapilmistir.
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2.4. Veri Toplama Araglari
2.4.1. Fotosentez Basar1 Testi

“Fotosentez Basar1 Testi” konuyla ilgili literatiirdeki gesitli yillara ait OYS, Li-
seler Giris Smavi ve bu smavlara hazirlik kitaplarindan da yararlanilarak arastirmact
tarafindan olusturulmustur. Testin giivenirlik katsayist 0,70 olarak bulunmustur. Test;
32 maddelik ¢oktan se¢meli sorudan olugsmaktadir. Test, deney ve kontrol gruplarin-
daki 6grencilere konular islenmeye baglanmadan 6nce 6n test ve islendikten sonra
son test olarak uygulanmustir. Ogrencilerin puanlar1 dogru olarak cevaplandirilan soru
sayisina gore belirlenmis ve her dogru cevap 1 puan olarak belirlenmistir.

2.4.2.Fen ve Laboratuara Yonelik Tutum Olgegi

Tutum ve algilama konusundaki veriler 20 maddelik Likert tipi test olan Fen
ve Laboratuara Yonelik Tutum Olgegi ile dlgiilmiistiir. Ogrencilerden “Tamamen
Katiliyorum”dan “Hi¢ Katilmiyorum”a degisen bes puanli bir Likert tipi 6lgek kulla-
nilan anketteki maddeleri cevaplandirmalari istenmistir. Fen ve Laboratuara Yonelik
Tutum Olgegi ilk olarak 35 madde olarak gelistirilmis, yapilan 6n uygulama netice-
sinde faktor analizi yapilarak, giivenirligi diisiiren 15 madde ¢ikarilmis ve teste 20
madde olarak uygulanacagi son bigimi verilmistir. Olgek, 6n test ve son test olarak 20
dakikalik siirede her iki gruba da uygulanmistir. Veriler arastirmaci tarafindan deger-
lendirilmistir. Bu ¢alisma igin testin giivenirlik katsayisi 0,80 olarak tespit edilmistir.

3. Bulgular

Bu béliimde; yapisalc1 6grenme yontemlerinin fen bilgisi egitiminde etkililiginin
belirlenmesi i¢in deneysel ¢alisma sonunda deney grubundan elde edilen veriler, ge-
leneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundan elde edilen verilerle
karsilastirilarak gerekli analizler yapilmigtir. Bu analizler i¢cinde bagimsiz gruplar igin
t testi ve bagimli gruplar igin t testi kullanilmistir.

3.1. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogretmen Adaylarinin Fotosentez Ko-
nusundaki Akademik Basar1 Puanlarina iliskin Bulgular

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Fotosentez Konusuna Yoénelik
Akademik Basar1 On Test Puanlarna iliskin Bagimsiz Gruplar i¢in
t-Testi Sonuclar:

Grup N % S sd t p
Deney 40 20,700 3,897 23 181 705
Kontrol 40 21,025 3,738 ’ ’

Yapisalcr 6gretim yonteminin kullanildigi deney ve geleneksel dgretim yontem-
lerinin kullanildig1 kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin Fotosentez konusundaki
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akademik basar1 puanlarmin farklilasip farklilasmadigini belirlemeye yonelik bagim-
siz gruplar igin t-testi sonuglari Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubunda yer alan grencilerin ¢a-
lisma 6ncesinde Fotosentez konusundaki akademik basart puanlart arasinda anlaml
diizeyde bir farklilik yoktur (t, = -,381; p>,05). Bu verilere gére, fen bilgisi labora-
tuvari dersinde iglenen Fotosentez konusunda 6grencilerin deneysel ¢alisma oncesi

akademik bagar1 seviyeleri (kontrol grubunda yer alan 6grenciler 7:3,738, deney

grubunda yer alan 6grenciler x =3,897) benzerlik gostermektedir. Deneysel ¢alisma
baslamadan once, 6gretmen adaylarinin akademik basari seviyelerinde farklilik olma-
mas1, uygulanan dgretim yontemlerinin etkililiginin belirlenmesi amacina uygundur.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Fotosentez Konusuna Yo6nelik
Akademik Basar1 Son Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in
t-Testi Sonuglar:

Grup N % S sd t p
Deney 40 24,923 3,490 -8 3977 002
Kontrol 40 22,325 3,555 ’ ’

Farkli 6gretim yontemlerinin etkililiginin arastirildigi deney ve kontrol gruplarin-
da yer alan 6grencilerin Fotosentez konusundaki akademik basar1 puanlarinin ¢alis-
ma sonrasinda farklilasip farklilagmadigini belirlemeye yonelik bagimsiz gruplar i¢in
t-testi sonuglar1 Tablo 2°de goriilmektedir.

Tablo 3. Deney Grubunda Yer Alan Fotosentez Konusundaki On Test — Son Test
Akademik Basar1 Puanlarma iliskin Bagimh Gruplar i¢in t-Testi So-

nuclari
Olgiim N % S sd t p
On test 40 20,590 3,885
39 4,974 ,000
Son test 40 24,923 3,490

Tablo 3’de, yapisalel 6gretim yonteminin kullanildig1 deney grubundaki 6grenci-
lerin Fotosentez konusundaki akademik basar1 diizeylerinin ¢aligma dncesi ve sonra-
sinda farklilagip farklilasmadigin belirlemek i¢in yapilan bagimli gruplar i¢in t-testi
sonuglar1 goriilmektedir.
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Tablo 4. Kontrol Grubunda Yer Alan Fotosentez Konusundaki On Test - Son
Test Akademik Basar1 Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar icin t-Testi

Sonuclari
Olgiim N % S sd t p
On test 40 21,025 3,738
39 9,635 ,000
Son test 40 22,325 3,555

Tablo 4’te, geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildig1 kontrol grubundaki 6g-
rencilerin Fotosentez konusundaki akademik basari diizeylerinin galisma bast ve so-
nunda farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimli gruplar igin t-testi
sonuglar1 goriilmektedir.

3.2. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogretmen Adaylarimin Fen ve Labora-
tuara Yonelik Tutumlarina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin fen ve laboratuara yonelik
tutumlarmin farklilagip farklilasmadigini belirlemeye yonelik bagimsiz gruplar i¢in
t-testi sonuglar1 Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen ve Laboratu-
ara Yonelik Tutum On Test Puanlarina fliskin Bagimsiz Gruplar i¢in
t-Testi Sonuglar:

Grup N % S sd t p
Deney 40 3,3710 ,5756
78 1,178 ,242
Kontrol 40 3,2035 ,6907

Tablo 5’e gore, calisma Oncesinde deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin fen
ve laboratuara yonelik tutumlari arasinda anlamli diizeyde farklilik olmadig1 belirlen-
mistir (t(78):1,178; p>,05). Elde edilen bu bulgular, deneysel ¢calisma 6ncesinde kont-
rol ve deney gruplarinda yer alan 6grencilerin fen ve laboratuara yonelik tutumlarinin
benzer diizeyde oldugunu gostermektedir. Yapilan ¢calismada etkisi incelenen farkli
6gretim yontemlerinin 6gretmen adaylarmin tutumlari iizerindeki etkililik derecesi-
nin belirlenmesinde, ¢aligma Oncesi gruplar arasinda benzerlik olmasi, arastirmanin
amagclari ile uyusmaktadir.

Tablo 6’da, deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin fen ve laboratuara
yonelik tutumlarinin farklilagip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan bagimsiz
gruplar i¢in t-testi sonuglar1 goriilmektedir.
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Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen ve Laboratu-
ara Yonelik Tutum Son Test Puanlarina fliskin Bagimsiz Gruplar i¢in
t-Testi Sonuclari

Grup N % S sd t P
Deney 40 4,1273 ,4401
78 6,968 ,000
Kontrol 40 3,3908 ,5031

Yapisalci 6gretim yontemlerinin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin calis-
ma siireci sonunda fen ve laboratuara yonelik tutumlariin farklilasip farklilasmadigi-
ni1 belirlemek i¢in yapilan bagimli gruplar igin t-testi sonuglart Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen ve Laboratuara Yonelik
Tutum On Test - Son Test Puanlarmna iliskin Bagimh Gruplar I¢in
t-Testi Sonug¢lar:

Olciim N < S sd t P
On test 40 3,3710 ,5756 3 16363 000
Son test 40 4,1273 ,4401 ’ ’

Tablo 8’de, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin fen ve laboratuara yonelik tu-
tumlarinin deney oncesi ve sonrasi farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapi-
lan bagimli gruplar icin t—testi sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 8 - Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen ve Laboratuara Yone-
lik Tutum On Test - Son Test Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar i¢in
t-Testi Sonuglari

Olgiim N < S sd t p
On test 40 3,2035 ,6907 39 2720 010
Son test 40 3,3908 ,5031 ’ ’

4. Sonug¢

1. Yapisalci yaklasima dayali fen 6gretiminin izlendigi deney grubu 6gretmen
adaylart ile geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubu 6gret-
men adaylarinin, deneysel islem sonrasi, basar1 diizeyleri arasinda, deney gru-
bu lehine anlamli bir farklilik vardir:

Tablo 2 incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Fotosen-
tez konusundaki basart puanlarinin ¢alisma sonrasinda anlamli diizeyde bir farklilik
gosterdigi belirlenmistir (t,s= 3.277; p<,01). Bu bulgulara gore, yapisalct 6gretim
yontemi ve geleneksel dgretim yontemleri ile fen bilgisi laboratuari dersini alan 6g-
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rencilerin Fotosentez konusundaki akademik basarilari arasinda anlamli farkliligin
olustugu ve bu farkliligin yapisalci 6gretim yontemleri ile ders alan 6grenciler Iehine
oldugu belirlenmistir. Yani Fotosentez konusunun 6gretiminde dgrencilerin akademik
basarilarin geligtirmede yapisalc1 6gretim yontemleri, geleneksel 6gretim yontemle-
rinden daha etkili olmaktadir.

Yapisalcr yaklagima dayali fen 6gretiminin uygulandigt deney grubu 6gretmen
adaylarmin basari diizeyleri 6n test ve son test puanlar arasinda, deney grubunun son
test puanlari lehine anlamli bir farklilik vardir:

Tablo 3’de yer alan veriler incelendiginde, deney grubundaki dgrencilerin Foto-
sentez konusundaki akademik basari puanlarindan elde edilen 6n test ve son test ve-
rileri arasinda anlamli diizeyde farklilik meydana geldigi belirlenmistir (t(39):4,974,
p<,01). Bu verilere gore, yapisalc1 6gretim yontemleri ile fen bilgisi laboratuari der-
sini alan deney grubundaki 6grencilerin akademik basari diizeylerinin, siire¢ sonunda
anlamli diizeyde arttig1 tespit edilmistir.

Geleneksel yontemin izlendigi kontrol grubu dgretmen adaylarinin basari diizey-
leri 6n test ve son test puanlart arasinda, kontrol grubunun son test puanlari Iehine
anlamli bir farklilik vardir:

Tablo 4’de yer alan veriler incelendiginde, kontrol grubunda yer alan dgrencilerin
akademik basar1 6n test ve son test puanlarinin anlamli diizeyde farklilastigi belirlen-

mistir (t(39)= 9,635; p<,01). On test ( X =21,025) ve son test ( X =22,325) akademik
basar1 puanlari incelendiginde ise, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin geleneksel
yontemlerin uygulanmasi ile Fotosentez konusundaki akademik basart puanlarinin
son test puanlari lehine farklilastig1 goriilmektedir. Fakat yapisalct 6gretim yontemi
ile karsilagtirildiginda geleneksel 6gretim yontemlerinin daha az etkili oldugu sonu-

cuna ulagilmaktadir.

2. Yapisalci yaklagima dayali fen dgretiminin izlendigi deney grubu 6gretmen
adaylar ile geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubu 6gret-
men adaylarinin, deneysel islem sonrasi, Fen ve Laboratuara Yonelik tutum-
lar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir:

Tablo 6’daki verilere gore, deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin deneysel
uygulama sonucunda fen ve laboratuara yonelik tutumlari arasinda manidar diizeyde
bir farklilik meydana geldigi belirlenmistir (t ,=6,698; p<,01). Tablo incelendiginde,
yapisalct 0grenme yontemleri ile fen bilgisi egitimi alan deney grubundaki dgrenci-

lerin fen ve laboratuara yonelik tutum son test puanlari (; =4,1273) ile geleneksel
6gretim yontemleriyle egitim goren kontrol grubundaki 6grencilerin fen ve laboratua-

ra yonelik tutum son test puanlari ( X =3,3908) arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
gostermistir. Bu artisin deney grubunda yer alan 6grenciler lehine oldugu gériilmekte-
dir. Bunun sebepleri olarak, yapisalci 6gretim yontemlerinin 6gretmen adaylarinin fen
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ogretme istek ve heveslerini gelistirmesi ve beklentilerini karsilamasi gosterilebilir.

Yapisalcr yaklagima dayali fen 6gretiminin uygulandigir deney grubu 6gretmen
adaylarimin Fen ve Laboratuara Yonelik tutumlari 6n test ve son test puanlari arasinda,
deney grubunun son test puanlari lehine anlamli bir farklilik vardir:

Tablo 7°de yer alan veriler incelendiginde, “Fotosentez” konusunun islenmesinde
yapisalct 6gretim yontemleri ile egitim goren 6grencilerin fen ve laboratuara yonelik
tutum On test ve son test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu goriil-
mektedir (t,,=-16,363; p<,01). On test ve son test verilerine gore, yapisalct dgrenme
yontemlerinin, 6grencilerin fen ve laboratuara yonelik tutumlarini artirmada etkili
oldugu soylenebilir. Ciinkii yapisalct 6gretim yontemleri, 6gretmen adaylarinin feni
nasil daha iyi 6gretebileceklerine iligkin alternatifler sunmakta ve feni 6gretmeye mo-

tive etmektedir.

Geleneksel yontemin izlendigi kontrol grubu dgretmen adaylarinin Fen ve Labo-
ratuara Yonelik tutumlar1 6n test ve son test puanlari arasinda, kontrol grubunun son
test puanlari lehine anlamli bir farklilik vardir:

Tablo 8’deki verilere gore, geleneksel 6gretim yontemleri ile fen bilgisi labora-
tuar1 dersini alan kontrol grubundaki 6grencilerin fen ve laboratuara yonelik 6n test
ve son test tutumlari arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu goriilmektedir (t

39
2,720; p<,05). On test ( X =3,2035) ve son test ( X =3,3908) puanlar1 incelendiginde,
kontrol grubunda bulunan 6grencilerin geleneksel yontemlerle islenen siire¢ sonunda,
siire¢ basina gore fen ve laboratuara yonelik tutumlarinin anlamli diizeyde farklilas-
tig1 belirlenmis ve bu farkliligin son test puanlari lehine oldugu gézlenmistir. Yani
geleneksel yontemler de etkili olarak kullanildiginda 6gretmen adaylarinin fen ve
laboratuara yonelik tutumlarint olumlu diizeyde gelistirmektedir. Fakat bu degisim
diizeyi yapisalc1 6gretim yontemlerinin meydana getirdigi degisim diizeyi seviyesin-
de olmamustir. Bunun, geleneksel dgretim yontemleri ile verilen bilgilerin daha ¢ok
teorik diizeyde kalmasi, 6gretmen adaylariin 6nceki bilgilerine, ders kitaplarina ve
derste verilen bilgilere bagli kalmasi, bunun sonucunda da etkili 6grenme meydana
gelmemesinden kaynaklandigi soylenebilir. Geleneksel 6gretim yontemlerinin 6gret-
men adaylarinin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi goriilse de, gelisim diizeyinin
beklentilerin altinda gergeklesmesine neden olmaktadir.

Yapilan benzer ¢aligmalarda da arastirmayi destekleyen bulgulara rastlanmistir;

Wandersee (13), toplam 1405 ilkdgretim, lise ve {liniversite dgrencisi ile yaptigi
arastirmada, fotosentez kavramina odaklanmak ve dgrencilerin kavramsal giigliikleri,
bir bilim tarihgisi tarafindan gézlemlenen fotosentez kavraminin zaman igindeki sekil
degistirmesi arasindaki var olmasi muhtemel iligkileri aragtirmistir. Sonug olarak tiim
calisilan sinif diizeylerinin ancak daha ¢ok kii¢lik dgrencilerin daha dnceden bilim
adamlari tarafindan kabul edilen ancak simdi terk edilmis veya biiyiik oranda degis-
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mis fotosentez kavramlarina sahip olmaya daha egilimli olduklarini tespit etmistir.

Appleton ve Asoko (14) bir 6gretmenin ilkdgretim fen bilgisi 6gretimi i¢in yapi-
salc1 bir sinif yaratmaya karsi nasil calistiginin agik bir tanimlamasini ortaya koymaya
calismislardir. Calismada 20 giinliik hizmet i¢i egitimle yapisalct 6grenme goriisiini
uygulayan bir 6gretmen ele alinmistir. Sonuglar bu 6gretmenin sahip oldugu sinif goz
ontinde tutularak degerlendirildiginde 6grencilerin orijinal fikirlerini gelistiren, agik
bir sinif atmosferi yaratan, 6grenci diisiincelerine 6ncelik tantyan, farkli yollarla yeni
diistincelerden 6grencilerin yararlanmast i¢in firsatlar sunan ve farkli 6gretim strateji-
lerini kullanan bir 6gretmeni ortaya ¢gikarmistir.

Yager (15) tarafindan yapilan bir diger ¢alisma, yapisalci 6grenme yaklagimi kul-
lanan 33 Ggretmen ile geleneksel 6grenme yaklagimini kullanan 48 &gretmene uy-
gulanmistir. Caligmada her iki gruptaki 6gretmenlerin 6grencileri dikkate alinmis ve
onemli farkliliklarin oldugu ortaya konulmustur. Yapisalci siniftaki 6grencilerin, ge-
leneksel siniflardaki 6grenciler {izerinde kavram alani, siire¢ alani, uygulama alani,
yaraticilik alani, davranig alani ve diinya goriisii alaninda anlamli bir fark olusturdugu
vurgulanmustir,

Tiimay’1n (16) yaptig1 calismada 6grencilerin kavramsal degisimi lizerine yapisal-
c1 0gretim yonteminin etkisi arastirmistir. Aragtirma sonucunda; dgrencilerin kavram-
sal degisimi ve basar1 diizeylerinde geleneksel gretim yontemine kiyasla kavramsal
degisim metodunun anlamli bir fark olusturdugunu ortaya koymustur.

5. Oneriler

Yapilan biitiin bu arastirmalara bakildiginda; yapisalc1 yaklagimin geleneksel 6g-
retim yontemlerine nazaran daha etkili oldugu, 6gretmen merkezli uygulamalar yeri-
ne 6grenci merkezli galismalar daha 6n planda tutulmalidir.

Aragtirmada kullanilan yapisaler yaklasima dayali 6gretim, dgretmen adaylari-
na Fen Bilgisi Uygulama Laboratuvari dersi biinyesinde verilmis ve ders, yapisalci
yaklasimin, smirlt sayidaki teknik ve etkinlikleri ile belirli bir siire islenmistir. Bu
uygulama siireci, 6gretmen adaylarinin yapisalcilik, problem ¢6zme ve fen 6greti-
mine tutumlari iizerinde pozitif yonde anlamli degisiklikler kazanmalarina yetmistir.
Yapisalci yaklagimin dgretmenlik siirecinde daha aktif olarak kullanilabilmesi sag-
lanmalidir.

Yapisalc yaklagima dayali 6grenme, 6grenci merkezli yaklasim kapsaminda ele
almmistir. Bununla birlikte diger 6grenci merkezli 6gretim yontemleri de (Coklu
Zeka Kurami, Probleme Dayali Ogrenme, Projeye Dayali Ogrenme, Isbirlik¢i Og-
renme gibi) hizmet 6ncesi donemde, 6gretmen adaylarina benimsetilmeli, bu yontem
ve tekniklerin hizmet i¢i donemde islerlik kazanmasina calisiimali ve 6gretmenlerin
bunlar1 kullanmalar1 saglanmalidir.
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Bu ¢aligmada, fen 6gretiminde yapisalci yaklasimin, 6gretmen adaylarinin basari
diizeyleri ve fen ve laboratuara yonelik tutumlari tizerine etkileri arastirilmis ve so-
nuclar, deney grubuna uygulanan yapisalct yaklasim programinin, belirtilen degis-
kenler agisindan olumlu etkilerini ortaya koyucu nitelikte olmustur. Bu noktada ayn1
yaklagimin diger disiplinlere (Matematik, resim, sosyal bilgiler vb.) uygulanabilirligi
arastirilabilir.

6. Kaynakca

1.

10.

I1.

12.

13.

Treagust, D, F., Duit, R., Fraser, B, S. (1996). Improving Teaching in Science and Math-
ematics, Teacher College Pres, New York.

Martin, D, J. (1997). Elementary Science Methods, A Constructivist Approach, Delmar
Publishers, USA.

Piburn, M.D., Baker, D.R. (1997). Constructing Science in Middle and Secondary School
Classrooms, Allyn & Bacon, Needham Heights.

Erdem, E., Demirel, O. (2002). Program Gelistirmede Yapilandirmacilik Yaklasimi, Ha-
cettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23, 81-87.

Yildirim, A., Simsek, H. (1999). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, Seckin
Yayinevi, Ankara.

Perkins, D, N. (1999). The Many Face of Constructivism. Educational Leadership, Nov.,
6-11.

Sonmez, V. (2004). Dizgeli Egitim, An1 yayincilik, Ankara.

Tynjala, P. (1999). “Towards Expert Knowledge? A Comparison Between a Constructiv-
ist and a Traditional Learning Environment in the University”, International Journal of
Educational Research, 31, 357-442.

Cepni, S., Kiicilk M., Bacanak, A. (2004). Biitiinlestirici Ogrenme Yaklagimma Uygun
Bir Ogretmen Rehber Materyali Gelistirme Calismast: Hareket ve Kuvvet, XII. Egitim
Bilimleri Kongresi, Cilt III, 1701.

Yasar, S. (1998). Yapilandirmaci Kuram ve Ogrenme-Ogretme Siireci, VII. Ulusal Egi-
tim Bilimleri Kongresi Bildiriler, Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi, Konya.

Isman, A., Baytekin, C., Balkan, F. ve Digerleri (2002). Fen Bilgisi Egitimi ve Yapisalci
Yaklasim, The Turkish Online Journal of Educational Technology, 1, 85-92.

Colburn, A. (2000). Constructivism: Science Education’s “Grand Unifying Theory”, The
Clearing House, 74 (1), 9.

Wandersee, J., H. (1985). Can The History of Science Help Science Educators Anticipate
Students’ Misconceptions? Journal of Research in Science Teaching, 23 (7), 581-597.

September 2009 Vol:17 No:3 Kastamonu Education Journal



918 Ahmet Turan ORHAN, Orcun BOZKURT ...

14. Appleton, K., Asoko, H. (1996). A Case Study of a Teacher’s Progress Toward Using
a Constructivist View of Learning to Inform Teaching in Elementary Science, Science
Education, 80 (2), 165-180.

15. Yager, R, E. (1995). Science/technology/society: A Reform Arising From Learning The-
ory and Constructivist Research. Paper Presented at the Annual Meeting of the American
Educational Research Association, Sanfrancisco, CA.

16. Tiimay, H. (2001). Universite Genel Kimya Laboratuvarlarinda Ogrencilerin Kavramsal
Degisimi, Basarisi, Tutumu ve Algilamalar1 Uzerine Yapilandirict Ogretim Y dntemleri-
nin Etkileri, Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii (Yaymlanmus Yiiksek
Lisans Tezi).

Eyliil 2009 Cilt:17 No:3 Kastamonu Egitim Dergisi



