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Ozet

Bu ¢alismada, ilkégretim sinif 6gretmenlerinin, égrencilerinin gelisimi tizerine alternatif
degerlendirme yaklasimlarimin etkisini degerlendiren goriisleri ortaya konmaktadwr:. Calisma
2005-2006 ve 2006-2007 egitim-ogretim yillarinda Ankara, Eskisehir, Manisa ve Sivas
illerinde, merkez ve kdylerde bulunan ilkégretim okullarinda gérev yapan 70 égretmen ile
gerceklestirilmistir. Ozel durum yénteminin kullamidigr ¢calismada 6gretmenlerin goriislerini
belirlemek i¢in acik u¢lu sorulardan olusan anket kullaniimistir. Anketten elde edilen veriler
kategorilere ayrilarak farkli boyutlar altinda toplanmis ve yorumlanmistir. Arastirmanin
sonucunda,; ogretmenler alternatif degerlendirme yaklasimlarimin ogrencilerinin  bilissel,
duyussal ve psikomotor alanda becerilerini gelistirdigini savunmuslardw:. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin %70°i kullanilan degerlendirme teknik ve araglarin ogrencileri arastirmaya
tesvik ettigini belirtmislerdir. Ayrica kullamilan bu yaklasima yénelik olarak &grencilerin
tepkilerini de ortaya koymuslardr.

Anahtar sozciikler: Alternatif degerlendirme, ilkogretim, sinif 6gretmenleri.

THE OPINIONS OF CLASSROOM TEACHERS ABOUT
ALTERNATIVE ASSESSMENT APPROACHES

Abstract

In this study, classroom teachers who are evaluated the effectiveness of alternative
assessment approaches on students’ development are brought up. The study has been held with
70 classroom teachers who work in the centre and villages of Ankara, Eskisehir, Manisa and
Sivas in 2005-2006 and 2006-2007 training and education years. In this research case study
method has been used. In this study, to determine opinions’ of teachers the inventory which
consists of open ended questions has been used. Data’s which were obtained by inventory has
been categorized, collected different dimensions and interpreted. At the end of this study it has
been found that the teachers defended to make improvement on students’ cognitive, affective

1 Arastirma kapsaminda incelenen diger sorular “Ilkégretim Sinif Ogretmenlerinin Alternatif Deger-
lendirme Yaklasimlarina Iliskin Goriisleri-I1" baslikli makalede ele alinmistir:
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and psychomotor skills by means of alternative assessment approaches. %70 of teachers’ who
have participated in the study has stated that the alternative assessment technique and tools
are to encouraged student to inquiry. The teachers also have brought up students’ response
towards this approach.

Keywords: Alternative assessment, primary education, classroom teachers.

1. GiRIS

Ogrencilerin gelisim siirecinin dogru bir sekilde degerlendirilmesi ve notlandiril-
mas1 hem dgretmenler hem de dgrenciler i¢in uzun zamandir merak ve endise konusu
olmustur. Degerlendirme yontemleri, puanlandirma bigimi, objektiflik, kazanimlarin
tam olarak yansitilabilmesi 6gretmenlerin dikkat ettigi noktalar arasinda yer almak-
tadir. Sinifta 6gretilen ve 6grenilen bilgilerin degerlendirilmesi 6nemli bir siiregtir.
Ciinkii belirlenen kazanimlarin 6grencide gergeklesme diizeyini belirlemek 6gretme-
ne siireci planlamada, kullandig1 strateji, yontem ve teknikleri diizenlemede, egitsel
ihtiyaclarini belirlemede yol gosterecektir.

Degerlendirme 6grenmenin ayrilmaz bir parcasidir. Istenilen sadece dgrenci basa-
risint notlandirmak degil 6grenme siirecinin 6grenci iizerindeki etkilerini ortaya koya-
bilmektir. Degerlendirme; 6grencinin 6grenmesinin, dikkatli ve tam olarak 6lgiilmesi
ile 6gretmen, dgrenci, veli ve digerleri i¢in sonuglarin agik olarak ifade edilmesidir
(1). Arastirmalar geleneksel basari testlerinin, fen siireglerini, siire¢ becerilerini veya
iist diizey diisiinme yeteneklerini 6l¢mede yetersiz oldugunu gostermektedir. Bu test-
ler 6grencilerin ders kitabindan edindigi bilgiyi hatirda tutmayi, bunu yeniden ifa-
de etmeyi 6lgmektedir (2). Bu yiizden sadece siire¢ sonunda yapilan 6grencinin ne
bildigini dogrulayan degerlendirmeler 6grencilerin gelisimi hakkinda detayli ve ob-
jektif bilgiler sunamamaktadir. Ezbere ve pasif 6grenmeye odaklanan yani 6gretmen
merkezli yaklagimlarin uygulandigi derslerde siklikla kullanilabilecek geleneksel
degerlendirme yaklasimlari standardize edilmis testlere dayali olarak yapilmaktadir.
Standardize edilmis testlerde sunulan, derinligi olmayan ezberlenmis kavram ve il-
keler, higbir yorum eklenmeden aynen aktarilan yazili materyaller, giinliik hayatla
iliskilendirilemeyen bilgiler 6grencilerin gelisim diizeyleri hakkinda yeteri kadar bilgi
vermeyecektir.

Yenilenen ilkogretim programinda yapilandirmaci 6grenme anlayisi benimsen-
mektedir. Buna gore; 6grenmede ve degerlendirmede bireysel farkliliklarin dikkate
alinmasi, bireyin kendine 6zgii 6zelliklerinin 6n plana cikarilmasi, herkesin sahip
oldugu bilgilerle yeni aldig1 bilgileri kendine 6zgili bigimde yapilandirmas: gerekti-
gi vurgulanmaktadir (3). Ogrencilerin bireysel dzellikleri ve yasantilari, akranlar1 ve
ogretmenleri onlarin egitimsel degerlendirme baglamindaki algilarini en az icerik ve
ders konulari1 gibi faktorler kadar etkilemektedir (4). Milli egitim bakanlig: tarafindan
yapilan yeni miifredat programi degisikliklerine paralel olarak 6gretmenlerin kendile-
rini bazi beceriler agisindan (6grencilerin kisisel ilgilerini, ihtiyaclarimi ve becerilerini
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belirleme konusunda onlara yardimer olmak ve ayni zamanda bu konularda rehberlik
etmek) donatmalari gerekmektedir (5). Bireysel farkliliklart dikkate alan ve 6grenme-
nin her bireye 6zgii olabildigini savunan bir egitim anlayisinda her bireyin ayni tip
kagit kalem testleri ile degerlendirilmesi istenilen amaclari gergeklestirmede yetersiz
olacaktir. Yenilenen program anlayisinda 6l¢me ve degerlendirmenin 6grencilere bil-
gi, beceri ve tutumlarini sergileyebilecekleri ¢oklu degerlendirme firsatlar: sunulmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Programda, geleneksel dlgme ve degerlendirme yontem-
leri ile birlikte alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlart benimsenerek 6gren-
ciyi degerlendirmenin yaninda, 6grenme siirecini de degerlendirme anlayigina agirlik
verilmektedir (3).

Ogretim, dgrenme ve degerlendirme arasinda ¢ok siki bir iliski vardir (6) Og-
rencilerin aktif olduklar1 siniflarda uygulanan degerlendirme yaklagimlarinin yapi-
landirmaciliga dayali, performans temelli, ger¢cek yasamla iligkili olmasi gereklidir.
Bilginin yaninda &grencinin sahip oldugu beceri ve tutumu da 6lgen alternatif de-
gerlendirme yaklagimlar1 6grencinin kazanimlarini genis bir ¢ercevede degerlendirir.
Ogrenme yasam boyu devam eder. Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgi ve beceriler de
bu siirecte degisim gosterir. Bu yiizden uygulanacak degerlendirme etkinliklerinin sa-
dece sonug¢ odakli olmasi 6grenci gelisimi hakkinda dogru yorum yapilmasina engel
olacaktir. Herman, Klein ve Wakai (1997)’ye gore geleneksel testlerin aksine alterna-
tif degerlendirme kritik diisiinme ve karmasik problemlerde kendi kararlarini verme
konusunda &grencileri cesaretlendirmektedir. Bu yeni degerlendirmeler 6grencileri
daha detayli cevaplar olusturma ve cesitli tarzlarda sunumlar yapma konusunda tesvik
eder. Yapilandirmaciligin prensipleri iizerine temellenen ve 6grenmeye dnem veren
alternatif degerlendirme yaklagimlari, 6grencilerin glinliik hayatlar ile ilgili arastirma
odevlerine dayalidir (4).

Geleneksel ve alternatif degerlendirme yaklagimlari arasindaki farklar su sekilde
Ozetlenebilir (8):
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Tablo 1. Geleneksel ve Alternatif Degerlendirme Yaklasimlarinin Ozellikleri

Alternatif Degerlendirme
Yaklasimlari
Performans temelli, ger¢ekei,

yapilandirmaci ve uygulanabilir
testlere dayalidir.

Geleneksel Degerlendirme Yaklagimlari

Standardize edilmis testlere dayalidir
(dogru-yanlis, coktan se¢meli vb.).

Ogrencinin yeterliliklerini daha genis
bir gercevede (bilissel, duyussal ve
psikomotor 6zellikler baglaminda)

Ogrencinin daha cok bilissel alanla ilgili
kazanmis oldugu hedef ve davranislari
degerlendirme s6z konusudur.

degerlendirir.
Ogrencilerin kazandiklar1 bilgiler Ogrenme bireyseldir. Her dgrenci
ve 6ziimsediklerinden cok testlerde farkli hizlarda gelisir ve dgrenir.
belirlenen hedeflere yonelik gosterdikleri | Ogrencinin gerg¢ekte ne bildigi ve
performanslar 6nemlidir. oziimsedigi onemlidir.
Sonucu degerlendirme dnemlidir. Sonugla birlikte stire¢ degerlendirilir.
Basar1 gelisimden bagimsiz irdelenir. Basar1 gelisimle birlikte ele alinir.
Degerlendirme 6gretmenin gorevidir. Eaef[%ilendlrme sijrecine dgrenci de

Sinif disi etkinlikler ve 6grenme
siireci de degerlendirme
kapsamindadir.

Degerlendirme araglar sinifta
Ogrenilenlere dayali olarak gelistirilmistir.

Alternatif degerlendirme yaklasimlarinin farkli egitim kademelerindeki 6grencile-
rin farkli derslerdeki bilgi, beceri, motivasyon ve tutumlari tizerinde ¢ok yonli etkileri
oldugunu ortaya koyan pek ¢ok arastirma bulunmaktadir (9, 10, 11, 4, 12, 13). Uluslar
arasi1 diizeyde yapilan arastirmalarda 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin alternatif
degerlendirme yaklasimlar1 hakkindaki goriislerini ortaya koyan calismalar da mev-
cuttur (14, 15, 16, 5, 6).

Ogan-Bekiroglu (2008) c¢aligmasinda hizmet oncesi fizik dgretmen adaylarinin
degerlendirmeye yonelik tutumlari ve bu tutumlart etkileyen faktorleri aragtirmistir.
Calismaya gore fizik 6gretmen adaylarinin alternatif degerlendirmeye yonelik tutum-
lart yapilandirmacilikla iliskilidir. Hizmet 6ncesi 6gretmen adaylarina gore alternatif
degerlendirme yaklasimlarinin kullanilmas1 gereklidir. Aragtirmaya gore katilimcilar
bunun sebeplerini $0yle agiklamaktadirlar: alternatif degerlendirme “dgrencilerin
degerlendirilmesinde pek ¢ok farkli yontem kullanilmasina firsat verir, 6grencilerin
6grenmesinde ilerleme saglar, geri doniitii kolaylastirir, 6grenci performansinin daha
ayrintili degerlendirilmesini saglar, 6grencilerin gergekten ne yapabildiklerini gosterir
ve dgrencilerin ilgisini ¢eker”.

Mintah (2003)’1n fizik 6gretmenleri ile yaptig1 arastirmaya gore dgretmenlerin
yaklasik %75°1 gergek degerlendirme yaklasimlarini siniflarinda kullanirken % 25’1
kullanmamaktadirlar. Gergek degerlendirme yaklagimlarini siniflarinda kullanmayan
fizik 6gretmenleri bunun sebebini ¢ok zaman almasi ve bu degerlendirme yaklasimla-
rinin uygulamasinin zor olmasi olarak agiklamaktadirlar. Yine ayni aragtirmaya gore
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ogretmenler tarafindan en az kullanilan gergek degerlendirme teknikleri yazi deneme-
leri ve portfolyolardir.

Egitimciler ve arastirmacilara gore basarili egitimsel reformlarin yapilmasinda 63-
retmenler anahtar rol oynamaktadir. Bunun sonucu olarak sistematik reform girisim-
lerinde temel odak noktasi profesyonel 6gretmen gelisimidir (5). Dolayisiyla program
gelistirme ¢aligmalarinda dgretmenlerin gortislerini almak bu siiregte olduk¢a 6nemli
bir yer tutar. Graham (2005)’e gore dgretmenlerin degerlendirme konusundaki bilgi
ve becerilerini gelistirme bugiiniin egitim diinyasinin temel problemlerinden biridir.
Programin énemli bilesenlerinden biri olan dlgme ve degerlendirme boyutu konusun-
da 6gretmenlerin goriislerini almay1 amaglayan arastirmanin, bu boyuttaki eksiklikleri
tespit etme ve problemleri giderme konusunda egitimcilere 151k tutacagi diigiiniilmek-
tedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Yenilenen ilkogretim programinda yapilan degisimlerden birisi de degerlendirme
boyutundadir. Bu ¢alisma, uygulamaya yeni konulan, sadece sonucu degil siireci de
degerlendirmeyi hedefleyen alternatif degerlendirme yaklagimlarina yonelik olarak
6gretmen ve 0grenci goriislerini belirlemek ve uygulamalar hakkinda bilgi sahibi ol-
mak icin yapilmistir. Calisma kapsaminda 6gretmenlerden alternatif degerlendirme
yaklagimlarinin; 1) Ogrencilerin gelisimlerini nasil etkiledigi, 2) Ogrencilere arastir-
ma becerisi kazandirmada etkili bir sekilde kullanilip kullanilamadigi, 3) Ogrencilerin
uygulamalar sirasinda bu yaklagimlara yonelik tepkilerinin nasil oldugunu degerlen-
dirmeleri istenmistir.

2. YONTEM

Bu calismada 6zel durum (case study) yéntemi kullanilmistir. Ozel durum yon-
temi, cogunlukla bir anket ¢alismasinin ortaya ¢ikardigi 6zel bir durumu incelemek
tizerine kurulur. Bu yonteminin kullanildigi aragtirmalarda sinirlari belirlenmis olan
bir durum biitiinliyle incelenir. Calismadaki faktorlerin ve delillerin birbiriyle olan
iliskileri incelenerek, sebep-sonug iliskileri izerine yogunlasilir (17).

2.1. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemini Sivas, Eskisehir, Manisa ve Ankara illerinde merkez ve
koy ilkdgretim okullarinda gorev yapan 70 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi secilirken amacli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6r-
neklemesi kullanilmistir. Amagli 6rnekleme yontemleri, tam anlamryla nitel arastirma
gelenegi i¢inde ortaya ¢ikmis olup, pek ¢ok durumda, olgu ve olaylarin kesfedilme-
sinde ve agiklanmasinda yararlidir (27).

Aragtirmacilar ulasilmasi kolay olan merkez ve kdy okullarindaki &gretmenleri
secmislerdir. Bu grupta yer alan ilkogretim 6gretmenlerinin gérev yaptiklari illerin
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farkli bolgelerde (Ig Anadolu ve Ege bolgeleri), illerde ve kesimlerde (Merkez okul-
Koy okulu) yer almasi, 6gretmenlerin kidemleri ve mezun olduklar1 okullar baki-
mindan farklilik gostermeleri arastirmada elde edilen verilerinin gesitliligine imkan
tanimigtir.

Arastirma i¢in secilen 6rneklem grubundan elde edilen verilerin belirli bir asa-
mada tekrarlanarak karsimiza ¢iktigi goriilmektedir. Ayn1 verilerin tekrarlanmasi veri
doygunluguna ulasildiginin gostergesidir.

2.2. Veri Toplama Araci

Caligmada veri toplama aract olarak agik uglu sorulardan olugan anket formu
kullanilmistir. Anket formu olusturulurken oncelikle alan yazindaki ¢aligmalardan,
Ogretmen 6n goriismelerinden ve lgme-degerlendirme alaninda uzman kisilerden ya-
rarlanarak bir soru havuzu hazirlanmigtir.

Olusturulan soru havuzu ile hazirlanan ilk form 6rnekleme uygun bir alt gruba
uygulanmistir. Elde edilen sonuglar uzman kisilere sunularak gortsleri alinmigtir. Uz-
man kisilerin gorislerine yer verilerek anket formundaki bazi sorular ¢ikarilmis, bazi
sorular ise yeniden diizenlenmistir. Bdylece form son seklini almistir.

Calismada kullanilan anket formun hazirlanmasinda uzman kisilerin goriislerinin
alinmasi ve arastirma verilerinin tiimiiniin arastirmacilar tarafindan ayr1 ayri incelenip
daha sonra uzlagma noktasi saglanana kadar analiz edilmesi arastirmanin inandiricili-
g1 artirmak i¢in kullanilan stratejilerdir.

Calismada kullanilan anket formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde
ogretmenlerin demografik 6zelliklerini, ikinci boliimde ise alternatif degerlendirme
yaklagimlart ile ilgili aragtirmanin amacina uygun olarak belirlenen konulardaki g6-
riislerini tespit etmeye yonelik sorular bulunmaktadr. Ikinci boliimde yer alan ve bu
calisma kapsaminda incelenecek olan agik uglu sorular su sekildedir:

*  Alternatif degerlendirme yaklasimlarimin 6grencilerinizin gelisimleri {izerine
etkileri nelerdir?

*  Alternatif degerlendirme yaklagimlar1 6grencilere arastirma yapma firsati ve-
riyor mu? Neden?

«  Ogrencilerinizin alternatif degerlendirme yaklasimlarina yénelik tepkilerini
nasil yorumlarsiniz?

Ogretmenler anketteki sorular1 yaklasik 30-40 dakikalik siirede tamamlamuslardir.
Anket formundan elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan analiz edilmis, cevaplar
benzerliklerine gore gruplandirilarak farkli boyutlar igerisinde yorumlanmustir.
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2.3. Verilerin Analizi

Anket formunun ilk bélimiinde yer alan gérev yapilan il ve bolge, cinsiyet, mesle-
ki kidem, mezun olunan okul gibi demografik bilgiler boliimiinde frekans (f) ve yiizde
(%) hesaplamalar1 yapilmistir.

Ogretmenlerin alternatif degerlendirme yaklasimlari ile ilgili goriislerinin alindi-
&1 anketin ikinci boliimiinden elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan ayri ayri
incelenmistir. Ogretmenlerin her soruya verdikleri cevaplar tek tek yazilmis, daha
sonra benzer cevaplar gruplandiriimistir. Ogretmenler bazi sorularda birden fazla ce-
vap vermis, bazi sorularda hi¢ cevap vermemis, bazi sorularda ise soru ile ilgisi olma-
yan cevaplar vermislerdir. Bu da cevap sayisi ve 6rneklemdeki 6gretmenlerin sayilart
arasinda farkliliklara neden olmaktadir. Arastirmacilar tarafindan veriler ayr1 olarak
degerlendirilmis ve bu degerlendirmeler sonucunda arastirmacilar bir araya gelerek
verilerin gruplandirilmasinda uzlasma noktasina ulagmislardir. Bu islem verilerin
inandiriciligimi artirmakta ve veri kaybini dnlemede etkili olmustur.

3. BULGULAR

Bu boliimde ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri ve agik uglu
sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen veriler analiz edilerek tablolagtirilmistir.
Aragtirmaya katilan dgretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 2’de gosterilmekte-
dir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Ozellikler N %
Sivas 27 38,6

Manisa 18 25,7

Gorev yaptiklari iller Eskisehir 15 214
Ankara 10 14,3
Toplam 70 100,0

Koy okulu 24 34,3

Gorev yapilan yer Merkez okul 46 65,7
Toplam 70 100,0

Bay 37 52,9

Cinsiyet Bayan 33 47,1
Toplam 70 100,0

1-3 yil 2 29

4-7 yil 19 27,1

8-12 yil 18 25,7

Mesleki kidem 13-19 yil 17 243
20 y1l ve lizeri 14 20,0
Toplam 70 100,0

Egitim fakiiltesi 28 40,0

Mezun olunan okullar Diger 42 60,0
Toplam 70 100,0
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklari okullar incelendiginde 6gret-
menlerin sadece %40’nin egitim fakiiltesinden, kalan %60’ 1nin ise 6gretmen okulu
(%12), egitim yiiksek okulu (%33), fen-edebiyat fakiiltesi (%29) ve diger fakiilteler
(%9) den mezun oldugu goriilmektedir. Arastirmada yer alan 6gretmenlerin %5°1 ise
yiiksek lisans yaptiklarini belirtmislerdir.

Tablo 3’te 6gretmenlerin alternatif degerlendirme yaklagimlarinin 6grencilerin ge-
lisimleri lizerine etkilerini degerlendiren goriisleri yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlerin 6grencilerin gelisimleri iizerine alternatif degerlendirme
yaklasimlarimin etkilerine yonelik goriisleri

Alan ifadeler

Kavram tanimi ve benzeri becerilerde hatirlamanin kolaylasmasi
Arastirma yapma

Yaparak-yasayarak 6grenme

Diisiinmeyi §grenme

Karar verme ve yorumlamada gelisim

Bilerek, disilinerek cevap verme

Yasadiklari cevre ile ilgili terim ve kavramlar1 6grenme
Tartisma yapma

Bilissel Kavramlar arasi iliskileri kurma

Yaratici fikirler ortaya koyma

Yorum yapma, fikir liretme ve tahmin etmede farkli bakis agilari
olusturma

Algilamanin kolaylagmasi

Degerlendirme yeteneginin gelismesi

Dinleme yeteneginin gelismesi

Tahmin etme

Calismalarinda planlama yapma

Duygu ve diisiincelerini daha rahat ifade edebilme

Ozgliven kazanmasi

Tletisim kurma ve isbirligi yapma

Cevreyi korumaya, glizellestirmeye 6nem verme

Derse ilgisinin artmast

Duyussal | Kendini degerli hissetmesi

Saygili davranma

Kendini denetleme

Ailesini ve arkadaslarini neden sevmesi gerektigini bilme
Kendini daha iyi tanima

Hayal giiciinii gelistirme

El becerileri kazanma (kesme- katlama, yapistirma, vb. etkinliklerle)
Bilgilerinin davranisa donlismesi

Farkli duyu organlarini kullanabilme

Ogrendiklerini etkinlerde uygulama ve materyal olusturma
Psikomotor | Proje hazirlama

El ve parmak kaslarinin geligimi (6zellikle beden egitimi dersinde
kiiglik kas hareketleri ¢caligmasinda)

Cevre temizligi yapma

Agac dikme ve bakimini yapma

— |w|w | [T = oo fo|w s b E= === ]—=] o o] |un|S] Z

— | —
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Ogretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde; alternatif degerlendirme yakla-
simlarinin 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarda gelisimlerine katki-
da bulundugunu belirttikleri gériilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenler alterna-
tif degerlendirme yaklasimlarinin; biligsel alanda 6grencilere “kavramlari 6grenme,
bunlar ifade etme ve hatirlama, aragtirma yapma, diisiinmeyi 6grenme, karar verme,
yorum yapma, tartisma yapma, yaratici fikirler sunma, algilama ve planlama” gibi
becerilerine katkida bulundugunu savunmaktadirlar. Ogrencilerin duyussal alandaki
gelisimlerine katkiyi ise; “kendilerini ifade edebilme, 6zgiiven kazanma, iletigsim kur-
ma, 6z denetim, 6z degerlendirme, hayal giicii” olarak ifade etmislerdir. Ogretmenler
bu yaklagimlarin 6grencilerin “el becerileri kazanma, bilgilerini davranisa doniistii-
rebilme, materyal ve projeler hazirlama” gibi psikomotor becerileri de gelistirdigini
belirtmektedirler.

Ogretmenlere, alternatif degerlendirme yaklagimlarmin grencilere arastirma yap-
ma firsati taniy1p tanimadigi ve bunun nedenleri sorulmustur. Bununla ilgili veriler
tablo 4 ve tablo 5’te verilmektedir.

Tablo 4. Alternatif degerlendirme yaklasimlarinin 6grencilere arastirma firsati
saglamasina yonelik 6gretmen goriisleri

ifadeler Evet Hayir Fikrim yok
Ogretmen Sayisi 49 12 9

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 49’u (%70) alternatif degerlendirme yaklagim-
larinin 6grencilere arastirma firsati tanidigini, 12°si (%17) arastirma firsati tanimadi-
gint, 9°u (%13) ise fikrinin olmadigin belirtmistir.

Ogretmenlerden bu yaklasimin 6grencilerine neden arastirma firsat1 verdigi ya da
vermedigi hakkinda agiklama yapmalart istenmistir. Ancak dgretmenlerin timii ver-
dikleri cevabin nedenleri hakkinda bir agiklama yapmamistir. Bu soruya cevap veren
ogretmenlerin “Neden” sorusuna yonelik ifadeleri ise tablo 5’te gériilmektedir.
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Tablo 5. Alternatif degerlendirme yaklasimlarinin 6grencilere arastirma firsati
saglamasi ile ilgili “Neden?” sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri

Evet, arastirmaya Hayir, arastirmaya
Alan firsat taniyor. N Alan firsat tanimiyor. N
Ciinkii; Ciinkii;
Farkl1 etkinlikler
ogrencilere arastirma Cevresel faktorler,
bilgi ve becerileri A kaynak kisitliligi,
Bilgi ve beceri | kazandiriyor 5 Imkanlarin bilgisayar eksikligi ve | 6
o yetersizligi PP Ay
ve bu becerileri aile ilgisizligi buna
kullanmalarimni imkan vermiyor
sagliyor
Cocuklar daha . o
iyi 6grenmeye ve 4 | Kolaycihk Ogrencﬂejn I 3
: kolayciliga yoneltiyor
iretmeye calistyor
Ogrenme ve | Bilgilerini giinliik Ogrenciler hendlz
giinliik hayatta | hayatta uygulamaya 3 Beceri $ 2
A kazanamadilar ve
kullanma yoneltiyor
uygulayamryorlar
Etkinlikler ezbere 1 Sorumluluk ggrflemnféllii almivor 1
dayali degil kazanma Y
ve uygulamiyorlar

Bilgilere ulagsmada

k‘jﬁﬁﬁ?:n internetten 3
faydalantyorlar
Bitiinlik | conular her yoniiyle |
ele alintyor
Kendini Oz degerlendirme
tanima ve Yﬁp?lkrlé}tlkep¢ |
degerlendirme | S33reCennt

gormelerini sagliyor

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %70’inin alternatif degerlendirme yaklasimla-
rinin 6grencileri aragtirmaya tegvik ettigini belirttigi goriilmektedir. Ancak bunu nasil
sagladigi ile ilgili agiklamalari kisithidir. Arastirmaya firsat tanidigini belirten dgret-
menler; bu yaklagimlarin kullanilmasinin 6grencileri farkli kaynaklara yonelttigini
(internet), glinliik hayatta karsilastiklar1 olaylarla ilgili 6rnekler sunarak uygulama
alanlarini geniglettigini, konuyu her yoniiyle ele alarak farkli agilardan detayli bilgiler
kazanmalarini sagladigini, 6z degerlendirmeleri sayesinde kendi eksikleri tamamlama
imkan1 verdigini ve bilgilerin ezberden ziyade derinlemesine dgrenilmesini kolaylas-
tirdigini belirtmektedirler. Arastirmaya firsat tanimadigini savunan dgretmenler ise
bunun nedenlerini; imkanlarin yetersizligi (¢evresel faktorler, kaynak sikintisi, veli il-
gisizligi, vb.), 6grencilerin heniiz arastirma becerilerini kazanamamasi ve sorumluluk
alip bu becerileri uygulamak istememeleri olarak agiklamaktadirlar.

Ogretmenlerden 6grencilerinin alternatif degerlendirme yaklagimlarina yénelik
tepkilerini yorumlamalari istenmistir. Ogretmenlerin 6grencilerinin duygu ve diisiin-
celeri ile ilgili ifadeleri Tablo 6’da verilmektedir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin 6grencilerinin alternatif degerlendirme yaklasimlarina
yonelik tepkilerini yansitan ifadeleri

Alan Olumlu ifadeler N Alan Olumsuz ifadeler | N
Daha zevkle ve Alismakta,
heyecanla katilim etkinlikleri
gosteriyorlar, 13 yapmakta 5
eglenceli oldugunu zorlandiklarini
soyliiyorlar sOyliiyorlar
Ogrencilere
Derse katim | Sonug icin Uygulanabilirlik | farkli geliyor,
sabirsizlaniyorlar ve etkinlikleri 3
olumsuz sonuglari 1 yaparken
diizeltmek igin sasiriyorlar
daha ¢ok ¢aba sarf Ogrenciler
ediyorlar uygulamada 2
zorlaniyor
Ogrenciler aktif Okuma-yazma
olduklarindan problemi olan
konulara daha > ogrencilerin 1
ilgi duyarli oluyorlar ilgi é%llflglk cekmiyor
Derse daha fazla ilgi 4 kullanildiginda 1
gosteriyorlar Ogrenciler
sikiliyor
. Anlamadiklar
. Ogrencilerin yerlerde yanlis
Kei?‘ft::e kendine giivenini 6 | Kendine giiven | yapiyorlar ve 1
g artryor kendilerine
giivenleri azaliyor
Materyal
. Daha sosyal ve Materyal i
Sosyallik hareketliler 3 temini temininde 1
zorlantyorlar
Daha fazla dikkat
gerektigini 1
sOylityorlar
Ogrenciler Osrenciler
Kendini | cksikliklerinin ini S dilerini
tamima ve daha Kolav farkina 1 VKendn}l ker}dllerm} ) b
degerlendirme y degerlendirme | degerlendirirken
vartyor zorlantyorlar
Ogrencinin kendi Y
gelisimi hakkinda 1
bilgi sahibi olmasi
hosuna gidiyor
é?gkrgﬁlr;neyi nasil Bununla ilgili
Okul imaj1 ogreneceklerinin 1 pusunce h%_g: b.lr duygu ve 5
55rotildisi bir ver belirtmeyenler | diisiince ifade
g £1 oIy etmiyorlar
olarak goriiyorlar
Déniit Olumlu tepki 12
veriyorlar
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Sinif ortaminda siirekli 6grencilerini gozleme ve onlarla sohbet etme imkani1 bulan
ogretmenlerden, 6grencilerinin alternatif degerlendirme yaklagimlarina yonelik duygu,
diislince ve tutumlarini analiz etmeleri istenmistir. Buna gore 6gretmenler 6grencileri-
nin olumlu ve olumsuz duygu, diisiince ve tutumlarmi agiklamislardir. Ogretmenlere
gore dgrenciler alternatif degerlendirme teknikleri ve araclart kullanilirken; daha fazla
dikkat ve heyecanla derse katilmakta, dersten keyif almakta, kendilerini giivenle ifade
edebilmekte, derse ve konulara yonelik ilgileri artmakta, daha fazla cesaret kazanip,
dersin monotonluktan kurtulmasini saglamaktadirlar. Arastirmaya katilan 6gretmen-
lerin yaklagima yonelik olumsuz tutum sergileyen 6grencilerin 6zellikle etkinlikleri
yapmakta ve materyal temininde zorlandiklari, 6z degerlendirme yapamadiklari, ¢ok
stk kullanildiginda sikildiklari, yanlis yapmalarinin kendilerine giivenlerini azalttigi
seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

4. TARTISMA VE YORUM

Yenilenen ilkdgretim programinda derslerin, ezbercilikten uzak, eglenceli, hayatin
icinden ve kullanilabilir olmasina, 6grencilere bilgi yaninda beceri kazandirmaya 6n-
celik verildigi belirtilmektedir (3). Bu kazanimlarin dgrencilerde ne diizeyde gergek-
lestigini dlgebilmek i¢in sadece geleneksel degerlendirme yaklasimlarini kullanmak
yeterli olamaz.

Yenilenen ilkogretim programin 6l¢me degerlendirme boyutunda yapilandirmact
6grenme teorisine dayanan alternatif degerlendirme yaklagimlari uygulamaya konul-
mustur. Geleneksel degerlendirme yaklasimlart 6grencinin kazanmasini istedigimiz
st diizey diisiinme becerilerini 6lgmede yetersiz kalmakta, glinliik hayatlarinda bu
bilgi ve becerilerini nasil kullandiklar1 konusunda 6gretmene ¢ok az bilgi sunmak-
tadir. Sadece sonucu degil siireci de degerlendirmeyi hedefleyen alternatif degerlen-
dirme yaklagimlari 6grencileri diislinmeye, soru sormaya ve goriis alisverisi yapmaya
yénlendirmektedir. Ogrencilerin sahip olduklari iist diizey bilgi, beceri ve tutumlarm
ayrmtili sekilde agiga ¢ikarmay1 hedeflemektedir.

Bu galismanin ilk alt probleminde 6gretmenlerden alternatif degerlendirme yak-
lagimlarmin 6grencilere kazandirdiklar becerileri degerlendirmeleri istenmistir. Og-
retmenlerin cevaplart biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarda olmak tizere 3 bo-
yutta gruplandirilmistir. Ogretmenler kullanilan alternatif degerlendirme teknikleri
ve araglarinin 6grencilerin kendilerini daha rahat ifade etmelerine, diislinmeyi 68-
renmelerine, yorum yapma ve yaratici fikirler ortaya koymalarina yardimci oldugunu
vurgulamislardir. Bu beceriler iist diizey diisiinme becerileri arasinda yer almaktadir.
Duschl ve Giometer (1991)’e gore alternatif degerlendirme yaklasimlarinin en 6nem-
lileri arasinda yer alan portfolyolar (bireysel gelisim dosyalart), 6grencinin kavramsal
degisimini gézlemlemeyi kolaylastirir. Ogrenciler alternatif degerlendirmede, kendi
ogrenme ve gelisimlerini, basardiklar1 siire¢ becerileri ile yansitirlar (19). Alternatif
degerlendirme yaklasimlarinin 6grencilerin duyussal ve psikomotor alanda da bece-
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rilerini gelistirdigini savunan 6gretmenler 6grencilerinin yaptiklari ¢alismalar saye-
sinde 6z giiven, 6z degerlendirme, iletisim kurma, el becerilerini kullanma, bilgi ve
becerilerini glinliikk hayatta uygulamaya gegirme gibi becerilerini de gelistirdiklerini
belirtmektedirler. Programin amaglari incelendiginde yukarida sayilan becerilerin 6g-
rencilere kazandirilmasimin oncelikli hedefler arasinda yer aldigi goriilmektedir. Bu
becerileri 6lgme ve degerlendirmede alternatif degerlendirme yaklasimlarinin etkili
bir sekilde kullanilmasi gerekir. Morgil ve Aydin (2005)’1n ¢aligmalarina gore 6gret-
menlerin derslerinde alternatif degerlendirme tekniklerinden biri olan portfolyo uygu-
lamalarint yapmalart 6grencileri motive eder ve onlarin dzgiivenlerinin gelismesine
katkida bulunur. Alternatif degerlendirme yaklasimlari sadece bu becerileri 6lgmek
icin degil ayn1 zamanda bu becerilerin gelistirilmesi i¢in de katki saglayacaktir. Farkl
teknik ve araglarin kullanilmasi ile (goriisme, 6z degerlendirme, akran degerlendirme,
proje gibi) 6grenciler kendilerini daha rahat ifade edebilecek, kendi kendilerini deger-
lendirme, farkl: fikirleri dikkate alma ve bunlar hakkinda yorum yapabilme, kendisine
ve gevresine deger verme ve bir¢cok bedensel beceri kazanabilirler. Bu degerlendirme
yaklagimlarin kullanilmast 6grencilerin sinav kaygisi, 6z giiven problemi yasamasi
ya da ezber yapmasi gibi sikintilarini da azaltacaktir. Ogrenciler birkag saatle smirli
sinavlarda tiim performansi sunmak yerine siire¢ igerisinde kendi gelisimlerini daha
rahat yansitabileceklerdir. Bu hem &gretmene, hem de aileye 6grenci hakkinda daha
objektif degerlendirme yapabilme sansi tantyacaktir. Ayrica 6grencinin gelisim diize-
yinin siire¢ boyunca takip edilmesi, becerileri hakkinda bilgi sahibi olmak &grenciyi
yonlendirmede ebeveyn ve dgretmenlere daha fazla kamit saglayacaktir. Sasmaz Oren
(2005)’in alternatif degerlendirme yaklasimlarindan portfolyo ve rubriklerle ilgili
yaptigi ¢alismada, bu degerlendirme yaklasimlarinin 6grenciler hakkinda daha ger-
¢ekei sonuglar verdigi, onlart daha yakindan izleme olanagi sundugu, veli-6grenci-
okul tiggeni i¢inde iliskilerin gii¢clendigi ve dgrencilerin performanslarini daha ayrin-
tili ortaya koydugu sonucuna varilmistir.

Bilginin ve teknolojinin her gegen giin kendini yeniledigi ve giinlimiiz sinirlarini
zorladigim1 bilmekteyiz. Bilgi var olan teknolojiyi daha ileriye gotiirmekte, tekno-
loji de bilgiyi aktarma hizim artirmaktadir. i¢inde bulundugumuz bilgi ve teknolo-
ji ¢ag1 arastirma yaparak bilgiyi edinmeyi zorunlu kilmaktadir. Bilginin katlanarak
arttig1 bu ¢cagda amag; 6grenciye bilgiyi yigmak degil, 6grencinin bilgiyi anlamasi,
kavramasi ve gerektiginde kendi basina bagintilar kurarak, yorumlar yaparak bil-
giyi iiretebilmesidir. Bu amaca uygun bireylerin yetistirilebilmesi icin, 6grencilere
iist diizey zihinsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasi gerekmektedir. Yeni program-
da dgrencilere kazandirilmas: hedeflenen iist diizey diistinme becerilerinden birisi
de arastirma- sorgulama becerisidir. Ogrencilerin dogru ve anlamli sorular sormast,
bu sorular1 cevaplamak i¢in arastirmalar planlamasi, cevaplarini bulmak icin dogru
kaynaklara yonelip bu kaynaklardan kendisi i¢in gerekli olan dogru bilgiye ulagmasi
ve bu bilgileri yorumlayabilmesi gelecekte de sorgulayan bireyler olmalari i¢in 6n
kosuldur. Bu becerilerin kazandirilmasinda kullanilacak strateji, yontem ve teknikler
cok dnemlidir. Bu siiregte belirtilen becerileri kazanip kazanmadiklarina yonelik yapi-

September 2009 Vol:17 No:3 Kastamonu Education Journal



794 Nilgiin TATAR, Fatma SASMAZ OREN ...

lacak degerlendirme etkinlikleri 6gretmenlere grencileri hakkinda detayli bir sekilde
bilgi sunacaktir. Maslovaty ve Kuzi (2002) ‘ye gore 6grenme siirecinde arastirmaya
cesaretlendirilen 6grencilerin basarilarint ilerletme konusunda daha istekli oldukla-
11 ve ayni zamanda ¢abalarmin degerli oldugunun farkinda olduklar1 gériilmektedir.
Kullanilabilecek farkli etkinliklerle 6grencilerin arastirma becerileri hem gelistirilip
hem de degerlendirilebilir. Bilindigi gibi alternatif degerlendirme etkinliklerinin her
biri ayn1 zamanda birer 6grenme etkinligidir. Bu baglamda calismaya katilan 6gret-
menlerin biiyiik ¢ogunlugu bunun alternatif degerlendirme yaklagimlari ile miimkiin
olabilecegini digiinmektedirler. Clink{ uygulanan etkinlikler 6grencilerin farkli arag-
tirmalar planlamalarini, giinliik hayattan drnekler sunmalarini, farkli kaynaklara yo-
nelmelerini, bir konuyu tiim boyutlariyla ele almalarini istemektedir. McGee (2002),
aktif bilimsel arastirma siirecinde, rubrik kullaniminin, 6grencilerin kendi kendilerini
degerlendirmeleri ile bagimsizlik yeteneklerini gelistirip gelistirmedigini incelemistir.
Deney ve kontrol gruplu desen seklinde yaptigi ¢alismasinda, deney grubunda labora-
tuar derslerinde rubrikleri kullanmistir. Calismanin sonunda, deney grubu laboratuar
puanlarinin anlamli bir sekilde kontrol grubunun puanlarindan yiiksek bulunmustur.
Calismada rubrik kullaniminin, puanlar tizerinde oldukea biiyiik bir etkisi oldugu so-
nucuna varilmistir. Bununla beraber kaynak kisitlilig1 ve 6grencilerin heniiz bu beceri-
leri tam olarak kazanamamis olmalar1 6gretmenlerin karsilastiklar: zorluklar arasinda
goriilmektedir. Alternatif degerlendirme yaklagimlarinin tam olarak uygulanamamasi
durumunda 6gretmen ve 6grenciler sikilmakta gerek dgretmen gerekse 6grenciler bu
yaklasimlart gereksiz olarak gormektedirler. Bu durumda degerlendirme yaklagimlari
etkili bir sekilde kullanilamayacak ve amacina ulagsamayacaktir. Unutulmamalidir ki;
bu beceriler siire¢ boyunca ve yapilacak etkinlikler araciligiyla gelistirilebilir. Once-
likli olarak dgretmenlerin bu konuya bakis agilarini degistirmek gereklidir. Ogretme-
nin bilgi, beceri ve tutumunun 6grenciye yansiyacagi goz ardi edilmemelidir.

Alternatif degerlendirme yaklagimlarinin kullanilmasina yonelik sadece 6gretmen-
lerin gortislerini degerlendirmek yeterli degildir. Ciinkii bu yaklasimlarin uygulandigi
6grencilerin duygu ve diisiincelerini bilmek egitim programlarinin yenilenmesi ve ge-
listirilmesine 6nemli katk1 saglayacaktir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde 6gren-
cilerinin de alternatif degerlendirme yaklagimina yonelik tutumlarini degerlendirme-
leri istenmistir. Ogretmenlerin belirttigine gore dgrencilerinin biyiik cogunlugunun
alternatif degerlendirme yaklagimlarina yonelik tepkileri olumlu yondedir. Buna gore
ogretmenler dgrencilerinin derse katilimlarinin arttiini, kendilerini daha rahat ifade
edebildiklerini, daha verimli olduklarini, derslerin monotonluktan kurtuldugunu agik-
lamiglardir. Ashtiani ve Babai (2007)’nin arastirma bulgularina gore degerlendirme
siirecinin bizzat i¢inde yer alan &grenciler; ne dgrendikleri, daha ne kadar ¢alisma-
lar1 gerektigi ve basarilarini ilerletme konusunda diigiincelerini agik bir sekilde ifade
edebilmektedirler. Alternatif degerlendirme yaklasimlarindan biri olan portfolyolar
ogrenciye kendi kendilerini degerlendirmede ve kendilerini ifade etme becerilerini
gelistirmede yardimci olur. Ustelik ¢aligmalarin belirli bir siire¢ boyunca toplanmast,
zamanla gerceklesen gelisimi gosterir. Boylece 6grenciler hakimiyet, ilerleme ve ken-
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di galismalarinin kalitesi hakkinda gurur duyarlar (24). Ogan-Bekiroglu (2008)’nun
arastirmasinda hizmet oncesi fizik 6gretmenlerinin alternatif degerlendirme yakla-
simlaria yonelik tutumlari belirlenmistir. Calismada ayrica 6gretmen adaylarmin tu-
tumlarint etkileyen faktorler incelenmistir. Arastirmanin sonuglarindan biri soyledir;
degerlendirmenin farkli bigimleri 6grencilerin katilimini, motivasyonunu, ilgisini,
yaraticiligint ve 6grenmesini arttirir ve 6grencilerin kendi performanslarint kendile-
rinin degerlendirmesine imkan verir. Geleneksel degerlendirme yaklasimlarinda de-
gerlendirme yapan kisi 6gretmendir. Ogretmen siiregten ziyade kagit kalem testlerine
dayali olarak sonucu degerlendirir. Ogrencinin sadece neyi bilip bilmedigini 6lgen bu
degerlendirme yaklasimlarinda, 6grencilerin kendine olan giivenleri azalmakta, neyi
nasil 6grenmeleri gerektigi hakkinda detayli bilgilere sahip olmadiklari bilinmektedir.
Alternatif degerlendirme yaklasimlari; 6grencinin neyi, nasil ve ne kadar anladigimi
6lgmeyi hedefleyen, 6gretmenle birlikte 6grencinin de degerlendirme siirecine katildi-
&1 degerlendirme yaklagimidir. Bu siiregte 6grencinin kendisine giiveni artacak, siireg
boyunca aktif olmalarimi ve kendi gelisimleri hakkinda detayli bilgiye sahip olmalari
saglanacaktir. Bu da 6grencilerin derse yonelik olumsuz duygu ve diisiince gelistir-
melerini engelleyecektir.

Ogrencilerin bu yaklasimlara yonelik uygulamalardaki sikintilarin basinda 63-
retmenin bu yaklasimla ilgili duygu ve diigiinceleri, kaynak yetersizligi, gerekli be-
cerilerin kazanilmamasi gelmektedir. Bu degerlendirme yaklagimlarini kullanmanin
gereksiz oldugunu diisiinen ve sadece kagit kalem 6zellikle ¢oktan se¢gmeli sinavlara
yonelen dgretmenlerin 6grencileri de farkli diisiinmemektedir. Yukarida da belirtildi-
&i gibi 6gretmenin derse, yontem ve tekniklere olan tutumu, uygulamalar: kullanma
diizeyini etkileyecek bu da 6grenciye yanstyacaktir. Kaynak sikintisinin oldugu, 6g-
rencilerin her an her yerde istedikleri materyallere ulasamadiklar1 bu yiizden bunlar1
uygulamaktan sikildiklar1 hakkindaki goriisler dikkate alindiginda yeni programin
ogretmene farkl alternatifier sundugu goriilmektedir. Hazirlanan ders kitaplari ve ¢a-
lisma kitaplarinda bir konuda farkli beceriler kazandirmaya yonelik pek ¢ok alternatif
bulunmaktadir. Ayrica farkli alternatif degerlendirme teknik ve araglarinin (yapilan-
dirtlmig grid, kavram haritalar1, 6z degerlendirme, akran degerlendirme formalari,
rubrikler) maliyeti ¢ok yiiksek degildir. Ayrica 6grencilerin heniiz bu yaklagimlari
uygulayabilecek becerilere sahip olmadiklarini diistinmeleri ilgingtir. Bu yaklagimlar
kullanildikea, dgrenciler bu becerileri kazanacak ve gelistireceklerdir. Bunlari kul-
landikca okula, derslere ve 6gretmenlerine yonelik daha fazla olumlu tutum gelisti-
receklerdir.

Heniiz uyulamaya yeni konulan bu teknik ve araglari kullanmak geleneksel deger-
lendirme yaklasimlarina gére daha fazla zaman (21, 25, 12) ve ¢aba gerektirmektedir.
Alternatif degerlendirme yaklagimlarimin kullanimini zorlastiran diger faktorler ola-
rak 6gretmenlerin bilgi eksikligi, kalabalik siniflar, malzeme sikintis1 ve miifredatin
yapisi sayilabilir (5, 26). Ogretmenlerin bu teknik ve araglar hakkinda bilgilerini artir-
malari, bunlarin uygulamali 6rneklerini gormeleri gerekmektedir. Alternatif degerlen-
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dirme yaklagimlarini 6gretmenler 6grencileri ile birlikte uygulamali ve siire¢ boyunca
onlarm gelisimlerini izlemelidir. Ogrencilerin kazanacaklari beceriler dikkate alindi-
ginda harcanan zaman ve ¢abaya degecektir.

5. ONERILER
Calismanin sonuglaria gore bazi dnerilerde bulunulabilir.

1. Alternatif degerlendirme yaklagimlariin 6gretmenler tarafindan uygulanmasi
yayginlastirilmalidir. Ogretmenlere bu konuda daha ayrintili bilgiler sunulmali ve bu
bilgileri uygulamaya geg¢irmek i¢in etkinlikler yapma firsat1 verilmelidir.

2. Ogrencilerin aragtirma becerilerini gelistirmesine katkida bulunan bu yaklagim-
larin uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlere ve dgrencilere zengin kaynak imkani sunul-
malidir. Gerek uygulamalarin nasil planlanacagi gerekse uygulama 6rnekleri ve puan-
landirma sistemi hakkinda yapilan caligmalar artirtlmali ve sunulmalidir.

3. Farkli il, ilge ve kdylerde bulunan daha fazla sayidaki 6gretmen ve 6grencilerle
farkli boyutlarda goriismeler yapilarak alternatif degerlendirme yaklagimlari ile ilgili
g0riis ve Onerileri hakkinda detayli bilgiye sahip olunmalidir. Karsilastiklari sikintilar
ve ¢oziim onerileri hakkinda goriisleri alinabilir.
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