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Ozet

Bu ¢alismanin amaci; ilkégretim 8. sinifta okuyan 6grencilerin kullandiklar iistbilis okuma stratejile-
rinin Tiirkge ve Fen—Teknoloji alanlarindaki ders basarilarina etkisini aragtirmaktir. Bu amagla, Mokhtari
ve Reichard (2002) tarafindan gelistirilen okuma stratejileri envanteri kullanilmistir. 5°li likert tipi envanter
30 maddeden olusmaktadir. Envanterin gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmis, alfa 0.93 olarak hesaplan-
mustir. Envanter, Genel Okuma, Problem Cézmeye Dayali Okuma ve Destekleyici Okuma Stratejileri olmak
lizere ii¢ faktorden olusmaktadir. Calisma, Demirci (Manisa) ilgesindeki iki ilkogretim okulunda ogrenimleri-
ne devam eden ilkogretim 8. siniftaki 89 ogrencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Basari ol¢iisii olarak 6g-
rencilerin Fen—Teknoloji ve Tiirk¢e derslerindeki yariyil sonu karne notlart esas alinmistir. Toplanan veriler;
Kruskal Walls H- testi, Mann Whitney U testi ve t testi kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgular,
a) ogrencilerin herhangi bir ders materyalini okurken belirli bir strateji kullandiklari, b) Problem Cozmeye
Dayali Okuma Stratejisini kullanan 6grencilerin, bu stratejiyi etkili bir sekilde kullandiklari, Genel Okuma
Stratejisini orta diizeyde, Destekleyici Okuma Stratejisini ise diisiik diizeyde kullanma egiliminde olduklari,
¢) Tiirk¢e ve Fen-Teknoloji ders basari puanlart 4 ve 5 olan dgrencilerin Problem Cézmeye Dayali Okuma
Stratejisini kullandiklari, d) ii¢ okuma stratejisinin Tiirk¢e ve Fen-Teknoloji ders basarilarint farkl sekilde
etkiledigi, e) 6grencilerin okurken segtikleri okuma stratejilerinin cinsiyete bagl olmadigi, f) 6grencilerin kul-
landiklart okuma stratejilerinin okuma aliskanhiklarin etkilemedigi belirlenmistir. Sonug olarak; ogrencilerin
basarisinda okurken kullanilan okuma stratejisi etkili bir faktor olarak ortaya ¢itkmaktadir:

Anahtar Sizciikler: Ustbilis okuma stratejisi, Fen Egitimi, Ttirkge Egitimi, okuma ahskanhiklar.

THE METACOGNITIVE READING STRATEGY USAGE
LEVEL AND IT’S EFFECT ON SCIENCE TECHNOLOGIES
AND TURKISH COURSE SUCCESS OF PRIMARY
EDUCATION 8t GRADE STUDENTS

Abstract

The purpose of this study is to determine the effects of using metacognitive reading strategies
in Turkish and Science Technology courses on the students which are in 8 class in primary schools. For this
purpose, reading strategies inventories were used which were developed by Mokhtari and Reichard (2002).
5- point likert type inventory was formed 30 items. Inventory was analyzed for validity and reliabililty. And
the alfa was found 0,93. There were 3 strategy subscales or factors: Global Reading Strategies, Problem-
Solving Strategies, and Support Reading Strategies. This study was done with 89 students who were going
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on their primary education, two school, in 8 class, Demirci (Manisa), Turkey. To compare the success of
the students, the grades were used in their school reports. The datum were analyzed by Walls H- test, Mann
Whitney U test and t test. According to the findings, a) students was using determined strategies when they
was reading whatever a course material, b) the students who were using the Problem-Solving Strategies
are higher level, who were using of Global Reading Strategies are middle level, who were using of Support
Reading Strategies are low level, c) the students whose grades were 4- 5 point in Turkish and Science
Technology courses were using Problem Solving Strategies, d) Three reading strategies were affecting
the success of students in different way, e) the reading strategies weren't dependent on gender, f) using
of reading strategies by students weren't affecting the reading habits of students, was found. The results
showed that; use of the reading strategies affect the success of students.
Key words: Metacognitive Reading Strategies, Science education, Turkish education, reading habits.

1. Giris

Bilgi isleme modelin@_n ticiincii bileseni olan st bilis, 6grenme siirecinde oldukga
6nemli bir yere sahiptir. Ust bilis; dikkat, algi, kodlama, yenileme ve geri getirme gibi
bilissel stirecleri denetler ve yonlendirir.

Ust bilis, bilgi edinmeyi kontrol eden bir siiregtir (1). Ayrica iist bilis, bireyin ken-
di bilig yapis1 ve 6grenme Ozelliklerinin farkinda olmasi olarak tanimlamistir (2). O
halde; iist biligsel stratejiye sahip olan dgrenci, kendi 6grenme stratejileri ve zihinsel
islemlerini gdzden gegirir. Bdylece yaptiklari is izerinde diistinerek, 6grenme alanin-
da ustalasir ve bagimsiz diistinebilme becerisi kazanirlar.

Ust bilis, basarili 6grenme durumlarmin olusmasi ve siirdiiriilmesinde énemli bir
elemandir. Bir baska deyisle, iist biligsel becerilerdeki artig, 6grenme gelisimini de ar-
tirir. Ogrencilerin okuma, yazma ve problem ¢dzme siireglerinde kendi diisiincelerinin
farkinda olmay1 6grenerek bagarilarini artirabilecekleri de belirtilmistir (2).

Stratejik 6grenen 6grenciler, kendi 6grenme bigim ve siiregleri hakkinda bir st
bilise sahip olan dgrencilerdir. Bu tip 6grenciler, 6grenme hedeflerine ulagmak igin
belirli stratejileri bilingli olarak karsilastirirlar ve kullanirlar (3;4).

Okuma anlayisindaki yenilikler, okuma stratejilerini kullanmanin énemli oldugu-
nu gostermektedir. Strateji, 6grenme hedefine ulagmak i¢in yapilan plan olarak ta-
nimlanmaktadir. Stratejik 6grenen 6grenciler, kendi 6grenme bicimleri ve siirecleri
hakkinda tstbilise sahip olan 6grencilerdir. Cook’a gore ( 1989, akt. Gelen, 2003)
, biligsel ve tstbiligsel becerilere sahip okuyucularin okuma oncesinde; 6n bilgile-
rini harekete gecirdikleri, amaglarini ve uygun 6grenme stratejilerini belirledikleri
gozlenirken, biligsel ve iistbiligsel becerilere yeteri kadar sahip olmayan bireylerin
dogrudan okumaya basladiklari, ni¢in okuduklarini bilmedikleri ve nasil okuyacagi
hakkinda sistematik bir yol belirlemedikleri goriilmektedir (5).

Okuma sirasinda karsilagilan sorunun giderilmesinde kullanilan teknikler (6) ola-
rak tanimlanan okuma stratejisi de, okuma 6gretiminde biiyiik bir 6neme sahiptir.
Okuma stratejisi; diisiinme, metni kavramay1 gelistirmek i¢in kullanilan bilissel yon-
tem olarak tanimlanmaktadir (7) ve 6grencilerin verimli okumalarina katkida bulu-
nulduguna inanilmaktadir (8). Ayrica (9), okuma stratejilerinin okuma becerilerinden
daha giivenilir olduguna isaret edilmektedir.
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Okuma stratejilerini kullanmak; okurlarin anlami kavramadaki basarisizliklarin
farkina varmalarini, ne yapmalar1 gerektigine karar vermeleri ve bu basarisizligin iis-
tesinden gelmek i¢in bazi diizeltici, 6nleyici etkinlikler igine girmelerini saglamak-
tadir (6). Yapilan arastirmalarda, kisilerin iyi ya da zayif okuyucu olarak nitelendi-
rilmesinde, okurken kullandiklar1 stratejilerin farkli oldugu bulunmustur. Paris ve
Jacobs (1984)’a gore; iyi okuyucularin planl diistindiikleri, metin hakkinda tahminde
bulunduklari, okuma sirasinda kendi diisiincelerini kontrol edebildikleri ve genellik-
le disiindiiriicii etkinliklere katilmaktan zevk aldiklar1 belirlenmistir. Okumada zay1f
olanlarin ise, okuma stratejilerini etkili kullanmadiklari igin bu becerileri kazanmada
yetersiz olduklar1 ve bilgileri hemen unuttuklar1 gériilmektedir (10). Ozellikle, 6gren-
cilerin basarisizlik nedenlerinin okudugunu kavrama becerilerindeki gelisme eksikli-
ginden kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Okuma sirasinda, iyi okuyucularin okuma amaglarini bilmek i¢in metine g6z attiklari ve
problemlerin ¢oziimiinde izleyecekleri stratejiye sahip olduklari; zayif okuyucularin ise, me-
tinleri anlama, tutarsizliklar1 kesfetme ve bunlari ortadan kaldirmada iyi okuyuculara gore
daha az tecriibeli olduklar1 belirtilmistir. Sonug olarak, zay1if okuyucularin okuduklarini anla-
madiklari ve okuma stratejilerini kontrollii kullanmakta sorun yasadiklari sdylenebilir (11).

Okuma stratejilerinin 6nemli noktalar1 6gretilmelidir. Clinkli okuma stratejilerini
kullanmak, bireylerin okudugunu anlamalarini kolaylastirmaktadir (12). Bu nedenle,
6grencilerin okuma stratejilerini nerede, ne zaman, nasil kullanacagin bilerek tecriibe
kazanmasi basarty1 arttiran 6nemli bir faktordiir.

Milli Egitim Bakanlig1, Ortadgretim Kurumlar1 Ogrenci Segme ve Yerlestirme Si-
navinin Tiirk¢e, Matematik ve Fen Bilgisi alt testleri kullanilarak ilkdgretim 8. sinif
ogrencilerinin Fen Bilgisi dersinde gelistirmeleri beklenen iist diizey zihinsel beceri-
lerini, Tiirk¢e ve Matematik yeterlikleri agisindan incelemek amactyla bir arastirma
yapilmistir. Arastirmanin sonucunda, Fen derslerindeki basarinin diisiik oldugu ve
okudugunu anlama becerilerinin Fen Bilgisinde basarty1 belirleyen dnemli bir fak-
tor oldugu bulunmustur (13). Ogretmen adaylariin okudugunu anlama stratejilerini
kullanma diizeyleri arastirmak igin yapilan ¢alismada, 4. sinif 6grencilerin 1. sinif 68-
rencilerden daha fazla strateji kullandiklart bulunmustur (14). Texas Universitesi’nde
yapilan arastirmada, yliksekokul 6grencilerinin kullandiklar: bilisiistii okuma strate-
jilerinde, edimsel- davranis ve analitik- biligsel 6geler incelenmistir. Okuma strate-
jilerindeki bu 6gelerin kullanilmasimin, 6grencilerin bilgiyi hatirlamalarina ve uzun
stireli bellege kaydetmelerine yardimeci oldugunu gostermistir (15). Malezya’daki
Cinli 6grenciler lizerinde yapilan ¢alismada da, bilististii okuma stratejilerini kullanan
ogrencilerin daha basarili olduklar1 bulunmustur (16).

Okudugunu anlama becerisi ile okudugunu anlama basaris1 degiskeni ile birtakim
degiskenler arasindaki iliskiyi irdeleyen caligmalarin olmasinin yani sira, ders basarist
ve okuma stratejisi kullanim1 arasindaki iligkiyi inceleyen aragtirmalarin 6zellikle Ttir-
kiye baglamindaki yetersizligi, bu noktada ¢alisma yapilmasini gerekli kilmaktadir.
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Bu caligmanin temel amaci; ilkogretim 8. sinifta okuyan 6grencilerin kullandiklar
tstbilis okuma stratejileri ile bu stratejilerin Tiirk¢e ve Fen—Teknoloji alanlarindaki
ders basarilarina etkisini arastirmaktir. Bu baglamda; 6grencilerin okurken kullan-
diklar1 okuma stratejisi tiirli, 6grencilerin okuma stratejilerini kullanma diizeyleri,
okurken kullandiklart okuma stratejisi tiirii ile Tiirkge ve Fen—Teknoloji ders basa-
rilart arasindaki iliski, farkli okuma strateji tiirlerinin Fen—Teknoloji ve Tiirk¢e ders
basarilarini artirmadaki etkisi, cinsiyete bagli olarak kullanilan okuma stratejisi tiirii
ve okuma aligkanliklarinin okuma stratejilerini kullanmadaki etkisi incelenmistir.

2. Yontem

2.1. Orneklem

Aragtirma grubunu; Demirci (Manisa) ilgesinde, iki ilkdgretim okulunda 6grenim-
lerine devam eden ilkogretim 8. smiftaki 89 6grenci olusturmaktadir. Caligma gru-
bunun cinsiyet dagilimi 58 erkek, 31 kizdir. Ogrencilerin yaslar ise 13—14 arasinda
degismektedir. Calisma grubu, segkisiz drneklem yontemiyle belirlenmistir.

2.2. Veri Toplama Araci

Arastirmada, okuma stratejileriyle ilgili veriler Mokhtari ve Reichard (2002) tara-
findan gelistirilen “Bilingli Okuma Stratejisi Envanteri” ile toplanmistir (17). Envan-
ter 30 maddeden olugsmaktadir. Maddelerin tamami olumlu olup, puanlama 5°li likert
tipindedir. Ogrenciler her bir maddeye; “asla yapmam, ¢ok nadir yaparim, bazen ya-
parim, genellikle yaparim ve her zaman yaparim” derecelenmesi ile tepki vermekte-
dirler. Fen—Teknoloji ve Tiirkge ders basarilari ile ilgili veriler ise okul yonetiminden
saglanmistir. Ogrencilerin yilsonu Fen—Teknoloji ve Tiirkce ders notlari, basari puan
olarak kullamlmistir. Olgekten elde edilen puanlar; 6grencilerin, herhangi bir mater-
yali ( ders kitab1, makale vb.) bilingli olarak okuma diizeylerini ve okurken kullan-
diklar1 okuma stratejisi tiiriinii belirlemek i¢in kullanilmaktadir. Bir envanterden elde
edilen toplam puanin madde sayisina orani, bilingli okuma diizeyini belirler. Buna
gore, aritmetik ortalamasi 3.5 ve iistli olanlar yiiksek, 3.4 ve 2.5 olanlar orta, 2.4 ve
daha diistik olanlar ise diisiik diizey olarak tanimlanir (Burry—Stok, 1995). Okurken
kullandiklar1 okuma stratejisi tiirii ise alt dlgeklere gore belirlenmektedir. Alt 6lgekler;
Genel, Problem Cézmeye Dayali ve Destekleyici Okuma Stratejilerinden olugmakta-
dir. Bu amagla, her bir alt dlgegin aritmetik ortalamasi alinir. Genel olarak ii¢ faktorlii
olan 6lgegin alfa gilivenirlik katsayis1 0.93’tiir. Alt 6lgeklerin alfa giivenirlik katsayi-
lar1 ise; Genel Okuma Stratejisi (13 madde) 0.92, Problem Cézmeye Dayali Okuma
Stratejisi (8 madde) ve Destekleyici Okuma Stratejisi i¢in (9 madde) 0.87’dir (17).

Asli Ingilizce olan envanterin Tiirkgeye cevirisi iki dil uzmani tarafindan yapil-
mistir. Daha sonra uzmanlarla bir araya gelinerek dlgege son hali verilmistir.

2.3. Veri Analizi

Ogrencilerin okurken kullandiklar1 okuma stratejileri tiirii ve diizeylerini ortaya
cikarmak igin tanimlayici istatistiksel yontem kullanilarak frekans tablolari olustu-
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rulmus ve bu veriler grafiklere aktarilmistir. Okurken kullanilan okuma stratejisi tiirii
ile Fen- Teknoloji ve Tiirk¢e ders basarilari arasinda iligki i¢in Pearson korelasyon
katsayis1 hesaplanmistir. Farkli okuma stratejilerinin, Fen—Teknoloji ve Tiirk¢e ders
basarisinda anlamli farklilik olusturup olusturmadigi Kruskal Walls H—testi ve Mann
Whitney U testi ile aragtirtlmistir. Bu analizler yapilmadan 6nce gruplar arasi varyan-
sin homojenligi Levene istatistigi ile arastirilmistir. Levene istatigine gore varyansin
gruplar arasi anlamli farkin olmadig1 durumlarda ise t—testi kullanilmistir.

3. Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin okurken kullandiklar1 okuma stratejisi tiiriiyle ilgili bulgular Sekil
1’de verildigi gibidir.

40

35

30

25 B P.Cozme
Z 20 B Genel
15 O Destek

10

P.Cozme Genel Destek

Okuma Stratejileri

Sekil 1. Ogrencilerin okurken kullandiklar1 okuma stratejisi tiirlerine gore da-
gilimlar:

Sekil 1°de goriilebilecegi gibi, dgrencilerin % 38,2’si Genel Okuma Stratejisini,
% 38,2’si Problem Cézmeye Dayali Okuma Stratejisini ve % 23,6’s1 ise Destekleyici
Okuma Stratejisini kullanmaktadir. Bu bulgulardan, 6grencilerin herhangi bir ders
materyalini okurken belirli bir stratejiyi kullandig1 anlasilmaktadir.

Ogrencilerin okurken kullandiklar1 okuma stratejisi tiiriine gére Fen- Teknoloji ve
Tiirkge ders basarilart dagilimi Tablo 1°de verilmisgtir.
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Tablo 1. Fen—Teknoloji ve Tiirk¢e ders basarilarinin okuma stratejisi tiiriine
gore dagilimi

FEN- TEKNOLOJI TURKCE

NOT GOS PCOS DOS GOS PCOS DOS
1 3 - 11 4 - 10
Oks ici % 8,8 - 52,4 11,8 - 47,6
2 10 - 5 3 4 6
Oks ici % 29,4 - 23,8 8.8 11,8 28,6
3 12 7 5 18 4 5
Oks i¢i % 353 20,6 23,8 52,9 11,8 23,8
Toplam % 13,5 7.9 5.6 20,2 45 5.6
4 4 16 - 9 12 -
Oks i¢i % 11,8 47,1 - 26,5 35,3 -

5 5 11 - - 14 -
Oks ici % 14,7 32,4 - - 412 -

Tablo 1°de goriilebilecegi gibi, Genel Okuma Stratejisini kullanan 6grencilerin Fen-
Teknoloji dersi basar1 puanlari 1 ile 5 arasinda dagilmaktadir. Bu 6grencilerin % 8,8’
dersten basarisiz, %91,2’si ise basarili olmustur. Problem C6zmeye Dayali Okuma Strate-
jisini kullanan &grencilerin tamami basarili olup, puanlar 3—5 arasinda dagilim gdstermek-
tedir. Destekleyici Okuma Stratejisini kullanan 6grencilerin %52,4°1 basarisiz olurken, %
47,6’s1 bu dersten basarili olmustur. Basarili 6grencilerin puan araligi ise 2—3 arasindadir.

Tiirk¢e dersinde ise Genel Okuma Stratejisini kullanan &grencilerin basari pu-
anlar1 1-4 arasindadir. Bu 6grencilerin %11,8°1 basarisiz, % 88,2°si ise basarilidir.
Problem C6zmeye Dayali Okuma Stratejisini kullanan &grencilerin tamami dersten
basarili olup, basar1 puanlar1 2—5 arasindadir. Destekleyici Okuma Stratejisini kul-
lanan 6grencilerin ise % 47,6’s1 bu dersten basarisiz, %52,4’1 ise basarili olmustur.
Basarili 6grencilerin puan dagilimi 2-3 arasindadir. Elde edilen diger bir bulgu ise,
Destekleyici Okuma Stratejisini kullanan 6grencilerin Fen—Teknoloji ve Tiirkce basa-
11 puanlar1 4-5 olan 6grencinin olmamasidir.

Ogrencilerin okuma stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemek igin yapilan
analiz sonuglar1 Sekil 2°de verilmistir.

25
20
B GN
15 —
Z. ap¢
10 —
aps
54 I
] al
Diisiik Orta Yiiksek
Diizey

Sekil 2. Ogrencilerin okuma stratejilerini kullanma diizeyleri
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Sekil 2’ye gore, 6grencilerin okurken Genel Okuma Stratejisini kullanma diizey-
leri, % 8,8°1 diisiik, % 64,7’si orta ve % 26,5’1 yiiksektir. Problem Cézmeye Dayali
Okuma Stratejisini 6grencilerin % 2,9’u diisiik, % 38,2’si orta ve 58,81 yiiksek dii-
zeyde kullanmaktadir. Bu degerlerin Destekleyici Okuma Stratejisindeki dagilimi; %
19,9°u diisiik, % 61,9’u orta ve % 19,9°u yiiksek diizeydedir. Bu bulgular, Problem
Cozmeye Dayali Okuma Stratejisini kullanan 6grencilerin, bu stratejiyi etkili bir se-
kilde kullandiklari, Genel Ve Destekleyici Okuma Stratejisini orta diizeyde kullanma
egiliminde olduklarin1 géstermektedir.

Okuma stratejileri kulanim diizeyi ile Fen—Teknoloji ve Tiirkge ders basarilar
arasindaki iliskiyi aragtirmak i¢in uygulanan korelasyon analizi sonuglart Tablo 2°de
verilmistir.

Tablo 2. Okuma stratejisi diizeyleri ile Fen—Teknoloji ve Tiirkce ders basarilar:
arasindaki iliskiye yonelik korelasyon analiz sonuclar:

Ders Basarilari GOS PCOS. DOS

Fen not =057  ,611%** ,-543%*

p ,297 ,000 ,000

Tiirkge Not -,060  ,567%*%  -523%*

p ,287 ,000 ,000
**p 0,01

Tablo 2’de goriildiigii gibi, Genel Okuma Stratejisi kullanim diizeyi ile Fen—
Teknoloji ve Tiirk¢e ders basarilari arasindaki iliski anlamsizdir (P> ,00). Bu bulgu,
Genel Okuma Stratejisi kullanim diizeyinin ders basarilarina etki etmedigi seklinde
yorumlanabilir. Problem C6zme Okuma Stratejisi kullanim diizeyi ile Fen—Teknoloji
ve Tiirk¢e ders basarilari arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski vardir (p<,000). Bu
bulgu, Problem C6zmeye Dayali Okuma Stratejisinin kullanim diizeyinin yiikselme-
sinin Fen-Teknoloji ve Tiirkge ders basarilarini olumlu yonde etkiledigini gosterir.
Destekleyici Okuma Stratejisi kullanim diizeyiile =~ Fen—Teknoloji ve Tiirkge basari
puanlar1 arasinda negatif yonde anlamli bir iligki bulunmustur (p<,000). O halde,
Destekleyici Okuma Stratejisinin kullanim diizeyinin Fen—Teknoloji ve Tiirk¢e ders
basarilarini artirict yonde bir etkisi olmadigi sdylenebilir.

Farkli okuma stratejisi tiirlerinin Fen—Teknoloji ve Tiirk¢e ders basarilarint arttir-
mada anlamli etkisinin olup olmadig1 Kruskal Walls H- testi (KWH) ile arastirilmistir
(Tablo 3,4). KWH uygulanmadan 6nce puanlarin grup degiskenine gore olusturulan
her bir alt grupta varyanslarin homojen olmadigi belirlenmistir (p<0.05).

Tablo 3. Farkh okuma stratejilerine gore Fen—Teknoloji ders basarisimn KWH sonuglar

Okuma Stratejisi tiirii n Sira ort. sd X 12 P Anlaml fark
GN 34 41.24 2 43.85 .000 PC-DS, PC-GN
PC 34 64.79 GN-DS

DS 21 19.05
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Analiz sonuglari, 6grencilerin okurken kullandiklar1 okuma stratejisi tiirii ile ders
bagsari notlarinin anlamli bir gekilde birbirlerinden farklilastigini gostermektedir ( x2=
42.27, p<0.05). Bu bulgu, kullanilan ii¢ okuma stratejisinin Fen—Teknoloji ders basa-
risii farkli bir sekilde etkiledigini gostermektedir. Gruplarin sira ortalamasi dikkate
alindiginda en yiiksek bagar1 Problem Cézmeye Dayali Okuma Stratejisi iken, bunu
Genel ve Destekleyici Okuma Stratejilerinin izledigi gortilmektedir. Gruplarmn iki-
li kombinasyonlari tizerinden yapilan MWU testi sonuglarina gore; Problem Cézme
Dayali Okuma Stratejisini kullanan 6grencilerin de Destekleyici ve Genel Okuma
Stratejilerine, Genel Okuma Stratejisini kullanan 6grencilerin de Destekleyici Okuma
Stratejisini kullananlara gore, yiiksek fen basari puanina sahip olduklar1 ve bu farkla-
rin anlamli oldugu bulunmustur.

Tablo 4. Farkli okuma stratejilerinin Tiirkce dersi basari notu iizerine etkisiyle

ilgili KWH sonuclar:
Okuma Stratejisi tiirii n Sira ort. sd X; P Anlamh fark
GN 34 41.65 2 42.27 .000 PC-DS, PC-GN
PC 34 64.25 GN-DS
DS 21 19.33

Tablo 4’den elde edilen sonuclara gore, 6grencilerin okurken kullandiklart okuma
stratejileri ile Tiirkce dersi basari notlart anlamli bir sekilde birbirlerinden farklilas-

maktadir (x2=42.27, p<0.05). Bu bulgu, ii¢ okuma stratejisinin Tiirk¢e ders basarisi-
m  farkli  sekilde etkiledigini gostermektedir. Gruplarin sira ortalamasi dikkate
alindiginda en yiiksek basarimin Problem Cézmeye Dayali Okuma Stratejisine ait ol-
dugu goriiliir. Bunu, Genel ve Destekleyici Okuma Stratejisi izlemektedir. Gruplar
arasinda gozlenen anlamli farkin, hangi gruplar arasindaki anlaml farklara bagli ola-
rak ortaya ¢iktig1, gruplarin ikili kombinasyonlari iizerinden MWU testi ile arastiril-
mistir. Analizden elde edilen bulgu, Problem C6zmeye Dayali Okuma Stratejisi kul-
lanan 6grencilerin Destekleyici ve Genel Okuma Stratejisini; Genel Okuma Stratejisi
kullanan 6grencilerin Destekleyici Okuma Stratejisini kullananlara gére daha yiiksek
Tiirkge basari puanina sahip oldugu ve bu farkin anlamli oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin okurken kullandiklar1 okuma stratejisi tiiriiniin cinsiyete bagl olarak
degisimi MWU testi ile arastirilmistir (Tablo 5).

Tablo 5. Cinsiyet degiskenine gore kullanilan okuma stratejisi tiirii

Cins n Sira ort. Sira top. U P
Kiz 31 45.00 1395 899 1.00
Erkek 58 45.00 2610
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Tablo 5’e gore, 6grencilerin okurken kullandiklar: okuma stratejisi tiirii ile cinsiyet
degiskeni arasindaki fark anlamli degildir (U= 899, p>0.005). Buna gore, 6grencilerin
okurken sectikleri okuma stratejisi cinsiyete bagli degildir. Bu bulgu, her iki cinsteki
sira ortalamalarmin ayni olusu ile de desteklenmektedir.

Ogrencilerin okuma aliskanliklartyla okuma stratejisi kullanma diizeyleri arasin-
daki iliskiye bakildiginda; “Evde kendine ait bir kitapligin var m1?”” sorusuna 6gren-
cilerin % 57,31 evet, % 62,7’si hayir yanitin1 vermistir.

Evde 6grencinin kendine ait kitapligimin olmasi ile okurken kullandigi okuma
stratejisi arasindaki iligskinin anlamliligs t testi ile arastirilmigtir. T testi oncesi Levene
istatistigi sonuglar1 degerlendirilmis ve gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi be-
lirlenmistir (p>0.005). T testi sonuglari1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Okuma aliskanhklariyla okuma stratejisi kullanma diizeyleri arasin-

daki iliski
OLCUM N X s Sd t p
Evet 51 1.75 0.71 87 1.543 0.126
Hayir 38 2.00 0.83 72

Analiz sonuglarina gore, evde kendisine ait kiitliphanenin varligi ile kullandigi okuma
stratejisi arasinda fark anlamli degildir (t= 1.54, p>0.005). Bu bulgu, 6grencilerde okuma
stratejisi kazanma ve gelistirme agisindan kiitiiphanenin etkili olmadigimi géstermektedir.

Ogrencilerin % 16,9’u siirekli bir yayina abone oldugunu, % 83,1’i ise abone ol-
madigini ifade etmistir. Siireli bir yayma abone olma ile okurken kullandig1 okuma
stratejileri arasindaki iligkiyi incelemek i¢in 6nce veriler Levene istatistigi ile analiz
edilmistir. Levene istatistigi sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu be-
lirlenmistir (p<0.05). Bu sonuca bagli olarak, veriler parametroik bir istatistik olan
MWU ile analiz edilmistir (Tablo 7).

Tablo 7. Siireli bir yayina abone olma ile okurken kullandig1 okuma stratejileri
arasindaki iliski

OLCUM N Sira ort. Sira top. U P
Evet 15 46.10 691.5 538.5 0.847
Hay1r 74 44.78 3313.5

Tablo 7°de goriilebilecegi gibi, siireli bir yayma abone olma ile kullanilan okuma
stratejisi arasindaki fark anlamli degildir (U= 538.5, p>0.005). Bu bulgu, stireli bir
yayina abone olmanin, 6grencinin kullandigi okuma stratejisi tizerine etkili olmadi-
gin1 gosterir.
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“Her giin diizenli olarak en az 1 saat kitap okumaya zaman ayirir misin?”’ sorusu-
na, dgrencilerin % 53.9’u evet, % 46.1°1 ise hayir yanitin1 vermistir. Her giin diizenli
olarak kitap okuma ile kullanilan okuma stratejisi arasindaki iligki i¢in 6nce veriler
Levene istatistigi ile degerlendirilmistir. Analiz sonucunda grup varyanslari arasinda
anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir (p>0.005). Elde edilen veriler, t testi
ile analiz edilmistir (Tablo 8).

Tablo 8. Her giin diizenli olarak kitap okuma ile kullanilan okuma stratejisi
arasindaki iliski

OLCUM N X s Sd t P
Evet 48 1.90 0.77 87 0.54 0.585
Hay1r 41 1.80 0.78

T testi sonuglarina gore, her giin bir saat diizenli kitap okuma ile okurken kullani-
lan okuma stratejisi arasindaki fark anlamli degildir (t= 0.54, p>0.005). Bu sonug, 6g-
rencilerin kitap okurken herhangi bir stratejiye baglh kalmadiklarimi gostermektedir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Aragstirma sonucunda herhangi bir ders materyalini okurken Problem Cézmeye Da-
yali Okuma Stratejisini (% 38.2) ve Genel Okuma Stratejisini ( % 38.2) kullanan 6g-
renciler esit oranlarda, Destekleyici Okuma Stratejisini (% 23.6) kullanan 6grencilerin
digerlerine nispeten diisiik oranlarda oldugu belirlenmistir. Elde edilen bulgular oku-
ma stratejilerini kullanim diizeyleri agisindan degerlendirildiginde, Problem Cézmeye
Dayali Okuma Stratejisini kullanan dgrencilerin % 58,81, Genel Okuma Stratejisini
kullanan dgrencilerin % 26,3’ ve Destekleyici Okuma Stratejisini kullanan 6grenci-
lerin % 19,9’u bu stratejileri yiiksek diizeyde kullandiklar1 goriiliir. O halde, Problem
Cozmeye Dayali Okuma Stratejisinin en etkili bicimde kullanilan okuma stratejisi tiirii
oldugu soylenebilir. En az etkili kullanilan okuma stratejisi ise Destekleyici Okuma
Stratejisidir (% 19,9). Calisma grubunda yer alan 6grencilerin dnceki yillarda bu {ig tiir
okuma stratejilerine yonelik 6zel bir egitim almadiklar1 g6z 6niine alindiginda, bu sonug
ogrencilere uygulanan 6gretim programlarina bagli olarak agiklanabilir.

Arastirmada elde edilen diger bir sonug, farkli okuma stratejileri ve bu stratejilerin
kullanim diizeylerinin Fen—Teknoloji ve Tiirkge ders basarilarini farkli yonlerde etki et-
tigidir. Problem C6zmeye Dayali Okuma Stratejisini kullanan 6grencilerin % 58.8’1 bu
stratejiyi yiliksek diizeyde kullanmaktadirlar. Bu stratejiyi kullanan 6grencilerin tamami
Fen—Teknoloji ve Tiirkce derslerinden basarili olmalari, Problem Cozmeye Okuma Stra-
tejisinin Fen—Teknoloji ve Tiirkge ders basarilarini arttirmada etkili oldugu seklinde yo-
rumlanabilir. Bir bagka deyisle; ders materyallerini dikkatli ve anlayarak okuma, okuma
hizin1 okunan materyalin giigliik derecesine gore ayarlama, zor materyaller lizerine daha
cok yogunlagma, zaman zaman okudugu yerin iizerinde diisiinme, anlamadig1 pargalari
yeniden okuma ve anlamini bilmedigi sézciiklerin anlamini tahmin ederek okuma ders
basarisini arttirmada etkilidir. Bu sonug, Problem C6zmeye Dayali Okuma Stratejisini
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kullanim diizeyi ile Fen—Teknoloji ve Tiirk¢e ders basarilari arasindaki pozitif yonde
anlamli bir iligkinin varlig ile de desteklenmektedir.

Okurken Destekleyici Okuma Stratejisini kullanan &grencilerin Fen—Teknoloji der-
sinden basar1 olanlarin oran1 % 47,6; Tiirk¢e dersinden basarili olanlarm oran1 ise % 52,4
olup, 6grencilerin % 61,9’u bu stratejiyi orta diizeyde kullanmaktadir. Bu sonug, 6grenci-
lerin Destekleyici Okuma Stratejisini etkili bir sekilde kullanamadiklari, buna bagl olarak
da ders basarisinda olumlu bir artisin gergeklesmedigi seklinde yorumlanabilir. Destekle-
yici Okuma Stratejisini kullanim diizeyi ile Fen—Teknoloji ve Tiirk¢e ders basarilar ara-
sindaki negatif yonde anlamli bir iliskinin varlig1 bu sonucu destekler niteliktedir.

Genel Okuma Stratejisini kullanan 6grencilerin % 64,7’si bu stratejiyi orta diizey-
de kullanmaktadir. Bu 6grencilerin % 91,2°si Fen—Teknoloji dersinden, % 88,2’si ise
Tiirkge derslerinden basarili olmuslardir. Genel Okuma Stratejisini kullanim diizeyi
ile ders basarilart arasindaki iliskinin anlamsiz olusu, bu okuma stratejisi tiiriiniin ders
basarisini artirmada etkili olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Buradan ¢ikarilabilecek bir diger sonug, 6grencilerde uygulanan ve davranisgt mo-
dele gore hazirlanmis 6gretim programlarinin yiiksek diizeyde Problem Cézmeye Da-
yali Okuma Stratejisinin kullanimi1 ve gelisimini destekledigi, Genel Okuma Stratejisi
ve Destekleyici Okuma Stratejilerinin gelismesinde yetersiz kaldig1 seklindedir.

Ogrencilerin okurken kullandiklar1 okuma stratejisi tiirii ile cinsiyet arasindaki
iliski anlamli degildir. Buna gore, 6grencilerin okurken segtikleri okuma stratejisi cin-
siyete bagli degildir.

Ogrencilerin okuma aliskanliklar1 ve bu aliskanliklarin kazanilmasinda etkili ola-
cak degiskenlerle kullanilan okuma stratejileri arasinda iliski anlamli degildir. Bu
baglamda, evde 6grenciye ait bir yayma abone olmasi ve her giin kitap okumaya be-
lirli bir zaman ayrilmasi okuma stratejilerinin kazanilmasi ve gelistirilmesi i¢in yeterli
degildir. Sonug olarak;

* Uygulanan 6gretim programlari 6grencilerde Problem C6zmeye Dayali Okuma
Stratejisinin kazanilmasi ve gelistirilmesini desteklemektedir.

e Okuma stratejisini etkili kullanma ders basarisini arttirmakta, anlamli 6grenme-
yi desteklemektedir.

5. Oneriler

+ Ogrencilere farkli okuma stratejileriyle ilgili egitimler verilmeli, kazandiklari
becerileri kullanabilecekleri ortamlar saglanmalidir.

* Yeni 6gretim programinin uygulanmaya basladig: gliniimiizde, bu tip ¢caligmalar
iilke geneline yayginlagtirilmalidir. Ozellikle, bireysel 6grenmeyi destekleyen
yapilandirmaci yaklagimda, 6grencilere bu tip beceriler kazandirilmasi anlamli
o0grenmeyi desteklemesi agisindan 6nemlidir.
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