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SOSYAL BILGILER OGRETIMiINDE ARASTIRMAYA DAYALI
OGRENME YAKLASIMININ ELESTIREL DUSUNME
BECERISINE ETKisi

Hiiseyin CALISKAN
Kegioren Mecidiye Ilkogretim Okulu, Ankara

Ozet

Giiniimiizde bireylerden, kendi bilgilerini kendilerinin kazanmalari ve iist diizey diisiinme
becerilerini edinmis olmalart beklenmektedir. Arastirmaya dayali 6grenme yaklasimi bu
becerilerin kazandirimasimda olduk¢a etkili olmaktadir:  Arastirmada, ADO yaklasiminin
ilkégretim yedinci siiflar Sosyal Bilgiler dersinde kullaniimasimin ogrencilerin elestirel
diistinme diizeylerine etkisi degerlendirilmistiv. Arastirma, 2006-2007 egitim-ogretim yilinda
Ankara ili Elmadag ilcesi Lalahan ve Yasar Dogu Ilkogretim okullarinda gerceklestirilmistir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplu deneysel tasarim kullanilmistir. Arastirmada, 6grencilerin
elestirel diigiinme diizeylerinde uygulama oncesi ve sonrasinda anlaml farklilik olup
olmadig incelenmistir. Uygulama sonunda, deney grubundaki ogrencilerin elestirel diisiinme
diizeylerinin kontrol grubundaki 6grencilerden daha fazla gelistigi goriilmiistiir. Bu sonug; ADO
yaklagimin, elestirel diisiinmeyi geleneksel ogretim yontemlerinden daha fazla gelistirdigini
gostermektedir.

EFFECTIVENESS ON CRITICAL THINKING SKILLS OF
INQUIRY-BASED LEARNING APPROACH IN SOCIAL
STUDIES TEACHING

Abstract

1t has been expected that the individuls should have acquired the knowledge by themselves
and had high-level thinking ablities in recent years. The inquiry-based learning approach is
very effective to get these skills. In our investigation, the effects of using IBL approach in
Social Studies course in 7th graders in Primary School on students’ critical thinking levels
have been evaluated. The study was conducted at Lalahan and Yasar Dogu Primary Schools
located in the city of Ankara, district of Elmadag during the spring period within 2006-2007.
In the study, a tentative design which comprised of control group and experimental group was
used. In the study, it was examined that whether there is a meaningful difference in the studens's
critical thinking or not pre and afterwards of implementation. At the end of implementation, it
was explored that the students’ critical thinking levels in the experimental group get a higher
develpoment than students’ in the control group. These results show us that IBL approach
improve the critical thinking in a higher way than traditional instructional methods.
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1. GiRIS

Nitelikli insan yetistirmek insanlik tarihi boyunca egitimin en 6nemli amaglarin-
dan birisi olmustur. Ancak giiniimiizde her alandaki hizli degisim, egitim sistemini
de etkilemis; bir¢ok yeni amaglarin, yaklagimlarin ve anlayislarin ortaya ¢ikmasina
neden olmustur. Cagdas toplumlar igin nitelikli insan; artik bilgiyi bilen, ezberleyen
ve onu davranig olarak sergileyen degil; bilgiye ulasan, edindigi bilgiyi kullanan ve
diistinme becerilerine sahip olandir. Egitimde bu 6zellikleri bireylere kazandirmak,
ancak dgrenci merkezli bir anlayis1 temel alan yaklagimlar ile miimkiindiir. Ogrenci
merkezli yaklagimlar ile 6grenciler bilginin kaynagini, nasil elde edilecegini, kazani-
lacagini, degerlendirilecegini ve sorun ¢ézmede nasil kullanilacagini 6grenirler (Lle-
wellyn, 2002). Bu becerilerin kazandirilmasinda arastirmaya dayali 6grenme (ADO)
yaklagiminin etkili oldugu (Orlich, Kauchak ve Harder, 1990; Colburn, 2000; Keller,
2001; Lim, 2001; Llewellyn, 2002) bir¢ok arastirmaci tarafindan vurgulanmaktadir.

ADO 6grenci merkezli egitimde, yapilandirict egitsel siireglerde ve gesitli uygula-
malarda bagvurulan bir dgretim kavramidir. Ogretmenin karmagik bir durum sundugu
ve 6grencilerin de bilgi toplama ve sonuglarini test etme yoluyla bir problemi ¢ézme-
ye calistig1 bir yaklasimdir (Woolfolk, 2001). Ogrenciler bu yaklasimda gercek diinya
problemlerine ¢oziimler tiretmek igin isbirligi gruplart halinde ¢alisirlar. Bu sekilde ger-
geklestlrm aragtirmaya dayali 6grenme daha list duzey diistinme becerilerinin gelisimi
igin olduk¢a uygundur. Ogrencilerin 6grenme siirecinin 1g:1nde bizzat aktif olmalarmi
gerektirir. ADO daha gok uzun vadeli 5nemli hedefleri yerine getirmeyi amaglar. Gele-
neksel dgretim uygulamalart; olgularin hatirlanmasi, gereksiz anlama ve olgulara bas-
vurma gibi diisiik diizeyli diisiinme becerilerinde etkili olabilir. Ogretimin amacr iist
diizey diisiinme becerilerini (analiz, sentez ve degerlendirme) ya da arastirma beceri-
lerini gelistirmek oldugunda geleneksel 6gretim, dgrencileri anlamadigi, 6grenmeyle
biitiinlesmeye cesaretlendirmedigi veya elestirel diisiinmeyi ve aragtirma becerilerini
gelistirmedigi i¢in en iyi egitim araci olmayabilir (Lim, 2001). Dolayistyla iist diizey
diisiinme becerilerini gerceklestirmek icin ADO yaklasimmin uygulanmas: sirasinda
oncelikle 6grencilere konu ile ilgili bir problem sunulur. Daha sonra dgrencilerin prob-
lemle ilgili hipotezler ve gegici ¢oziimler iiretmeleri ve bu hipotezlerle ilgili veri top-
lamalar1 saglanir. En son asamada ise toplanan veriler degerlendirilir ve sonuca ulagilir
(Jacobsen, Eggen, Kauchak ve Dulaney, 1985). Bilimsel arastirmanin bir yontem olarak
egitime uygulanmasi olan, bilimsel arastirma basamaklarini igeren ve dgrencileri bir
bilim adamu gibi diisiinmelerini saglayan bu 6gretimsel yaklagimin basmaklaria uy-
gun olarak hareket edildiginde gercek amaglar gerceklestirilebilir. ADO yaklasiminin
en 6nemli basamaklari sunlardir (Obenchain ve Morris, 2003):

1. Siiphe-Merak: Bu basamakta 6gretmen tarafindan 6grencilere bilgi saglaya-
cak, ikilem yaratabilecek veya onlarin ilgisini ¢ekecek bir olay sunulur. Og-
renciler burada bir konu ya da sorun segerler. Bu bir haber konusu olabilecegi
gibi gdzlemlenmis sosyal bir olay da olabilir. Arastirma projeleri tarihi olabi-
lecegi gibi gliniimiizle de ilgili olabilir.

2. Problemin Tanimlanmasi: Ogrenciler deneyimlerine dayanarak problemi ta-
nimlar ve 6zel olarak belirtirler. Ancak problem net ve test edilebilir olmali-
dir. Ogrenciler ileriki asamalarda probleme dayali sorular olusturacaklardir.
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3. Hipotezlerin Kurulmasi: Ogrenciler problemin nigin var oldugu ile ilgili dii-
stinlirler. Onlar konu ile ilgili bu bilgi lizerine dayanan sorulari tanimlarlar.
Ogretmenin yardimiyla her 6grenci ya da grup iiyeleri bilgiyi, sorunu veya
konuyu arastirmalarina rehberlik edecek sorular iiretirler.

4. Bilginin Toplanmasi: Ogrenciler kaynaklarini ve veri toplama metotlarmi
belirlerler. Once iiretilen sorular ile ilgili tartisma yapilir. Ogrenciler ve 63-
retmen gerekli kaynaklari arastirirlar, gerekli kaynaklara ulasirlar ve gdzden
gecirirler. Ogrenciler miimkiin oldugu kadar ilk kaynaklar1 kullanirlar ve ge-
leneksel bilgi kaynaklarinin digina ¢ikarlar. Arastirma projelerinde bilgiler
genel veya ozel belgelerden, goriismelerden, anketlerden, haber kaynaklarin-
dan, alan arastirmalarindan ve diger kaynaklardan elde edilir.

5. Bilgilerin Degerlendirilmesi ve Analizi: Ogrenciler 5Snerme ve olasi ¢dziimler-
den Once biitiin verilerin (bilgilerin) analizini ve sentezini yaparlar. Grup aras-
tirma projelerinde calisan 6grenciler akranlariyla, aldiklar1 karar1 paylasirlar.

6. Hipotezlerin Test Edilmesi: Ogrenciler bulgular iizerine diisiiniir ve dinle-
yiciler ile paylasacaklari bir anlamli sonuca veya cevaba ulasirlar. Sonuglar;
onlarin ilk agamadaki sorularini, aragtirmanin sonuglarini ve énerdikleri ¢o-
ziimleri igerir.

7. Tekrar Arastirmaya Baslama: Ogrenciler bulgularindan ¢ikan yeni soru ve
konular ortaya koyarlar.

Bu islem basamaklarma uygun olarak islenen ADO yaklasimi, 6grencileri gergek diin-
ya problemlerine yonlendirmedeki farkliligr ile etkili 6grenme iiriin ve sonuglarinin ortaya
¢ikmasina neden olmaktadir. Bu tirtinlerden biri de elestirel diistinme becerisidir.

Elestirel diisiinme, yaptigimiza ya da inandigimiza karar verirken nedenli ve yansi-
timci diistinmedir (Enis, 2002). Akmoglu (2003)’na gore elestirel diisiinme bilgi edinme
stirecinde, irdelemeyi, ¢ok yonlii sorgulayabilmeyi gerektiren diisiinme siireclerini etki-
li, tarafsiz ve disiplinli bir sekilde uygulayabilmeyi, yeni durum ve {irtinleri kriterlere
dayal1 degerlendirmeyi ve geligtirmeyi igeren zihinsel ve duyussal bir siirectir.

Watson ve Glaser (1964) elestirel diistinme becerilerini; a) problemi taniyabilme,
b) problemlerin ¢6ziimii i¢in uygun bilgileri segebilme becerisi, c) belirlenen ya da
belirsiz durumlar1 hesaba katma becerisi, ¢) konu ile ilgili bilgileri se¢gme, formiile
etme ve hipotez olusturma becerisi, d) sonucun ve ¢ikarimlarin gecerliligini yargilama
becerisi alt basamaklarina ayirmistir. Planl bir egitim yolu ile gerceklestirilebilecek
bu bes alt basamakta bulunan davraniglart bireylere kazandirabilmekte kuskusuz 6g-
retmenin kullandig1 yontem ¢ok dnemlidir. Bu becerilerin kazanilmas1 6grenci mer-
kezli ve 6grencinin aktif olarak 6grenme faaliyetlerinin igerisine katildig1 yaklasim ve
yontemler ile saglanabilir. Bu becerileri kazandirmanin yollarindan ve en dnemlile-
rinden biri ADO yaklagimudir.

Elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi, ilkogretimden iiniversiteye kadar
biitiin egitim kademelerinde 6nemli bir amag olarak goriilmektedir. MEB tarafindan
yeni hazirlanan ilkogretim programlarinda da, beceri 6gretimine olduk¢a énem veril-
mekte ve Ozellikle Sosyal Bilgiler dersinde elestirel diisiinme becerisinin gelistiril-
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mesi hedeflenmektedir (MEB, 2005). Bireyler, yeni bilgileri 6n bilgileriyle harman-
layarak tam ve anlamli bir sekilde, bilgiyi agik, dogru ve eksiksiz dgrenebilmeleri ve
ogrendiklerini yagama aktarabilmeleri i¢in mutlaka okul siralarinda elestirel diisiinme
becerilerini kazanmalidirlar. Bu beceriyi kazandirmada ise dgretmenlerin bu konuyu
iyi bilmesi ve 6grenme ortamini ona gore diizenlemesi oldukc¢a dnemlidir. Elestirel
diistinme becerisine sahip olan birey, yeni bilgi ve diisiincelere agik, ¢evresinde olup
bitene kars1 duyarli ve diisiincelerini organize edebilendir.

Beyer (1988)’e gore elestirel diisiinme becerisi kazanan bireyler sorunu veya
problemi agik sekilde ifade edebilirler, diisiinmeden hareket etmezler, calismalarini
kontrol ederler, yeni diisiinceler olusturmaya istekli olurlar, ortaya atilan iddialarin
neden ve kanitlarini arastirirlar ve sunarlar, yeterince kanit buluncaya kadar siirekli
kusku duyma egiliminde olurlar. Bu beceriler yasam i¢in &zellikle bireylerin yasama
hazirlandig1 en dnemli ders olan Sosyal Bilgiler 6gretimin temel hedefidir. Bu neden-
le, 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik arastirmalar
olduk¢a 6nemlidir.

1.1. Arastirmanin Amaci

[Ikogretim temel amaglarinin en dnemlilerinden birisi dgrencilere yasamla ilgili
temel becerileri ve iist diizey diisiinme becerilerini kazandirmaktir. Bu temel bece-
rilerin en onemlilerinden birisi de kuskusuz elestirel diisiinme becerisidir. Elestirel
diistinme becerisini kazanan birey dogru mantikli karar verir, sosyal sorunlara karsi
duyarl: olur, sorunlart dogru olarak anlayabilir, yorumlayabilir, analiz edebilir ve so-
runu uygun sekilde ¢ozebilir (Sahinel, 2005). Elestirel diisiinme becerisini kazandir-
manin en iyi yollarindan biri ise; problem ¢ézme siirecinin uygulandigi, bireyin siireg
icerisinde kisisel deneyimler yasadigi, diger bireylerle etkilesimde bulundugu, siirece
aktif olarak katildig1 aragtirmaya dayali 6grenme yaklasimidir. Bu amaglar1 gergekles-
tirmek i¢in arastirmaya dayali 6grenme yaklasimi, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda
ilkogretim yedinci siniflarinda son kez uygulanan Sosyal Bilgiler programi kapsamin-
da, “Istanbul’un Fethi ve Sonras1” iinitesinde dgrencilerin elestirel diisiinme becerile-
rinin gelistirilmesi amaglanmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

[kdgretim yedinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde arastirmaya dayali grenme yak-
lasiminin 6grencilerinin elestirel diistinme diizeylerine etkisi nedir?

1.3. Alt Problemler

1. 1lkdgretim yedinci simf Sosyal Bilgiler dersinde arastirmaya dayali 6gren-
me yaklasiminin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile geleneksel 6grenme
yaklagimlarinin uygulandigr kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme
son test puanlari arasinda anlamli fark var midir?

2. {lkdgretim yedinci siif Sosyal Bilgiler dersinde arastirmaya dayali 6grenme
yaklagiminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme 6n
test-son test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?
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fIkdgretim yedinci smif Sosyal Bilgiler dersinde geleneksel dgrenme yakla-
simlarinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diislinme on test-
son test puanlari arasinda anlamli fark var midir?

fkdgretim yedinci siif Sosyal Bilgiler dersinde arastirmaya dayali grenme
yaklagiminin uygulandig1 deney grubu dgrencilerinin elestirel diisiinme son
test puanlari cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

[Ikdgretim yedinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde arastirmaya dayali §grenme
yaklagiminin uygulandigi1 kontrol grubu dgrencilerinin elestirel diisiinme son
test puanlari cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

2. YONTEM

2.1. Aragtirmanin Deseni

“IIkdgretim yedinci simf Sosyal Bilgiler dersinde arastirmaya dayali 6grenme yak-
lasiminin 6grencilerin elestirel diistinme diizeylerine etkisi”’ni sinamaya yonelik olan
bu arastirmada deneysel desen (6n test-son test kontrol gruplu desen) kullanilmistir.

2.2. Deneysel Islem Basamaklart

Arastirma siirecinin uygulama asamalari su sekilde gerceklestirilmistir:

1.

Arastirma, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda tasarlanmis ve gergeklestiril-
mistir. Aragtirmada iglenecek konular, 6rnek etkinlikler, yararlanilacak kay-
naklar, kullanilacak 6l¢gme araglari, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
belirlenmesi vb. gibi hazirliklar 2006-2007 egitim-6gretim yilinin Eyliil-Ekim
aylarinda yapilmistir. Deneysel olarak tasarlanan aragtirmanin uygulama bo-
limi ise Kasim-Aralik aylarinda gerceklestirilmistir. Arastirmanin uygulama
asamasl, haftada iicer saat olmak iizere toplamda bes hafta 15 ders saati siire-
since deney ve kontrol gruplarinda es zamanli olmak iizere gergeklestirilmis-
tir. Ancak dgrencilerin ¢caligmalari ders saatleri ile sinirlandirilmamis, ders di-
sinda da dgrenciler aktif bir sekilde arastirma siireglerini devam ettirmislerdir.
Bes haftada gergeklestirilen bu siireye 6grencilere uygulanan 6n test ve son
testler dahil edilmemistir.

Arastirmanin siireci baglamadan ve 6n testler uygulanmadan 6nce deney gru-
bu dgrencilerine yapilacak olan ¢aligmalar ile ilgili gerekli bilgiler verilmistir.
Ayrica; 6grencilere arastirmaya dayali 6grenme yaklasimi ile ilgili ayrintilt
bilgiler verilmis, dgrencilerin kiitiiphanede kaynak tarama, internette arama
yapma ve referans kaynaklarini kullanma gibi arastirma becerilerini gelisti-
rici ¢alismalar gergeklestirilmistir. Kontrol grubu 6grencilerine ise; anlatim,
soru cevap ve gosteri yontemi gibi geleneksel olarak tanimlanan yontemlerle
ilgili ayrintili bilgi verilmistir. “Istanbul’un Fethi ve Sonrasi” {initesi deney
grubunda altisar kisilik isbirlik¢i gruplar halinde aragtirmaya dayali 6grenme
yaklasimi ile gergeklestirilmis, kontrol grubunda ise geleneksel 6grenme yak-
lagimlart temel alinarak dersler islenmistir.
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Hazirlik asamasindan sonra her iki gruptaki 6grencilere 6grenci seviyesine
uygun hale getirilen elestirel diisiinme egilimi (CCTDI-T) 6lgegi 6n test ola-
rak uygulanmustir.

Deney grubundaki 6grenciler “Istanbul’un Fethi ve Sonrasi” iinitesinde her
bir konuya yonelik siire¢ igerisinde kiitiiphanelerden, internetlerden ve cesit-
li kaynaklardan bilgiler toplamislar, ulastiklar: bilgileri rapor haline getirip
grup tiyeleri ile paylasmislar ve konu tizerinde tartigmalar gergeklestirmisler-
dir. Daha sonra her bir konuya yonelik olarak yapilmasi gereken {irtinlerini
ortaya koymak i¢in aragtirma siireci i¢erisinde edindikleri bilgileri ve belge-
leri kullanarak gruplar halinde ¢aligmalarini gergeklestirmislerdir. Daha sonra
ogrenciler bireysel ve grup olarak hazirladiklar: ¢alismalari sinifa sunmuslar;
konu, yapilan ¢alismalar, karsilagilan problemler ve ¢oziimleri ile ilgi tartig-
malar yapmislardir. Son asamada ise ortaya konulan iirlinler 6gretmen tara-
findan degerlendirilmistir. Ogrencilerin arastirmalari sonucunda elde ettikleri
bilgilerini kullandiklar1 ve gergek yasamla ilgili olan etkinlikler sunlardir:
Istanbul’un Fethi, Neden ve Sonuglar1 konusu ile ilgili olarak Istanbul’un fet-
hinden hemen sonra ¢ikan bir “Gazete Caligmas1”, Osmanli Devletinin Bati-
daki Ilerlemeleri konusunda hazirladiklari “Tarihi Belgesel Niteliginde Hazir-
lanan Makale Calismas1”, Osmanli Devletinin Denizdeki flerlemeler konusu
ile ilgili “Afis Calismas1”, Osmanli Devletinin Dogudaki flerlemeleri konusu
ile ilgili “Miinazara Caligmas1” ve Osmanli Devletinin Giineydeki ilerlemeleri
konusu ile ilgili “Bir Askerin Sefer Giinligii” etkinlikleri ger¢eklestirilmistir.

Ogrenmeyi ve arastirmay1 desteklemek icin dgrencilere siire¢ icerisinde ce-
sitli formlar, calisma kagitlari, 6grenme kartlar1 ve 6grenmelerini destekleyici
calismalar verilmistir. Deney grubundaki 6grenciler bes hafta siiresince yap-
tiklar1 ¢aligmalari ve ortaya koyduklart tiriinleri kisisel gelisim dosyalarinda
saklamuslardir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kullanarak grup
olarak ortaya koyduklar1 somut iiriinlerden bazilari; Istanbul’un fethiyle ilgili
olarak hazirladiklar1 gazeteler, Batidaki {lerlemeler ile ilgili neden-sonug ilis-
kisi igerisinde hazirladiklari tarihi belgesel niteligindeki makaleler, doguda
yiikselis devrinde Osmanli Devletinin izlemis oldugu dogu siyasetin dogru
olup olmadiginin tartisildigi miinazara, giineydeki ilerlemeler ile ilgili 6gren-
cilerin o giinilin sartlarinda kendilerini Misir serfine katilan bir asker yerine
koyarak yazdiklart sefer giinliikleridir. Bu {iriinler ve dosyalar ¢alisma so-
nunda biitiin sinif elemanlar tarafindan incelenmis, tartigilmis, puanlanmisg
ve derecelendirilmistir. Akran grubunun yaptig1 bu degerlendirmenin yaninda
aragtirmaci dgretmen tarafindan ayrica degerlendirme yapilmistir. Ogrenci-
lerin yaptiklar ¢aligmalara ve iirtinlere yonelik aragtirmaci 6gretmen rehber
gorevi yiiklenmis, ders i¢i ve disinda gerekli olan yerde uygun sekilde yonlen-
dirmeler ile gerekli olan yardimlar1 yapmuistir.

Kontrol grubundaki 6grenciler ise Istanbul’un Fethi ve Sonrasi {initesini 6g-
retmen merkezli geleneksel 6grenme yaklasimlari (diiz anlatim, soru-cevap,
gosteri, vb.) ile islemislerdir.

Bes haftalik uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarina es zamanli olarak
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elestirel diistinme egilimi (CCTDI-T) 6lgegi test tekrari yontemiyle son test
olarak uygulanmistir.

2.3. Arastirma Grubu

Arastirma, 2006-2007 egitim-0gretim yilinda Ankara ili Elmadag il¢esinde bulu-
nan random ydntemi ile secilmis Lalahan {lkogretim Okulu ve Yasar Dogu {lkégretim
Okulu yedinci sinif 6grencilerinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirma grubun-
da 60 6grenci yer almigtir. Bu 6grencilerden 30’u deney, 30’u kontrol grubundandir.
Lalahan {lkégretim Okulu’ndan 7/B smifi deney, Yasar Dogu Ilkégretim Okulu’ndan
7/B sinifi ise kontrol grubu olarak atanmistir. Arastirma dncesinde deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin elestirel diisiinme diizeyleri bakimindan denk gruplar ol-
dugunu belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonuglart Tablo 1°de ve-
rilmistir. Bu sonuca gore, uygulama dncesinde iki farkli gruptaki 6grencilerin elestirel
diistinme diizeyleri bakimindan denk gruplar oldugu varsayilmistir.

Tablo 1. Elestirel Diisiinme On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar icin

T-Testi Sonuclari
Grup N X S sd t P
Deney 30 3,30 39
Kontrol 30 330 42 >8 02 978

2.4. Veri Toplama Aract

Arastirmada, 1990 yilinda Amerikan Felsefe Dernegi’nin diizenledigi Delphi pro-
jenin bir sonucu olarak ortaya c¢ikan ve Kdkdemir (2003)’in “Belirsizlik Durumla-
rinda Karar Verme ve Problem Cozme” adli doktora ¢alismasinda kullanmak tizere
Tiirkceye ¢evirdigi (CCTDI) California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi kullanil-
mistir. Bu 6l¢ek Tirkiye’de farkli calismalarda kullanilmis, gegerliligi ve giivenirligi
tespit edilmistir. Ancak daha ¢ok yiiksek 6grenim diizeyinde kullanilmig olan bu 6lgek
ilkdgretim yedinci siniflar diizeyine uygun hale getirebilmek icin yeniden diizenlen-
mistir. 51 madden olusan 6’11 dereceleme Slgeginin dili ilkdgretim seviyesine uygun
hale getirilerek yeni bir sekil verilmistir. Ayn1 zamanda 36. madde seviyeye uygun
olmayacag1 konusunda uzmanlarca fikir birligi olusmus ve dlgekten ¢ikarilmistir. 50
maddeden olusan ve yeni sekli verilen dlgek yine seviyeye uygun olmasi agisindan
uzman gorisleri dogrultusunda 5°1i likert (Tamamen Katiliyorum=5, Katiliyorum=4,
Kararsizim=3, Katilmiyorum=2, Hi¢ Katilmiyorum=1) olarak yapilandirilmistir. Ol-
cek tizerinde yeni diizenlemeler yapildigindan ve uygulanan deneklerin diizeylerinin
farkli olmasindan dolay1 gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmistir. Yapilan faktor
analizi sonucunda 12 madde Ol¢ekten g¢ikarilmis ve toplam varyansin %48.14’linii
aciklayan, 6 faktorden ve toplam 38 madden olusan yeni 6l¢egin giivenirlik katsayisi
0=0,88 oldugu belirlenmistir. Bu sonug, objektif ve giivenilir bir 6l¢me islemi yapil-
digin1 gostermektedir. CCTDI-T alt1 farkli boyuttan (analitiklik, agik fikirlilik, merak-
lilik, kendine giiven, dogruyu arama, sistematiklik,) meydana gelmektedir.
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2.5. Verilerin Analizi

[kdgretim yedinci siif 6grenci seviyesine uygun hale getirilerek yeniden diizen-
lenen CCTDI-T dl¢egine dgrencilerin vermis oldugu cevaplar arastirmaci tarafindan
SPSS paket programina aktarilmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni olan elestirel
diistinme egilimlerinin 6l¢iilmesinde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin on test ve
son test puanlari ile arastirma gruplarindaki 6grencilerin son test puanlarinin cinsiyet-
lerine gore karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar igin t-testi kullanilmistir. Ayni grupta
bulunan dgrencilerin 6n test ve son test puanlart bagimli gruplar igin t-testi ile analiz
edilmistir. Verilerin analiz edilmesinde kullanilan bu teknikler betimsel istatistik kap-
samindadir (Biiyiikoztiirk, 2006).

3. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu béliimde ADO yaklagiminin uygulandigi deney grubunun verileri, geleneksel
ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun verileriyle karsilastirilarak yu-
karida bahsedilen istatistiki analizler yapilmigtir.

Tablo 2. Elestirel Diisiinme Son Test Puanlarma iliskin Bagimsiz Gruplar i¢in
T-Testi Sonuclari

Grup N X S sd t p
Deney 30 3,68 33

Tablo 2’deki verilere gore, deney grubundaki dgrencilerin elestirel diigiinme pu-
anlar1 kontrol grubundaki 6grencilerin puanlarma gore anlamli bir farklilik goster-
mektedir (t ,,=2.16; p<.05). Deney grubunda bulunan 6grenciler ile kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin elestirel diigiinme son testinden elde ettikleri ortalama puanlar
arasinda deney grubu lehine .20 puanlik bir fark vardir. Bu bulgu, Sosyal Bilgiler
dersini ADO yaklasimu ile islemenin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini ge-
listirmede &nemli bir etkiye sahip oldugunu gosterir. Ogrencilerin ADO siirecinde
yaptiklar aragtirmalar ve gerceklestirdikleri etkinlikler 6grencilerin elestirel diistinme
becerilerine olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3. Deney Grubundaki Ogrencilerin Elestirel Diisiinme On Test- Son Test
Puanlarina Iliskin Bagimh Gruplar I¢in T-Testi Sonugclar:

Olgiim N X S sd t P
On test 30 3.30 39
Son test 30 3.68 33 29 6.34 .000

Tablo 3’deki verilerden anlagilacagi lizere, deney grubundaki 6grencilerin elestirel
diistinme On test ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik vardir (t976.34;
p<.01). Deneysel ¢aligma sonrasi deney grubu elestirel diisiinme puani ortalamasi
deneysel calisma oncesine gore .38 puanlik bir artis gostermistir. Bu bulgu, ADO
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yaklagiminin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin uygulama sonrasinda elestirel
diistinme becerilerini olumlu yonde gelistirdigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Elestirel Diisiinme On Test- Son Test
Puanlarina Iliskin Bagimhi Gruplar I¢in T-Testi Sonug¢lar:

Olgiim N X S sd t p
On test 30 3.30 42
Son test 30 3.48 40 29 3.24 .003

Tablo 4’deki verilerden anlasilacag iizere, kontrol grubundaki 6grencilerin elesti-
rel diigtinme On test ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik vardir (t(29)=3 24,
p<.01). Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son test elestirel diistinme puan or-
talamalar1 (X =3.48) ©n test elestirel diisiinme puan ortalamalarma (X =3.30) gore
daha yiiksektir. Bu bulgu, geleneksel 6grenme yaklasimlarinin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin elestirel diislinme diizeylerini olumlu yonde etkiledigi seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 5. Deney Grubundaki (':)grencilerin Cinsiyetlerine Gore Elestirel Diisiinme
Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi Sonuclari

Test Cinsiyet N X S sd t P

-~ Kiz 15 3.30 44

On Test Erkek 15 359 35 28 .08 935
Kiz 15 3.70 .36

Son Test Erkek 15 367 31 28 23 817

Tablo 5’deki verilere gore, deney grubundaki grencilerin cinsiyetlerine gore eles-
tirel diisiinme 6n test puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir (t(zg):.OS;
p>.05). Deney ve kontrol grubunda bulunan kiz ve erkek 6grencilerin ortalama puan-
lar1 da birbirine ¢ok yakindir. Yine Tablo 5 incelendiginde, deney grubundaki 6grenci-
lerin cinsiyetlerine gore elestirel diisiinme son test puanlart arasinda anlamli farklilik
bulunmamaktadir (toe= 23 p>.05). Deney grubunda bulunan kiz dgrencilerin son
test elestirel diistinme puan ortalamalari ( X =3.70) ile erkek dgrencilerin elestirel dii-
siinme puan ortalamalari ( X =3.67) birbirine yakindir. Bu bulgu, ADO yaklagimu ile
islenen derslerin kiz ve erkek 6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerine hicbir yonde
etki etmedigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 6. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Elestirel Diisiin-
me Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi Sonuglari

Test Cinsiyet N X S sd t p

22 Kiz 15 3.46 .39

On Test Erkek 15 314 39 28 2.24 .033
Kiz 15 3.68 .29

Son Test Erkek 15 308 39 28 3.16 .004
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Tablo 6’deki verilere gore, kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine gore
elestirel diisiinme on test puanlari arasinda anlaml farklilik géstermektedir (t, s 224
p<.01). Kontrol grubunda bulunan kiz &grencilerin 6n test elestirel diisiinme puan
ortalamalar1 (X =3.46) erkek 6grencilere gore (X =3.14) daha yiiksektir. Yine Tablo
5’e gore, kontrol grubundaki dgrencilerin cinsiyetlerine gére elestirel diisiinme son
test puanlari arasinda anlamli farklilik géstermektedir (t, = 3.16; p<.01). Kontrol
grubunda bulunan kiz dgrencilerin son test elestirel dusunme puan ortalamalar1 (X
=3.68) erkek ogrencilere (X =3.28) gore daha olumludur. Bu bulgu, geleneksel 6g-
renme yaklagimlari ile islenen derslerin dgrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinde
kiz ve erkekler arasinda farkl: etkilere sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

4. TARTISMA

Deney grubundaki dgrencilerin elestirel diisiinme puanlariin kontrol grubundaki
ogrencilerin elestirel diisiinme puanlarina gére anlaml bir farklilik gosterdigi belir-
lenmis (t ;,=2.159; p<.05) ve bu farkliligin deney grubu lehine oldugu sonucuna ula-
stlmustir. Baska bir ifadeyle, uygulama sonunda ADO grubunda yer alan 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerindeki gelisim, kontrol grubundaki dgrencilerin elestirel
diisiinme becerilerindeki gelisim diizeyinden daha fazladir. Bu sonuca gére, ADO
yaklagimin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede geleneksel 6gre-
tim yaklasimlarindan daha etkili oldugu soylenebilir. ADO yaklasiminin etkililiginin
nedenleri olarak ise, 6grencilerin arastirma siiregleri igerisinde kendi 6zgiir iradelerini
kullanmalar1, grup ve sinif igerisinde yapmis olduklari tartismalar ve kendi bilgilerini
kendilerinin yapilandirmalari sdylenebilir. Johnson ve Lawson (1998) bilimin nasil
yapildigini ve diisiinme becerilerini gelistirmek amaci ile iiniversite biyoloji sinifla-
rinda arastirmaya dayali 6grenmenin etkililigini inceledigi ¢alismalarinda, arastirma
siniflarinda 6grencilerin diisiinme becerilerinin geleneksel siniflara goére daha fazla
gelistigini tespit etmiglerdir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme 6n test ve son test puanlari arasinda hem deney
(t,0,=6.34; p<.01) hem de kontrol grubunda (t = 3.24; p<.01) anlaml bir farklilik
oldugu belirlenmigtir. Ancak, deney ve kontrol grubu arasmdak1 anlamlilik ortala-
malarda dikkate alindiginda deney grubu &grencilerinin elestirel diisiinmelerini daha
fazla gelistirdikleri seklinde yorumlanabilir. Brubacher, Charles ve Timothy (1994)
yansitict bir egitimci olmak i¢in okullarda arastirma kiiltiiriiniin nasil yayilacagi ile
ilgili gergeklestirdigi ¢alismalarinda, aragtirma asamalarimi uygulayan 6grencilerin
bilgiyi yapilandirma siirecinde elestirel diisiinme becerilerinin ortaya ¢ikacagini, bu
becerileri kazandiklarinda ve gilinlik yasamlarinda kullandiklarinda ise kendi prob-
lemlerinin kendilerinin ¢dzebilecek duruma gelebileceklerini belirtmislerdir.

Deney grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine gore elestirel diisinme hem 6n test
(t 08 =.08; p>.05) hem de son test (t =.23; p>.05) puanlar1 arasinda anlamli farklilik
bulunmamaktadlr Ancak, kontrol grubundak1 ogrencilerin cinsiyetlerine gore elesti-
rel diisiinme hem 6n test (t,,=2.24; p<.01) hem de son test (t,5=3-16; p<.01) puan-
lar1 arasinda kizlar lehine anlamh farkhhk tespit edilmistir. Bu sonug:lara gore, ADO
yaklagimi kiz ve erkek dgrencilerin elestirel diisinme diizeylerini cinsiyet farki go-
zetmeksizin ayn1 yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Baska bir ifadeyle, ADO
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yaklagimi ile islenen Sosyal Bilgiler derslerinde kiz ve erkek 6grencilerin elestirel
diisiinme becerileri ayn1 oranda gelismistir. Bunun nedenlerini ise, ADO yaklagimi ile
gerceklestirilen derslerde tiim 6grencilerin arastirma siireclerine aktif olarak katilma-
larindan ve ADO siirecinin dgrencilerin égrenme stillerine hitap etmesinden dolay1
oldugunu soyleyebiliriz. Ancak geleneksel 6grenme yaklasimlari ile islenen Sosyal
Bilgiler derslerinde kiz ve erkek 6grencilerin elestirel diisiinme diizeyleri cinsiyetleri-
ne gore birbirinden farkli oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozellikle son test sonuglarmn-
da kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gore elestirel diisiinme diizeylerinin daha fazla
oldugu goriilmustiir.

5. SONUC VE ONERILER

ADO yaklagim ile geleneksel dgrenme yaklasimlarinin elestirel diisiinme iize-
rinde etkisinin karsilastirildig1 arastirmada, deney grubu 6grencileri kontrol grubu
ogrencilerine gore elestirel diisiinme diizeylerini daha fazla artirmiglardir. ADO yak-
lasiminda &grenciler aragtirma stirecinde 6grenmeyi kendileri gerceklestirdigi icin sii-
reg igerisinde 6zgiirdiirler. Bu 6zgiirliigiin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirdigi sdylenebilir. Ayrica 6grencilerin isbirligi gruplari i¢erinde arastirmalarini
gergeklestirmeleri, bulgularini ve yarattiklari iiriinii sinifla paylasmalari agamalarinda
da elestirel diislinme becerilerini kullanmalar1 geleneksel 6grenme yaklasimlarinin
kullanildig: derslere gore elestirel diisiinme diizeylerini daha fazla artirmasina neden
oldugu da soylenebilir.

Hem deney hem de kontrol grubundaki dgrencilerin elestirel diisiinme 6n test ve
son testlerinde elestirel diisiinme diizeylerini anlamli derecede artirdiklart goriilmiis-
tiir. Bu sonuglar, ADO yaklasimi ve geleneksel 6grenme yaklagimlari ile Sosyal Bilgi-
ler dersleri islemenin dgrencilerin elestirel diistinme diizeylerini gelistirdigi seklinde
yorumlanabilir. Ancak yine bu sonugtan 6grencilerin ADO yaklasimui ile islenen Sos-
yal Bilgiler dersinin geleneksel 6grenme yaklagimlari ile islenen derslerden daha fazla
elestirel diisiinme becerilerine katki sagladig1 da sdylenebilir. Bunun nedeni olarak ise
Ogrenciler arastirmalart sirasinda problemin ortaya konulmasinda, tanimlamasinda,
karsilagtiklar1 bilgiye siiphe ile bakmada, elde ettikleri yeni bilgileri ge¢cmis bilgiler ile
diizenlenmede, 6grendikleri dogru bilgileri destekleyen kanitlar1 bulmada ve kullan-
mada siirekli olarak bu iist diizey diisiinme becerisini kullanmalar1 olarak goriilebilir.

ADO yaklasimi ve geleneksel 6grenme yaklasimlarinin karsilastirildigi aragtirma-
da, cinsiyete gore deney grubunda yer alan 6grencilerin elestirel diistinme diizeyleri
arasinda calisma oncesinde goriilmeyen farklilik calisma sonrasinda da olusmamustir.
Bu sonug; ADO yaklasimini, kiz ve erkek ayrimi yapmaksizin tiim dgrencilerin ayni
oranda elestirel diisiinme diizeylerini etkiledigi seklinde ifade edilebilir. Kontrol gru-
bundaki 6grencilerin cinsiyetlerinin uygulama dncesi ve sonrasinda elestirel diistinme
diizeyleri arasinda kizlar lehine anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Ancak
uygulama sonrasinda kiz ve erkeklerin elestirel diistinme diizeyleri arasinda kizlar le-
hine daha fazla artis oldugu goriilmiistiir. Bunun temel nedeni olarak, kiz 6grencilerin
sOzIi iletisim becerilerini erkek 6grencilerden daha iyi kullantyor olmalari gosterile-
bilir. Clinkii geleneksel 6grenme yaklasimlarinda anlatim, soru-cevap gibi yontemler
sozel yetenegin oldukea etkili oldugu yontemlerdir.
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ADO yaklagimi dgrenciler iizerinde, isbirligi yapmalari, grupla ¢alisma aliskanlik-
lar1 kazanmalari ve iist diizey diigiinme becerilerini gelistirmeleri bakimlarindan etkili
olmaktadir. Ancak bu yaklasim kullanilarak gergeklestirilen egitim-dgretim siiregle-
rinde, zaman basta olmak iizere 6gretmenlerin ADO yaklagimu ile ilgili yetersizlikleri,
materyal ve idari destekten yoksunluk (Spaulding, 2001) gibi ADO yaklasiminin bir
takim sinirliliklar mevcuttur.

Bu aragtirmanin sinirliligt ise Ankara ili Elmadag ilgesi Lalahan ve Yasar Dogu
iIkogretim okullarindaki yedinci simif dgrencilerinden olusmasidir. Bu durum evren
icerisinde ¢ok kiiciik bir grubu temsil ettigi i¢in sonuglarin genellenememesine neden
olmaktadir. Bu sonuglarin genellenebilmesi igin farkli 6grenim diizeylerinde (ilkog-
retim, ortadgretim, yiiksekogretim), 6grenim diizeylerinin farkli kademlerde (4., 5.,
6., 7., sinif gibi) ve farkli derslerde de ayni sonuglar1 vermesi gerekmektedir. Bu yiiz-
den asagidaki onerilere uygun calismalarin yapilmasinin, ADO yaklasimmin Sosyal
Bilgiler egitiminde ve diger derslerin egitiminde etkililiginin belirlenmesi agisindan
yarar saglayacaktir:

ADO yaklagimin &grencilerin farkli becerilerine (yaratici diisiinme, problem ¢oz-
me, karar verme, vb.) etkisi incelenebilir.

ADO yaklagiminin farkli derslerde, fakli iinitelerde etkililigi incelenebilir.

ADO yaklagiminin farkli §grenim diizeylerindeki (ilkdgretim, ortadgretim, yiikse-
kogretim), 6grenim diizeylerinin farkli kademlerdeki (4., 5., 6., 7., sinif gibi) etkililigi
aragtirilabilir.

ADO yaklagiminin temel felsefesi yapilandirmaci anlayisa dayanmaktadir. MEB
tarafindan yeni miifredat programinda yapilandirmaci felsefe temel alinarak olusturu-
lan Sosyal Bilgiler programinda dgrencilerin elestirel diistinme becerilerinin gelistiril-
mesi dnemli bir amag olarak belirlenmistir (MEB, 2005). Elestirel diigsiinme ve diger
iist diizey diigiinme becerilerinin gelistirilmesine oldukca uygun olan (Tatar, 2006) ve
ayn1 zamanda yeni miifredat programinin temel aldig1 yapilandirmact anlayisa daya-
nan ADO yaklasimi amaca ulasmada kolaylastiric bir role sahip oldugu sdylenebilir.
Sonug olarak bu arastirmada, ilkdgretim yedinci sinif Sosyal Bilgiler 6grencilerinin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede ADO yaklasimi geleneksel 6grenme yak-
lasimlarma gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Bunun sebebi ise 6grencilerin aras-
tirma siireclerinde 6zgiirliige sahip olmasi ve isbirligi gruplari igerisinde 6grencilerin
birbiri ile tartismalar1 gosterilebilir. Dolayisiyla Sosyal Bilgiler gibi daha ¢ok soyut
bilgiler iceren bir dersin 6gretimde 6grencileri 6grenme siirecinin igerisine katan 6g-
renci merkezli yaklasimlarin ve yontemlerin kullanilmasi dersin daha anlamli ve kali-
c1 0grenilmesini, daha etkili 6grenme tiriinlerinin ortaya ¢ikmasini saglar.
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