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Oz

Bu calismada, arastirma sorgulamaya dayali 6grenme vyaklasimi temelindeki editimin 6gretmen
adaylarinin  0grenme-0dretme anlayiglarindaki dedisime etkisi incelenmistir. Bu gercevede kimya
O0gretmen adaylar igin gelistirilen arastirma sorgulamaya dayal editim uygulanmistir.Calisma eylem
arastirmasi olarak desenlenmistir. Arastirma 2018-2019 6gretim yilinda bir devlet Universitesinde kimya
o6gretmenligi lisans programinda son sinifa devam eden 6gretmen adaylari ile ylritilmustir. Tasarlanan
arastirma sorgulamaya dayali editim “Kimya Odgretim Yéntemleri II” dersinde yedi hafta boyunca
yuritilmistir. Ogrenme ve éJretme anlayislar 8lcediveri toplama araci olarak kullaniimistir.Arastirma
bulgulari, 6dgretmen adaylarinin 6grenme-6gretme anlayislarinda pozitivist anlayistan post-pozitivist
anlayisa dedisim oldugunu ortaya koyar niteliktedir. Diger bir deyisle, arastirma sorgulamaya dayali
editimle birlikte ©6gretmen adaylarinin 6drenme 0Odgretme anlayislarinda davranisgi yaklasimdan
yapilandirmaci yaklasima dogru degisim gergeklesmistir.

Anahtar Kelimeler: Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme, kimya egitimi, 6grenme ve Ogretme
anlayisi

‘The Effect of Inquiry-Based Learning Approach on Perspective of
Chemistry Teachers’ Learning and Teaching Approaches’: An Action
Research

Abstract

In this study, the effect of inquiry-based learning approach supposed to be used in science education
programs, on the change of the learning-teaching approaches of prospective teachers was examined. For
this aiman inquiry-based learning domainwas developed for prospective chemistry teachers.The study
was designed as an action research. The research was carried out in the 2018-2019 academic year with
prospective chemistry teachers attending the last year of the undergraduate program of chemistry
education at a public university located in Istanbul. The designed teacher training program was carried
out through seven weeks in ‘chemistry teaching methods II course. Learning and teaching view scale was
utilized as data collection tool. The findings of the research revealed that prospective teachers’learning
and teaching views appeared to change from the positivist view to the post-positivist view following the
program. In other words, there has been a change in prospective teachers' view of teaching and learning

'Bu calisma,Kezban KARA'ninyiiksek lisans tezinin bir kesitinden alinarak hazirlanmistir.
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from behavioral approach to constructivist approach. In addition, it was determined that prospective
teachers developed positive opinions that they would use inquiry in their professional lives.

Key words: Inquiry-based learning, chemistry education, prospective teachers, teacher training,
conception of learning and teaching

GIRIS

Bir toplumun buglnine ve yarinina yaptigi en blylUk yatinm editimdir. Bu yatinm farkh sekillerde
olabilmektedir. Ulkemizde egitim sisteminin gelistiriimesi yoluyla iyilestirme calismalarinin yiritilmesi
bunlardan biridir. Bu gercevede 2023 Egitim Vizyonu ile bireyi merkeze alan kapsaml bir planlama
vapllmistir ve bu vizyon temelinde 6gretim programi bilgiden beceriye, beceriden dederlere tasinmayi
hedeflemektedir (MEB, 2018).

Ogretim programlarinin degdisiminin ardindan bireyin aktif bir sekilde bilgiye kendi cabasiyla ulastigi ve
yeni bilgiyi ©6nceki bilgileriyle iligskilendirdigi yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim faaliyetlerinin
derslerde uygulanmasi hedeflenmistir. Fen okuryazari temasi temelinde giincellenen fen bilimleri dersi
O0gretim programinda “arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi” 6én plana ¢ikmistir.

Ogretim programlarinda temel alinan anlayis degisirken 6gretmen vyetistirme programlarinda da bu
anlayisa yonelik uygulamalarin yapilmasi ©6nemli bir faktérdir. Nitekim yapilan arastirmalarda
o0gretmenlerin 6gretim programinin felsefesinin dedisimine eslik edemeyebildikleri, geleneksel yaklasima
yonelik odgretim yéntem ve tekniklerini kullanmaya devam etmekte olduklar belirlenmistir (Simsek,
Hirca& Coskun, 2012; Geger & Ozel, 2012).

Arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin temelleri, egitim felsefecisi John Dewey tarafindan atilimistir
(Matyar, 2008). Bu yaklasimin kékleri ise yapilandirmaci 6grenme teorisine dayanmaktadir (Eick&Reed,
2002; Furtak, 2006; Jones&Eick, 2007; Luera&Otto, 2005). Yapilandirmaciigin kullanildidi egitim
kavramlari, onlarin, 6grenmeye nasil baktiklarini aciklar. Yaygin olarak kullanilan kavramlar; anlamli
ogrenme, kesfederek O6drenme, baglamsal 6grenme, disinmeyi disinme, arastirma, kesfetme ve
problem ¢dzme seklindedir (Ozden, 2008). Egitimde yapilandirmaci 8§renmeyi gergeklestirmede en etkin
olarak kullanilan yaklagimlar; isbirligine dayali 6grenme, probleme dayali 6grenme, bulus yoluyla ve
arastirma yoluyla 6grenme seklinde siralanabilir (Demirel, 2012).

Yapilandirmaci yaklasim, 6grenmenin merkezinde olan 6grencilerin fikirlerini, sorularini ve anlamalarini
iceren, 6gretmenin konu igerigini vermedigi sorgulamaya dayali 6gretimi desteklemektedir (Fosnot’tan
aktaran Eick&Reed, 2002).Arastirma donglisi ve vyapilandirmacilik bir arada ilerleyen slreclerdir.
Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme, 6grencilerin 6grenmeyi 6grenmelerinde ve st dlizey dislinme
becerileri gelistirmelerinde etkili olan bir 6grenme yaklasimidir.Bu yaklasimin esasi, 6grencilere bilim
insanlarinin bilimsel arastirmalarda kullandiklari teknikleri kullandirarak fiziksel diinyayla ugrasirken
karsilagtiklari durumlarla bas etmeyi 6grenmelerini saglamaktir.

GUnimizde 6gretim slireglerinin cogunda 6grenci merkezli yéntemler 6nemsenmekte ve bu baglamda da
o0gretim sureci 6grenci merkezli yuratilmektedir. Derslerin yUlritllmesinde izlenecek yol ve yontemler
Milli Egitim Bakanhdi (MEB) tarafindan belirlenen stratejiler dogrultusunda benimsenmektedir. 2013 ve
sonrasindaki didger yenilenen 6gretim programlarindakien o6nemli yeniliklerden birisi de arastirma
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin temel alinmis olmasidir (MEB, 2013; MEB, 2018). Bu cercevede
ders programlari, 6gretmenlerden yaptiracaklari etkinlikleri “arastirma-sorgulamaya dayali” 6grenme
stratejisine gére hazirlamalarini ve uygulamalarini beklemektedir. Egitim fakultelerinde aldiklari 6gretimi
icsellestirememisdgretmen veya 6gretmen adaylarinin arastirma-sorgulama temelli 6gretim ortamlari
yapilandirmada zorluk gekmesi muhtemeldir (Bikmaz, 2006).

Iyi yetismis d8gretmenlerin oldugu bir sistemde “cergeve &gretim programi”nin yeterli olacadi vurgusunu
yapan 2023 editim vizyonudégretim programindan da 6nce 6gretmenin yetismesine dikkat gekmektedir
(MEB, 2018). Geleneksel anlayis temelindeki Odgretim uygulamalarindan vyapilandirmaci anlayis
temelindeki arastirma sorgulamaya dayali 6gretim uygulamalarina gecmesi beklenen &gretmenlerin
editim ve uygulamalarla desteklenmesi énemlidir.

Ogrenme anlayisi geleneksel anlayistan yapilandirmacilia degismeyen bir 6gretmen veya 6gretmen adayi

genelde vyapilandirmacilik o6zelde ise arastirma sorgulamaya dayali 6dretimi tam anlamiyla
uygulayamayabilir. Buradan hareketle bu calismada uygulanacak olan editim programinin arastirma
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sorgulamaya dayali 6grenme temelinde tasarlanarak uygulanmasi ve 6gretmen adaylarinin 6grenme-
o0gretme anlayislarinin dedisimine etkisinin belirlenmesi hedeflenmistir.

Arastirma sorgulamaya dayal 6grenme konusunda 6gretmen adaylariyla yapilmis ulusal ve uluslararasi
cok sayida calisma bulunmaktadir(Sadeh&Zion, 2009; Ozgelen, 2010; Duru vd., 2011; Gé&ksu, 2011;
Nuangchalerm, 2012; Bayram, 2015; Sen&Vekli, 2016; Sen, Yilmaz&Erdogan, 2016). Ogretmen
adaylariyla yapilan bu calismalarda arastirma sorgulamaya dayali 6grenmenin bilimsel slirec becerilerine
(Duru vd., 2011; Karakuyu, Bilgin & Strlicli, 2013; Sen &Vekli, 2016), bilimin dodasi anlayislarina
(Ozgelen, 2010), akademik basarilarina (Babadogan & Giirkan, 2002; Goéksu, 2011; Unal, 2018), bilimsel
slirec becerilerine ve bilimin dogasi anlayislarina (Budak-Bayir, 2008), fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik
inanglarina (Sensoy & Aydoddu, 2008), arastirma sorgulama performanslarina (Sadeh & Zion, 2009),
fenne yonelik tutumlarina (Tessier, 2010), 21.yuzyil becerilerine ve 6grenme 6gretme anlayislarina
(Ecevit, 2018) etkisi incelenmistir. Ancak arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin etkililiginin
o0gretmen adaylarinin 6grenme ve 0Odretme anlayiglari Uzerine etkisinin belirlendigi galismalarin
alanyazinda yaygin olmadidi belirlenmistir. Oysaki lisans editimlerinin 6gretmen adaylarinin oOzellikle
pedagojik anlayislarinda ne gibi degisimlere neden oldugu ve bu degisimin ilgili 6gretim slirecine eslik
edecek uygunlukta olup olmadiginin belirlenmesi editim programinin basarisini artiracaktir. Bu gercevede
calismada “arastirma sorgulama temelindeki editim programinin kimya 6gretmen adaylarinin 6grenme-
ogretme anlayislarina etkisi nasildir?” sorusuna yanit aranacaktir.

YONTEM

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir. “Eylem arastirmasi,
uygulamada ortaya c¢ikan sorunlarin anlagsilmasina ve ¢dzllmesine ydnelik olarak uygulayicilarin tek
baslarina ya da bir arastirmaci ile birlikte uygulama sirecini galismalarini igerir. Arastirma ile uygulamayi
bir araya getiren ve arastirma sonuglarinin uygulamaya aktarilmasini kolaylastiran bir arastirma
yaklasimidir.” (Yildirm & Simsek, 2016, s.74). Mills’e gore ise ‘arastirmaci 6gretmenler’ tarafindan
kullanilan eylem arastirmasinda, 6gretmenlerin 6gretim yontemleri ve 6grencilerin nasil 6grendikleri gibi
konularda bilgi toplanir ve toplanan bilgiler dodrultusunda yeni editim uygulamalarn gelistirmek,
ogrencilerin basarisini artirmak gibi hedeflere ulasilabilir (2010, akt. Guler, Halicioglu & Tasdin, 2015,
s.263). Bu cercevede bir devlet Universitesinde lisans 0Ogrenimine devam eden kimya 0gretmen
adaylarinin almis olduklari ders igerikleri incelenmistir. Arastirma sorgulamaya dayall 6grenme anlayigi ve
ilgili 6gretim uygulamalari temelinde bir igerige rastlaniimadidi belirlendikten sonra 6gretmen adaylarina
arastirma sorgulamaya dayali 6grenme kavramina ve Odgretim sirecine iliskin sorular iceren bir anket
uygulanmistir. Ankette ‘Arastirma sorgulamaya dayali 6gretim nedir?’, ‘Arastirma sorgulamaya dayal
dgretimin ilk basamadi nedir?’, ‘Ogrencilerin arastirma sorgulamaya dayali 6§retim etkinliklerine katiimasi
onlarin 6grenmesini etkiler mi? Nasil etkiler?’, ‘Arastirma sorgulamaya dayali 6gretim slirecinde 6gretmen
olarak ne tlr sorular sormaniz gerekir?’ sorulari bulunmaktadir (Bkz. Ek 1). Anket incelendiginde
ogretmen adaylarinin arastirma sorgulamaya dayali 6grenme kavramini duymus olduklari ancak ne
oldugunu bilmedikleri, streci agiklayamadiklari ve 6zelliklerini agiklayamadiklari belirlenmistir.

Calisma grubu

Calisma grubunun belirlenmesi asamasinda “amach 6rnekleme” tercih edilmistir. Arastirmacinin,
arastirmanin amaclari veya kendi bilgileri dogrultusunda secilecek evrene ve 6rnekleme karar verdigi
durumlara, amacl 6érnekleme denilmektedir (Guler, Halicioglu & Tasdin, 2015, s.94). Amacl 6rnekleme,
arastirmaciya segilen durumlarda derinlemesine galisma, zengin bilgi edinme ve olaylara / olgulara detayl
aciklamalar getirme imkani sunmaktadir (Yildinm & Simsek, 2016, s.118). Arastirmada amacl 6rnekleme
yéntemlerinden biri olan 6lgiit 6rnekleme tercih edilmistir. Olgiit drnekleme, halihazirda mevcut olan veya
arastirmaci tarafindan sonradan belirlenmis 6lgltlere uyan durumlarin galismaya dahil edilmesiyle
gergeklestirilir (Yildinrm & Simsek, 2016, s.122). Bu eylem arastirmasinda dikkate alinan o&lgut
arastirmaya katilacak 6gretmen adaylarinin lisans son sinif 6grencisi olmalaridir. Bu 6lgttlin belirlenme
sebebi 6gretmen adaylarinin 6grenme 6gretme temelli lisans derslerini ve 6zel 6gretim yontemleri 1
dersini tamamlamis olmalarndir.

Uygulama

Calismada arastirma sorgulama temelinde egitim programi tasarlanmis ve yedi haftalik bir slreyle
ogretmen adaylarina uygulanmistir. Bu amacgla baslanan egitimde 6ncelikle arastirma sorgulamaya dayall
6grenmenin ne oldugu Uzerine 0Odretmen adaylarina bilgilendirme yapilmistir. Bu bilgilendirme
kapsaminda arastirmacinin hazirladidi slayt tizerinden anlatim yapilmistir. Ornek uygulamalarin yer aldigi
videolar izletilerek uygulanma sirecine dair fikir edinmeleri saglanmistir. Yasayarak 0grenmenin
etkililiginden yola c¢ikarak o6dgretmen adaylarina arastirma sorgulamanin temel alindidi 6gretim
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uygulamalar yapilmistir. Bunun igin arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlik kagitlar kullanilmistir. Bir
goOsteri deneyi ile baslatilan derste sirekli sorular sorarak yonlendirmelerle ders yuriGtilmuistir. Gosteri
deneyi (zerinden sorulan sorularla cevabi bilinmeyen ve arastirma istedi uyandiran problemler
olusturulmustur. Etkinlige dair calisma kaditlarni daditilarak 6gretmen adaylarindan arastirma sorularini
yazmalari, ¢ozime yoOnelik deney tasarlamalari ve deneye ait bagimh, bagimsiz ve kontrol dediskenlerini
belirlemeleri istenmistir. Grup olarak calismaya basladiklari bu slregte arastirma sorularina yoénelik
tasarladiklari deneyi gergeklestirmek igin gerekli malzemeleri alarak deneylerini yapmalar saglanmistir.
Deney yaptiklari zaman diliminde her grubun yanina gidilerek neler yaptiklarini anlatmalar istenmistir.
Karsilastiklari sorunlarin olup olmadigi sorulmustur. Sorunlar oldugunda ¢6zim anlatmak yerine sorularla
yonlendirerek onlarin kendilerinin ¢6zlime ulagsmalar saglanmistir. Deneyleri gerceklestirdikten sonra her
grubun deney slrecini ve sonucunu sozel olarak, sekil cizerek veya grafik cizerek diger arkadaslariyla
paylasmalar istenmistir. Deney yapma sirecinde neler disltnduklerini, deneyi nasil tasarladiklarini,
karsilastiklar sorunlan 6zellikle paylasmalarina 6zen gésterilmistir. Bitin bunlar gerceklesirken her bir
bireyin etkin rol almasina 6zellikle dikkat edilerek 6gretmen adaylarinin hepsinin aktif olmasi saglanmistir.

Arastirma sirecinde toplamda bes etkinlik yapilmistir. Etkinliklerden 6rnek bir calisma yapradi nitel
arastirmanin dogasi geredi okuyana ayrintili bakis agisi edindirme adina Ek 2’de sunulmustur. Bu etkinlik,
0gretmen adaylarinin ¢dziinme konusunda kendi algilarini irdelemelerinin ardindan, problem durumuna
iliskin Urettikleri hipotezleri sinamaya dayanmaktadir. Diger etkinlikler ise ylizey gerilimi, kaynama
noktasi ve bunlara etki eden faktorler konulari temelinde ayri ayri gerceklestirilmistir. Nedenlerin
sorgulandidi etkinliklerde 6gretmen adaylari, sorularin yonlendirmesiyle de diislinerek cevap vermislerdir.
Her etkinlikte ilk etkinlikte oldugu gibi calismalar ylrGtilmustir. Uygulanan bes etkinligin ardindan
ogretmen adaylarindan da gruplar halinde benzer etkinlikler hazirlayarak arastirma sorgulamaya dayal
o6grenme yaklasimina yonelik 6gretimi, kendilerinin planlamalari ve uygulamalar istenmistir. Grup
etkinlikleri igin 6gretmen adaylarindan calisma kaditlari hazirlamalar istenmistir. Her grubun egitimci
olarak yer aldigi bu sirecte her bir 6gretmen aday! gozlenerek uygulamadaki olumlu taraflar ve eksik
taraflari  katiimcr gézlemci go6zlem notlari kullanilarak belirlenmeye galisilmistir.  Uygulamayi
gerceklestirirken 6gretmen adaylarinin genellikle sorular yoluyla yonlendirme yaptiklari ve konu anlatimi
yapmadiklari gérilmustar.

Veri toplama araclan

Ogretmen adaylarinin 8grenme ve dgretme anlayislarini belirlemek ve egitim sonrasindaki degisimini
tespit etmek amaciyla agik uglu sorulardan olusan (n= 6) bir anket kullaniimistir (Kabapinar, 2017).
Anket, 6gretmen adaylarindan 6égrencilerin 6grendiklerinden emin olduklari kimya dersinin islendigi bir
sinifi  hayal etmelerinin istenmesiyle baslamaktadir (Bkz. Tablo 1). Bunu ilgili sinifi distinerek
cevaplamalari istenen bes acik uglu sézel soru izlemektedir. Sézel ifadenin istendigi bu sorular *Ogrenciler
ne yapiyordur?’, ‘Ogretmen ne yapiyordur?’, ‘*Ogrenme nasil gerceklesmektedir?’, *Ogretmek ne demektir’
ve ‘Odrenmenin gerceklesmesinde 6gretmenin rolii nedir?” seklindedir. Anketin son sorusunda ise
ogretmen adaylarindan 6grenme ve 6gretme sirecini tasvir eden bir gizim yapmalarn istenmistir. Gorsel
ifade yoluyla cevabi aranan durum “Size gbére 6grenme ve 6gretmenin ne oldugunu gosteren bir resim
Giziniz veya 0grenme ve 6gretmeyi mecazi anlamda benzetme yaparak da gizebilirsiniz.” seklindedir.

Tablo 1. Ogrenme-Odretme Anlayis Anketindeki Sorular

Boyut Soru Acik Uclu Sorular

Ogrenme 1 Ogrenciler ne yapiyordur?

Ogretme 2 Ogretmen ne yapiyordur?

Ogrenme 3 Sizce 6grenme nasil gergeklesmektedir?

Ogretme 4 Ogretmek ne demektir?

Ogrenme-Ogretme 5 Size gore 6grenme ve 6gretmenin ne oldugunu goésteren bir

resim giziniz.

Ogretmen adaylarinin 8grenme-8gretme anlayislarindaki degisimi belirleyebilmek amaciyla anilan anket
arastirma sorgulamaya dayali 6gretimle ilgili uygulama 6ncesinde ve sonrasinda olmak (zere iki defa
uygulanmistir.

Veri Analizi

Anket sorularina verilen sozel yanitlar icerik analizine tabi tutulmustur. Bu sirecte 6gretmen adaylarinin
sozel ifadelerinden yapilandirmaci 6grenme-6gretme anlayisi ve geleneksel 6grenme-6gretme anlayisini
yansitanlar bulunup ayri ayrn kodlanmistir. Bu kodlamalar belirli temalar altinda toplanmis ve frekans ve
yuzdeler seklinde sayisallastirilmistir. Analizler her bir katiimci ve her bir soru icin uygulama déncesi ve
sonrasi olmak Uzere iki defa gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylarinin yanitlarinin birden fazla tema
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icerdigi durumlarda yanitlarin hepsi kodlanmis ve bir aday birden fazla kategoride yer alabilmistir.
Dolayisiyla bulgularin yer aldigi tablolardaki sayisal dederler katilimcilarin sayisindan fazla olmaktadir.
Katiimci sayisi ile frekansin értiismedigi bu durumda % hesabi yapilmamistir. Ogretmen adaylarina belirli
kodlar verilmis ve analizler sirasinda etik agidan isimlerinin kullanilmasi yerine kodlar kullaniimistir.
Ogretmen adaylarinin calismaya katihmi génillidiir. Calismanin basinda herhangi bir nedenle galisma
suresinde galismadan ayrilabilecekleri kendilerine ifade edilmistir.

Bu calismada dis guvenirligin saglanabilmesi amaciyla arastirmanin tim asamalarn -kullanilan bilimsel
yéntem ve dayandidi felsefi anlayis dahil olmak (izere- detaylari ile aciklanmistir. i¢ glvenirlik
kapsaminda ise arastirma bulgular rapor edilirken 6grenci yanitlarindan alintilar sunulmustur. Ayrica
arastirma verilerinin gdziimlenmesinde ikinci bir arastirmaci kullanilmistir. Bunun igin 6grencilerin agik
uclu sorulara vermis olduklari yazili yanitlar, 6énce arastirmaci daha sonra da ikinci bir arastirmaci
tarafindan kodlanmistir. iki kodlama arasindaki tutarlik (iki kodlamada ayni sekilde kodlanan 6§renci
yaniti/toplam kodlama sayisi) 0.85 (%85) olarak bulunmustur. Ankette yer alan alti soru igin yapilan
kodlamalar arasi tutarlilik ilk sorudan baglayarak 0.85, 0.80, 0.75, 0.90, 0.90 ve 6grenme ve O0gretme
slirecinin resmi iginse 0.95 olarak belirlenmistir. Tutarliigin 80 ve Ustl olan durumlar igin kodlamalar
arasi tutarliigin értismesine calisiimamistir. Ote yandan anketin Ugilincii sorusunda tutarhihdin 0.75
olmasi nedeniyle arastirmacilar hangi kodlarda ortisme olmadigini belirlemisler ve kodlamalar arasi
tutarhlik saglamak icin yeni bir kod belirlenmistir. Bu cercevede “Anlatim etkinlik ve deneylerle
desteklenirse gerceklesir.” ve “On bilgiler test edilir. Bilgiyi alip yorumlamaktir. Sorularla gerceklestirilir.”
kodlari eklenmistir. S6z konusu kodlar eklendikten sonra Uglincii sorunun kodlamacilar arasi tutarhlidi
%100 gikmistir. Ancak tiim kodlama arastirmacilar tarafindan tartisildigi igin bu beklendik bir durumdur.
Bu nedenle bu sayl genele yansitiimamis, tutarliik ylzdesi eski orani ile verilmistir. Tutarhdin ylksek
olusu arastirmanin i¢ glvenirliginin saglandiginin bir belirtisi olarak kabul edilmistir.

BULGULAR

Arastirma bulgular 6gretmen adaylarinin sorulara verdikleri yanitlarin analizlerinden olusmakta ve sorular
temelinde alt basliklar halinde asadida verilmektedir.

Ogrenciler Ne Yapiyordur?

Ogrenme-Ogretme Anlayis anketinin ilk sorusunda 6grencilerin dgrendiklerinden emin olduklari bir sinif
ortaminda 6grencilerin neler yaptiklari sorulmustur. Bu soruya iliskin 6gretmen adaylarinin 6grenme
boyutuna yodnelik editim oncesi ve sonrasi vermis olduklari yazili yanitlarin icerik analizi Tablo 2'de
gorilmektedir.

Tablo 2'ye gore arastirma sorgulamaya dayali editim 6ncesinde 6gretmen adaylarinin besi 6grencilerin
dikkatle 6gretmeni dinledigini, not tuttugunu, anlatilani dikkatle inceledigini ifade etmistir. Geri kalan
aday o6gretmenlerden besi ise 6grencilerin 6grenme slrecinde soru sorduklarini, sorulan sorulara yanit
verdiklerini ve tekrar yaptiklarini s@ylemistir. Bu yanitlarin pozitivist felsefenin bilgi aktarimi anlayisina
uyumlu oldugu séylenebilir. Egitim 6ncesinde dort 6gretmen adayi 6grencilerin derse aktif katilip konu ile
ilgili tartistiklarini ve fikir paylasiminda bulunduklarini dile getirilmistir. Egitim sonrasinda da bu ifadeler
dort aday 6dgretmen tarafindan kullanilmistir. Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme sirecini yansitan®
Arastirma yaparlar.” ifadesi birer 6gretmen aday: tarafindan kullanilimistir.

Ogretmen adaylarinin egitim sonrasi yanitlar incelendiginde 6grencilerin dikkatle dersi dinledidini, not
tuttugunu ifade eden ogretmen adaylarinin sayisi ikiye dlismustlir. Yine Tablo 2'den arastirma
sorgulamaya dayal egitim sonrasinda egditim 6ncesinde 6gretmen adaylari tarafindan dile getirilmeyen (g
yeni fikrin ortaya ciktigi anlagiimaktadir. Bu fikirlerden ilki *Ogretmen rehberliginde sorgulama yaparlar.
Beyin firtinasi yaparlar. Yeni fikirler ortaya koyarlar.” olup Gi¢ 6gretmen adayi tarafindan ifade edilmistir.
Bir diger dlslince ise “Deney vyapiyorlar, deneyde neleri dedistirebileceklerini ve nelerle
iliskilendirebileceklerini distnayorlar.” olup U¢ 6gretmen adayl tarafindan dile getirilmistir. Bu (g
o0gretmen adayinin ikisinin editim ©6ncesinde 6grenme slrecinde 06drencilerin pasif bir sekilde
o6gretmenlerini dinledigini savunan 6gretmen adaylar (5 ve 12 kodlu) olmasi énemlidir. Egitim sonrasinda
beliren diger bir fikirse “Ogdrendiklerini farkli alanda uygulamak (izere proje gelistiriyorlar. Etkinlik
planhyorlar.” dustncesidir ve iki 6gretmen adayi tarafindan dile getirilmistir. Bu 6gretmen adaylar da (3
ve 11 kodlu) editim 6ncesinde bilgi aktarimi anlayisina sahip olan katilimcilar arasindadir.
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Tablo 2. Ojrenmenin Gerceklestidi Sinif Ortaminda Ogrencilerin Faaliyetlerine Iliskin Bulgular

Ogrenme Boyutuna Yénelik Egitim Oncesi Egitim Sonrasi
Ogretmen Adaylarinin Yanitlan 0.A. 0.A.

Dikkatle 6gretmeni dinliyorlar. Bir
sonraki cimlesini heyecanla bekliyorlar.
Not tutuyorlar. Anlatilani/gosterileni
dikkatle inceliyorlar.

Soru soruyorlar/yanitliyorlar. Sorulan
yanitlayarak bilginin mantigini anlamaya 8,9, 11,12, 14 5,6,11, 15
calisiyorlar. Tekrar yapiyorlar.

3, 6, 10, 11, 15 10, 15

Derse katilir. Istekliler. ilgililer. 1,2,5,7,15 1,7,14, 15

Arastirma yaparlar. 2 1

Derse aktif katiliyorlardir. Tartisirlar.
Fikirlerini paylasirlar.
Ogretmen rehberliginde sorgulama
yaparlar. Beyin firtinasi yaparlar. Yeni 2,4,5
fikirler ortaya koyarlar.
Deney yapiyorlar. Deneyde neleri
degistirebileceklerini ve nelerle 59, 12
iliskilendirebileceklerini dislinuyorlar.
Ogrendiklerini farkli alanda uygulamak
Uzere proje gelistiriyorlar. Etkinlik 3,11
planliyorlar.

* Katilimci sayisi ile frekans ortiismedidi icin % hesabi yapilmamistir.

1,4,13,15 2,8,13, 14

Ogretmen Ne Yapiyordur?

Ogrenme-Ogretme Anlayis Anketinin ikinci sorusunda &grencilere dgrenmenin gerceklestigi sinifta
ogretmenin ne yaptigi sorulmustur. Bu soruya 6gretmen adaylarinin editim 6ncesi ve sonrasi vermis
olduklari yazili yanitlarin analizi Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Ogrenmenin Gerceklestigi Sinif Ortaminda Odretmenlerin Faaliyetlerine Iliskin Bulgular

Ogretme Boyutuna Yonelik Ogretmen Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Adaylarinin Cevaplari 0.A. 0.A.

Sorularla sézel/tahtada etkinlik
yapar/dizenler. Konu pekistirme
calismalari yapar. Sorular dinler. Sinifi
dolasarak dikkati derse toplamaya calisir.
Bilgi aktariminda bulunur. Sohbet ortami
olusmustur. Fikirlerini 6grencilere soyler. 1,6,7,10 6,7,9, 10
Bilgiyi kavramalarini bekler.
Merak edilen sorular tartisir. Daha gok
s0z hakki tanir. Fikirleri degerlendirir.
Bilgiyi yorumlamalarini bekler. Derse aktif
katihmi saglar.
Rehberlik edip yol gésterir. Ogrencileri
gozleyerek faaliyetlerini takip eder. Arka
planda durarak iletisime devam eder.
Yardimci olur.
Yapilandirmaci yaklasima dayah 6gretim
plani tasarlar. Gruplar halinde deney
yaptirir. Tasarlanan deneyle 6grencilerin
sonuca ulasmalarini saglar.

* Katima sayisi ile frekans ortiismedidi igin % hesabi yapiimamistir.

3,5,9,11 14, 15 4,11, 15

4,12, 15 1,2,3,5,9, 14, 15

2 2, 4,8, 12,13, 14, 15

8, 13 3,4

Tablo 3'e gore arastirma sorgulamaya dayali editim Oncesinde 6gretmen adaylarinin altisi 6gretmenin
sorular sordugunu, sorularla konu pekistirme calismalar yaptigini ve 6grencilerin sorularini dinledigini
ifade etmistir. EGitim sonrasinda bu ifadeyi kullananlarin sayisi Gge dismustlr. Yine aday 6gretmenlerden
dordi o6gretmenlerin bilgi aktariminda bulundugunu ve bilgiyi kavramalarini bekledigini séylemistir. Bu
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yanitlarin pozitivist felsefesinin bilgi aktarimi anlayisiyla birebir 6rtlistigu séylenebilir. Egitim sonrasinda
da dort 6gretmen adayi bu gorisi bildirmistir. Bununla birlikte yapilandirmacilik anlayisina yoénelik “Merak
edilen sorularn tartisir, daha gok s6z hakki tanir, fikirleri dederlendirir, bilgiyi yorumlamalarini bekler ve
derse aktif katilimi saglar.” duslnceleri egitim Oncesinde (¢ 6gretmen adayi, editim sonrasinda yedi
ogretmen aday! tarafindan kullanilan ifadelerdir. Ayrica 6gretmen adaylarinin birinin egitim 6ncesinde,
yedisinin ise egitim sonrasinda “Konu hakkinda rehberlik edip yol gésterir. Ogrencileri gozleyerek
faaliyetlerini takip eder. Arka planda durarak iletisime devam eder. Yardimci olur.” gérislerini belirterek
yapilandirmaci yaklasima vydnelik anlayis sergilemis olduklar anlasiimaktadir. Yine vyapilandirmaci
yaklasima dayali oOdgretim plani tasarlama, gruplar halinde deney yaptirma, tasarlanan deneyle
ogrencilerin sonuca ulasmalarini saglama ifadeleri de editim 6ncesi ve sonrasinda ikiser 6gretmen adayi
tarafindan dile getirilmistir.

Sizce Ogrenme Nasil Gergceklesmektedir?

Ogrenme-Ogretme Anlayis anketinin (glincii sorusunda ogrencilere 6grenmenin nasil gergeklestigi
sorulmustur. Bu soruya 6gretmen adaylarinin editim 6ncesi ve sonrasi vermis olduklari yazili yanitlarin
analizi Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4'te de goruldugl Uzere arastirma sorgulamaya dayali editim 6ncesinde 6gretmen adaylarinin Ggl
o6grenmenin ders anlatimiyla, hayattan kesitler gosterilerek seviyeye uygun yapilarak ve yeni bilgilerin
oncekilere eklenerek gerceklestigi ifadelerini kullanmis ve daha c¢ok pozitivist 6grenme anlayisina yonelik
gorusler sergilemistir. EJitim sonrasinda bu gorlist ifade edenlerin sayisi bire dismustlr. Yine aday
ogretmenlerden dordi editim O6ncesinde, ikisi editim sonrasinda “Zihindeki semayi giglendirerek bilgiyi
hafizada tutmaktir. Orenme beyinde gergeklesir. Bireysel calismayla gergeklesir. Ogrenme bilgiyi alip
yorumlamaktir. Derse katiimla olur.” seklinde gdrisler bildirmistir. Ogrenmenin ilgi duymakla ve merakla
basladigini, farkli dislinebilmekle gergeklestigini lic 6gretmen adayi egitim 6ncesinde ifade etmistir. Ayni
ifadeleri kullanan 6gretmen adaylan editim sonrasinda ikiye dismdustlr. Ayrica editim oncesinde (g
dgretmen adayr “Ogdrenci merkezli olmalidir. Ogrenciler aktiftir.” gérislerini belirterek yapilandirmaci
anlayisa uygun ifadeler de bulunmustur. Egditim sonrasinda bu gorlisi dile getiren 6gretmen adayinin
sayisl bese yikselmistir.

Tablo 4. Ogrenme Siirecinin Tasvirine Iliskin Bulgular

Ogrenme Boyutuna Yoénelik Ogretmen Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Adaylarinin Cevaplar 0.A. 0.A.

Ders anlatilir. Hayattan kesitler gosterilir.

Seviyeye uygun olur. Onceki bilgilerle 2,3,7 10

yenilerinin eklenmesidir.
Zihindeki semay: glglendirerek bilgiyi
hafizada tutmaktir. Beyinde gergeklesir.

- g 6,9, 10, 15 2,6
Bireysel calismayla gergeklesir. Derse
katilimla olur.
On bilgiler test edilir. Bilgiyi alip
- 5 12,13
yorumlamaktir. Sorularla gerceklestirilir.
Ilgi duymakla baslar. Merak ederler. Farkli 1,11, 14 2,13

dislinebilmekle gergeklesir.

Fikirler 6zgirce ifade edildiginde, konuyu
glinlik hayatla bagdastirdiklarinda, 12 11, 14
tartistiklarinda gergeklesir.

Anlatim etkinlik ve deneylerle desteklenirse

gerceklesir. /

Ogrer_m merkezli olmalidir. Ogrenciler 5,8, 15 1,2,7,8, 15
aktiftir.

Arastirma, deney ve gbézlem yaparak

gergeklesir. Duyu organlari yardimiyla 2 9, 13
gerceklesir.

Bilgilerin éncekilerle/yasamla

iliskilendirilmesiyle gergeklesir. Bilgiyi 2,13 4,5
kesfetmelidir. Yasayarak 6grenir.

Rehber esliginde kendi gabalariyla bilgiyi 4, 5,13 1,3,4

elde etmesidir. Yonlendirme yapilmahdir.
* Katima sayisi ile frekans ortiismedidi igin % hesabi yapiimamistir.
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Ogretmek Ne Demektir?

Ogrenme-Ogretme Anlayis anketinin doérdincli sorusunda 6gretmenin ne demek oldugu sorulmustur. Bu
soruya 6gretmen adaylarinin editim oncesi ve sonrasi vermis olduklari yazili yanitlarin analizi Tablo 5'te
verilmistir.

Tablo 5. Ogretme Siirecinin Tasvirine Iliskin Bulgular

Ogretme Boyutuna Yénelik Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Ogretmen Adaylarinin Cevaplari 0.A. 0.A.

Bilgiyi (seviyeye uygun) aktarmaktir.

Dogru olani géstermektir. 6,7,10,11, 14 6,10

Bilgiyi hayata katarak gevreyi anlamaya
yardimci olmaktir.

Farkl yollarla bilgiyi 6zimsetmektir.
Anlamli 6grenmedir. Bilgi ve beceri 4,8 1, 4,7,8, 14, 15
kazandirmaktir.

Bilgiyi kullanabilecek seviyeye

getirmektir. Zihindeki karmasay! 1,5, 12 11
cdzmektir.

Yol gostererek bilgi edinmeyi saglamaktir.
Merak uyandirmaktir.

* Katihma sayisi ile frekans ortismedidi icin % hesabi yapiimamistir.

3,9,15 1,2,3,5,9, 10

2,13 1,12, 13

Tablo 5’e gore arastirma sorgulamaya dayali editim 6ncesinde 6gretmen adaylarinin besi 6gretmeyi
“Bilgiyi (seviyeye uygun) aktarmaktir. Dogru olani gostermektir.” gorisleriyle ifade etmislerdir. Egitim
sonrasinda ise iki 6gretmen adayinin bu sekilde disiinmeye devam ettigi gorilmektedir. Ayrica 6gretmeyi
“Bilgiyi hayata katarak cevreyi anlamaya yardimci olmaktir.” olarak ifade eden 6gretmen adaylarinin
sayisi editim o6ncesinde (g iken editim sonrasinda alti kisiye cikmistir. Yine editim Oncesinde aday
ogretmenlerden ikisi 6gretmeyi; bilgiyi farkh yollarla 6zimsetmek, anlamli 6grenmek, bilgiyi kalici olarak
edinecedi ortam olusturmak, bilgi ve beceri kazandirmak olarak ifade etmistir. Ayni disinceleri savunan
aday dgretmenlerin sayisi editim sonrasinda altiya yikselmistir. Ote yandan yapilandirmacilik felsefesine
dayali 6gretme stirecine uygun olan dislincelerden birisi yol gostererek bilgi edinmeyi saglamak ve merak
uyandirmaktir. Bu disiince bigcimi uygulama oncesinde iki aday Ogretmen tarafindan kullaniimistir.
Uygulama sonrasinda g 6gretmen adayi yazili yanitlarinda ayni gérisleri kullanmistir.

Ogrenme Siirecinde Sizin Ogretmen Olarak Roliiniiz Nedir?

Ogrenme-Ogretme Anlayis anketinin besinci sorusunda 6grenme siirecinde égretmen rolinin ne oldugu
sorulmustur. Bu soruya 6gretmen adaylarinin editim 6ncesi ve sonrasi vermis olduklari yazili yanitlarin
analizi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrenme Siirecinde OJretmenin Roliine Iliskin Bulgular

Ogretme Boyutuna Yonelik Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Ogretmen Adaylarinin Cevaplari 0.A. 0.A.
Bilgilerin dogru sekilde aktariimasini

saglamaktir. Anlamay! 3,6,10, 11 6

kolaylastirmaktir.

Dogru sorulari sormak ve

sordurmaktir. Merak duygusu 7,9 9, 13
uyandirmaktir. Bilgiyi buldurmaktir.

Ogrenciye destek/yardimci olmaktir.

Yol géstermektir. Ogretim plani 1,2,4,5,8,9, 12, 13, 1,2,3,4,5,6,7,8,9,
tasarlamaktir. Golge olup 15 10, 11, 12, 14, 15
yonlendirmektir.
* Katima sayisi ile frekans ortiismedidi igin % hesabi yapiimamistir.

Tablo 6'ya gbre arastirma sorgulamaya dayali egitim 6ncesinde 6gretmen adaylarinin dérdi 6gretmenin
rolinl bilgilerin dodru sekilde aktarilmasini saglamak ve anlamayi kolaylastirmak olarak ifade etmistir.
Egitim sonrasinda bir 6gretmen aday! ayni diislinceyi savunmaya devam etmistir. Bu yanitlarin pozitivist
felsefesinin bilgi aktarimi anlayisina uyumlu oldugu soylenebilir. Aday Ogretmenlerden ikisi edgitim
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oncesinde ve sonrasinda 6gretmenin rolini dogru sorulari sormak ve sordurmak, merak uyandirmak ve
dogru bilgiyi buldurmak olarak belirtmistir. Ote yandan yapilandirmacilik felsefesine dayali 6§renme
siirecine uygun olan “Odrenciye destek olmaktir. Ogretim yéntemi tasarlamaktir. Yol g®stermektir.
Yardimci olmaktir. Gélge olup yonlendirmektir.” disinceleri ise egitim 6ncesinde dokuz 6gretmen adayi
tarafindan ifade edilmistir. Egitim sonrasinda ayni gorislere on dort 6gretmen adayinin sahip oldugu
anlasiimaktadir.

Ogrenme ve Ogretme Siirecinin Resmi

Odrenme-Ogretme Anlayis anketinin altinc sorusunda 6gretmen adaylarinin 6grenmenin gerceklestigi
sinifta 6grenme ve dJretme siirecini tasvir eden bir resim gizmeleri istenmistir. O§retmen adaylarina
cizdikleri resimde mecazi anlatimdan faydalanabilecekleri de belirtilmistir. Bu soruya 0Ogretmen
adaylarinin egitim 6ncesi ve sonrasi ¢izmis olduklari gérsellerin analizi Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Ojrenme ve Odretme Siirecinin Resmine Iliskin Bulgular

(:?ﬁretme ve Ogrenme Boyutuna Yonelik Uygulama Uygulama
Ogretmen Adaylarinin Gorsellerinin Analizi Oncesi Sonrasi
O.A. O.A.
T >
B S
=" J e
— — \ =il
=« [ S S i 8, 10, 15 8, 10, 15
= \ = >
p— et
U dizeninde bir sinif ortaminda merkezde
6gretmen vardir.
X
e 3,6,7 6
Z W xR b
xR R X%
Dogrudan bilgi verilmektedir. Klasik sinif diizeninde
6grencinin tahtada soru ¢6zdugu bir sinif ortami
vardir.
=
i 5 11
;—K?L 5 = T
@,‘/ﬁ
poal e =

* ¥ 5

“?9 1, 4,11 11

>

Ogretmen yol géstericidir. Gerektiginde
yardimcidir.
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Ogretmen konuyu ve ipuglanni verir. Ogrenciyi
tutar. Bitun yéntemlerden faydalanir.

aktif

Deney Uzerinden sorgulama yapilmaktadir.
Ogretmenin sorusuna y6nelik 6grenciler deney
tasarlar.

Ogretmen-6grenci etkilesiminin gergeklestigi bir
ortam vardir.

12, 14

— <

LA SRR () ()
Merkezde 6gretmenin oldudu, gruplara ayrilmis
6grencilerin masalarinda hazir bulundugu
laboratuvar ortami vardir.

4,12, 14
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Ogretmen kontroliinde her grup farkl etkinlik
yapmaktadir.

\ X \ \\\‘
| \\ \\ >4 4 f ::\ )
U
//
) 3,5
//’/ \
RN
\
|
Ogretmen 6grencinin yasayarak/deneyerek
6grenmesine firsat vermistir/vermektedir.
& Suv-eka
O (- R R
\:x u‘é‘_"\ ‘:«' ‘Oév So¢ ‘ &/
J @ ‘é* i \*"‘7%
‘\\ ‘\3 >
m YN
\
.erup) S 1
B | 260, )
St =
| { C.onue |

Ogretmen gruplar halinde deney yapan ve bundan
mutlu olan 6grencilere strekli sorular
ybneltmektedir.

Cizim yok 7
* Katilimal sayisi ile frekans ortlismedigi icin % hesabi yapilmamistir.

Tablo 7’ye gore arastirma sorgulamaya dayali editim 6ncesinde 6gretmen adaylarinin Gglnin gizimlerinde
U dizeninde bir sinif ortami yer almaktadir. EgJitim sonrasinda da yine ayni 6gretmen adaylari ayni
dislincede cizim yapmislardir. Yine aday 6gretmenlerden Uglinlin gizimlerinde 6gretmenin bilgi verdigi ve
tahtada soru ¢ozduglibir sinif ortami bulunmaktadir. Bu cizimlerin pozitivist felsefesinin bilgi aktarimi
anlayisina uyumlu oldugu soylenebilir. Bu dislnceye yonelik cizim yapan 6dgretmen sayisi egitim
sonrasinda bire dismustur.

Ote yandan yapilandirmacilik felsefesine dayali 6§renme-6gretme siirecine uygun olan disiinceyi
gorsellestiren gizimlerden birinde her 6grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu anlatilmaktadir. Bu
dislinceyi belirten gorsel ifade editim 6ncesinde ve sonrasinda birer 6gretmen adayi tarafindan gizilmistir.

Yine Tablo 7'ye go6re arastirma sorgulamaya dayali editim sonrasinda, editim 6ncesinde 6gretmen
adaylari tarafindan kullanilmayan {g yeni fikri ifade eden gizim ortaya gikmistir. Bu gorsellerin betimledigi
dustncelerden ilki “Ogretmen kontroliinde her grup farkli etkinlik yapmaktadir.” olup bu disiince (g
dgretmen adayi tarafindan gérsellestiriimistir. Bir diger gorsel ifade ise “Ogretmen 6§rencinin yasayarak/
deneyerek 6grenmesine firsat vermistir/vermektedir.” olup iki 6gretmen adayi tarafindan betimlenmistir.
Egitim sonrasinda beliren dider bir gérsel ifade ise “Odretmen gruplar halinde deney yapan ve bundan
mutlu olan Ogrencilere sirekli sorular yoneltmektedir.” seklindedir ve bir 6gretmen aday! tarafindan
Gizilmistir.

Ogretmen Adaylarinin Ogrenme ve Ogretme Anlayislarindaki Degisim

Yukaridaki sorular temelinde yapilan analizler kullanilarak 6gretmen adaylarinin 6grenme-6gretme
anlayislarinin davraniscl mi (pozitivist) yoksa yapilandirmaci mi oldugu belirlenmis ve bulgular Tablo 8'de
Ozetlenmistir.
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Tablo 8. Ogretmen Adaylarinin Ogrenme-Odretme Anlayislarinin Dedisimine Iliskin Bulgular

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Ogretmen
Adaylarinin Davranisgi Yapilandirmaci Davranisgi Yapilandirmaci
Anlayislan O.A. O.A. O.A. O.A.
% % % %
) 3,6,7,9,10,11, 1,2,4,5,8, 12, 6, 10 1,2,3,4,5,7, 8,9,
Ogrenme 14 13, 15 11,12, 13, 14, 15
46,7 53,3 13,3 86,7
1,2,4,5,8,9,12, 6,10 1,2,3,4,5,7,8,9,
Ogretme & B 7 ‘11%’ g 16 13, 15 11,12, 13, 14, 15
60 13,3 86,7

Tablo 8’e gore 6grenme anlayislar acgisindan 15 6gretmen adayindan yedisi (%46,7) editim 6ncesinde
davraniscl anlayisa sahiptir. Geriye kalan sekiz (%53,3) 6dretmen adayinin ise yapilandirmaci anlayisa
sahip oldugu goézlenmistir. Egitim oncesinde 6gretme anlayislar acisindan 15 katilimcidan altisi (%40)
davranisgl anlayis sergilerken geriye kalan dokuz 6gretmen adayi (%60) yapilandirmaci anlayisa sahip
goériinmektedir. Buradan 6dgretmen adaylarinin (9 kodlu 6gretmen aday! harig) 6grenme ve 6gretme
anlayislarinin felsefi agidan benzerlik géstermekte oldugu soylenebilir.

Egitim programi sonrasinda 6grenme anlayislari acgisindan 15 6gretmen adayinin 13'0 (%86,7)
yapilandirmaci anlayisa sahip goériinmektedir. Geriye kalan iki (%13,3) 6gretmen aday! ise davraniscl
anlayisa sahiptir. Ayni sekilde egitim sonrasinda 6gretme anlayislari agisindan da 15 katilimcidan 13°G
(%86,7) yapilandirmaci anlayisi benimserken geriye kalan iki 0gretmen adayi (%86,7) davranisci
anlayista israrci davranmistir. Tablo 8'den bu 6gretmen adaylarinin 6 ve 10 kodlu 6gretmen adaylari
oldugu anlasiimaktadir. Tablodan c¢ikan diger bir sonug iki 6gretmen aday! haricinde diger 6gretmen
adaylarinin yapilandirmacilik anlayisina gegis yaptiklaridir.

Arastirma sorgulama temelindeki egitim programinin uygulanmasiyla 6gretmen adaylarinin 6grenme ve
ogretme anlayislarindaki degisim Sekil 1 ve 2'deki bireysel profillerden de anlasiimaktadir.

Ogrenme Anlayigi

[12458121315
Yapilandirmaci . @ Yapilandirmaci

Davranisc — 1 —> Davramisc
6, 10

On test Son test

Sekil 1:03retmen adaylarinin 6grenme anlayislarindaki degisim
Ogretmen adaylarinin 6grenme anlayislarindaki degisimine yénelik bireysel profiller sekil 1'de verilmistir.

Bu sekilde uygulama 6ncesinde sekiz 6gretmen adayinin yapilandirmaci anlayis sergiledigi, yedi 6gretmen
adayinin ise davranisgl anlayis sergiledigi gériilmektedir. Davranisgl anlayisa sahip olan bu yedi 6gretmen
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adayindan besi uygulama sonrasinda yapilandirmaci anlayisi benimsemistir. Dider iki 6gretmen aday: ise
uygulama sonrasinda da davraniscl yaklasima yonelik anlayis sergilemeye devam etmistir.

Ogretme Anlayisi

1,2,4,5,8,9, 12,13, 15
Yapilandirmaci o Yapilandirmaci

Davranigci — T —> Davraniggi

On test Son test

Sekil 2: Ogretmen adaylarinin 8gretme anlayislarindaki degisim

Ogretmen adaylarinin 8gretme anlayislarindaki degisimine yénelik bireysel profiller sekil 2’de verilmistir.
Bu sekilde uygulama 6ncesinde dokuz 6gretmen adayinin yapilandirmaci anlayis sergiledigi, alti 6gretmen
adayinin ise davranisgl anlayis sergiledigi gérilmektedir. Davranisgl anlayisa sahip olan bu alti 6gretmen
adayindan dordl uygulama sonrasinda yapilandirmaci anlayisi benimsemistir. Dider iki 6gretmen adayi
ise uygulama sonrasinda da davranisgl yaklasima yonelik anlayis sergilemeye devam etmistir.

SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma sorgulamaya dayali 6gretimin uygulanmasindan 6nce 6gretmen adaylarinin sahip olduklari
0grenme-ogretme anlayislari incelendiginde davranisci ve yapilandirmaci yaklasimi benimsemis olanlarin
sayisl birbirine gok yakinken uygulama sonrasinda arada ciddi fark olusmustur. Yapilan ogretimle
o0gretmen adaylarinin 6grenme-6gretme anlayislarinda yapilandirmacilik yéninde dedisim goézlenmistir.
Editim sonrasinda 6grenme-6gretme anlayiglari agisindan iki 6gretmen adayinin davranisgl yaklagim
sergilemeyi strdlrdigi gozlenmistir. Bununla birlikte diger 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci anlayisa
sahip olduklari belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin meslege adim atmaya cok yakin olduklarn bu
donemde davranisgi yaklasima yonelik anlayis sergilemeleri 6nceki yillarda aldiklar editimlerle
iliskilendirilerek aciklanabilir. Nitekim Knowles ve Holt-Reynolds (1991), yaptiklari calismada 6gretmen
adaylarinin disuncelerinin olusumunda ve yaptiklari uygulamalarda editim hayatlarindaki tecriibelerin
oneminin énemli rol oynadigi sonucuna ulasmislardir.

Galismada bir 6gretmen adayinin editim ©ncesinde 6grenme anlayisi agisindan davranisgl yaklasimi
benimsedigi, 6gretme anlayisi agisindan ise yapilandirmaci yaklagimi benimsedigi gorulmektedir. Egitim
sonrasinda ise her iki anlayis acisindan da yapilandirmaci yaklasima yonelik anlayisa sahip oldugu
belirlenmigstir. Yillarca sadece 6grenme faaliyetleri iginde bulunan 6gretmen adaylarinin 6gretme
faaliyetleri olarak yeterli deneyimler edinmedikleri soylenebilir. Bu acidan bakildiginda sahip oldugu
0grenme anlayisini ifade etmede gercgekgi olabilirken sahip oldugu 6gretme anlayisini sergilemede idealist
fikirler sunmus olabilir. Nitekim Brouwer (2014) yaptidi calismasinda 6gretmenlerin meslek hayatlarina
basladiktan sonraki siirecte 6§renme 6dretme anlayislarindaki degisimi incelemistir. Ogretmenlerin
meslek hayatlarindaki deneyim arttikca 6gretme 6grenme anlayislarinin da blylk oranda degistigini ve
dedisimin 6gretmen merkezli anlayistan 6grenci merkezli anlayisa dogru oldugunu belirlemistir. Yine fen
bilimleri 6gretmen adaylar ile yapilan baska bir calismada 6grenme ve 6gretme anlayislarinin arasindaki
uyum ya da uyumsuzlugun sebebinin 6gretmen adaylarinin edindikleri 6n deneyimleri oldugu sonucuna
ulasilmistir (Bahgivan, 2014). S6z konusu durumun o6gretmen adaylarinin 6grenme anlayisi temelinde
davraniscilik felsefesinden yapilandirmacilik felsefesine gegis siirecinde oldugu seklinde de yorumlanabilir.
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Nitekim Kabapinar ve Salan (2000) yaptiklari calismada 6gretmen adaylarinin iki felsefe arasinda gegcis
strecinde kalabildiklerini belirlemistir.

Calismada egitim Oncesinde 0dretmen adaylarinin cogunlukla tercih ettigi anlayisin yapilandirmaci
yaklasima yonelik oldugu gortlmistar. Bu durum, Ulkemizde 2005 yilindan itibaren fen 6gretim
programlarinda temel alinan bu yaklagimin 6gretim uygulamalarina yansitilmasinin sonucu olabilir.
Yapilan galismalarda da 6gretmen adaylarinin 6grenme ve 0gretme anlayislari agisindan codunlukla
yapilandirmaci anlayisi benimsedikleri sonucuna ulasiimistir (Aypay, 2011; Sahin & Yilmaz, 2011; Sagici,
2013; Aslan, 2018; Ektem, 2018). Bununla birlikte yurt disinda yapilan calismalarda 6gretmen
adaylarinin  6grenme ve oOdgretme anlayislari olarak yapilandirmact yaklasima vyoénelik anlayisi
benimsedikleri belirlenmistir (Chai & Khine, 2008; Cheng, Chan, Tang & Cheng, 2009). Bu anlamda alana
dair yapilan calismalarin sonuclariyla bu calismanin sonuglari arasinda uyumun s6z konusu oldugu
gorilmektedir.

Bu arastirmada uygulanan arastirma sorgulamaya yonelik editimin, davranisgl yaklasimi benimsemis
o6gretmen adaylarinin 6grenme ve 06gretme anlayislarini yapilandirmaci anlayis yoninde gelistirdigi
sonucu ortaya gikmistir. Joyce ve Showers (1988) yaptiklari galismada 6gretmenlerin fen 6gretimine
yonelik olumlu dedisim yasayabilmeleri igin yapilandirmaci yaklasimin temel alindigi 6gretim yapilarak bu
anlamda deneyim kazanmalar gerektigi sonucuna ulasmislardir. Koballa, Glynn ve Upson (2005),
ogretmen adaylarinin 6grenme-6gretme anlayislarinin gelisiminde 6grencilik slrecindeki tecribelerinin
etkili oldugunun arastirmalar sonucunda acida cikarildigini ifade etmislerdir. Haefner ve Seulin (2004)
fenin 6grenilmesine ve Odretilmesine yonelik anlayislarin dedisiminde arastirma sorgulamaya iliskin
tecriibe edinmenin etkili oldugu sonucu ile bu galismanin sonucu paralellik géstermektedir. Ogretmenlerin
bilimin dgretilmesinde, 6gretim programlarinin 6ngérdigl yapilandirmaci yaklagsima yo6nelik uygulamalar
icinde yer almadan o6drencilere etkin aktarim yapmalar zorlasacaktir (National Research Council, 2000).
Bununla birlikte egitim 6ncesinde yapilandirmaci anlayisa sahip olan katilimcilarin disincelerinde egitim
sonrasinda yapilandirmacilik anlaminda daha da derinlesmeler oldugu gortlmistir. Bu calismada
uygulanan arastirma sorgulamaya dayal egitimin o0gretmen adaylarinin 6grenme ve 0Ogretme
anlayislarinin gelisimine katki sagladigi sonucu yapilandirmaci 6grenme ortamlarina iliskin yapilan diger
calismalarla uyum gdstermektedir (Budak-Bayir, 2008; Cengiz, 2017; Ecevit, 2018).

Bu calismada uygulanan arastirma sorgulamaya dayali editimle 6gretmen adaylarinin 6grenme ve
O0gretme anlayislarindaki degisim incelenmistir. Ancak sinif igindeki 06gretmenlik deneyimleri
g6zlemlenmemistir. Uygulamaya katilan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlige basladiklarinda sergiledikleri
tavirlarin, 6gretmenlik davraniglarinin neler oldugunun ve hangi anlayisa uyum gosterdiginin
belirlenmesine yonelik calisma gergeklestirilebilir. Ayrica 6gretmen adaylarinin  6gretim yontem
tercihlerinin belirlenmesi lzerine de calisma yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose

Education is the biggest investment of a society connected to its today and tomorrow. While the
understanding that is based on the curricula developed and being developed for this purpose changes, it
is an important factor to make applications for this understanding in teacher training programs. In this
study, the effect of inquiry-based learning approach supposed to be used in science education programs,
on the change of the learning-teaching approaches of prospective teachers was examined. For this aim,
an inquiry-based learning domain was developed for prospective chemistry teachers.

Method

The study was designed as an action research. “Action research involves the practice process work of
practitioners, alone or in collaboration with a researcher, to understand and solve the problems that arise
in practice. It is a research approach that combines research and practice and facilitates the transfer of
research results into practice” (Yildirnm & Simsek, 2016, s.74).

Working Group

“Purposive sampling” was preferred during the determination of the working group. It is called purposive
sampling when the researcher decides on the universe to be selected and sampling according to the
purposes of the research or his / her own knowledge (Giler, Halicioglu & Tasgin, 2015, s.94). The
criterion taken into consideration in this action research is that the prospective teachers are
undergraduate senior students. The reason for determining this criterion is that pre-service teachers have
completed undergraduate courses based on teaching and learning and special teaching methods course
1.

Practice

In the study, a training program was designed on the basis of research-inquiry and applied to the
prospective teachers for a period of seven weeks.
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Data Collection Tools

Learning and teaching view scale was utilized as data collection tool. In order to determine the change in
the pre-service teachers' understanding of learning and teaching, the survey was applied twice before
and after the application of inquiry-based teaching.

Analysis of Data

Verbal responses to the questionnaire were subjected to content analysis. In this process, pre-service
teachers' verbal expressions were foundand coded separately in accordance with constructivist learning-
teaching approach and traditional learning-teaching approach. These encodings were gathered under
certain themes and digitized into frequencies and percentages. The analyzes were performed twice before
and after the practice for each participant and each question.

RESULTS

It was determined that eight pre-service teachers had constructivist approach and seven pre-service
teachers had behaviorist understanding.

Five of these seven pre-service teachers have a constructivist approach after the practice. The other two
pre-service teachers continued to have an understanding of behavioral approach after the practice. In
terms of teaching understanding, it was determined that nine pre-service teachers had constructivist
approach and six pre-service teachers had behaviorist understanding. Four out of these six pre-service
teachers have adopted constructivist approach after the practice. The other two preserviceteachers
continued to have an understanding of behavioral approach after the practice.

DISCUSSION AND CONCLUSIONS

The findings of the research revealed that prospective teachers’ learning and teaching views appeared to
change from the positivist view to the post-positivist view following the program. In other words, there
has been a change in prospective teachers' view of teaching and learning from behavioral approach to
constructivist approach. In addition, it was determined that prospective teachers developed positive
opinions that they would use inquiry in their professional lives.

RECOMMENDATIONS

In this study, the change in the perception of learning and teaching of teacher trainees was investigated
with inquiry based education. However, no teaching experience in the classroom was observed. A study
can be carried out to determine the attitudes, teacher behaviors and attitudes of the pre-service teachers
who participated in the practice when they started teaching.

Ek-1. Arastirma Sorgulamaya Dayali Egitime iliskin Algi Belirleme Anketi

Adi Soyadi:
Cinsiyet:

1)Arastirma sorgulamaya dayali 6gretim nedir?

2)Arastirma sorgulamaya dayal 6gretimin ilk basamadi nedir?

3)Odrencilerin arastirma sorgulamaya dayal égretim etkinliklerine katilmasi onlarin égrenmesini etkiler
mi? Nasil etkiler?

4)Arastirma sorgulamaya dayali 6gretim suirecinde 6gretmen olarak ne tur sorular sormaniz gerekir?
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Ek-2. Etkinlik Kagidi

Adi-Soyadi: Tarih:..../..... [ avennn

Coziinen Madde Miktari ve Tiirii Neleri Etkiler?

Beril sabah kahvalti yaparken cayina seker koymak ister. Annesi sekerligin kasigini koymayi
unutmustur. Beril de kenarindan sekeri gayina bosaltmak ister. Fakat nerdeyse sekerin tamami gayina
dokulur. Bardadi distinecek olursak nasil bir gortintli olusur? Seklini gizebilir misiniz?

1) Neden boyle oldugunu dislinlyorsunuz?

2) Bu c¢ozeltide baska birseyin ¢ozlinecedini dlisinlr musinlz?
3) Baslangigta seker yerine tuz dékilmuis olsaydi ¢6ztinen madde miktarlari ayni mi olurdu?

4) Gozelti hazirlama sirecimizin siralamasi ¢éziinen maksimum madde miktarlarini etkiler mi? Bunu
o6grenmek igin nasil bir arastirma sorusu hazirlarsiniz?

5) Farkl sekillerde hazirladigimiz bu gozeltilerin 6zellikleri hakkinda ne disunirstniiz?

o

6) Arastirma sorunuza bagh olarak dediskenleri belirleyiniz.
Bagimh Degisken Badimsiz Dedisken Sabit Dediskenler

7) Sizlere verilen malzemeleri kullanarak arastirma sorunuz icin deney tasarlayiniz ve deney planinizi
yaziniz.

8) Topladiginiz verileri asadida tablo gizerek gosteriniz.

9) Verilere dayanarak, hangi sonuclara ulastiginizi yaziniz.

Sonug:

1)Bu deneyde ¢ozeltiler hakkinda 6grendiklerinizi ve gikardidiniz sonucu yazin.

2)Deneyi tekrar etseniz, nelere dikkat edersiniz? Neden?
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