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Ozet

Bu ¢alismamin amaci, degerlendirme esasli 6gretim yonteminin bir sinifta nasil isledigini
ortaya koymak ve bu ydntemin dgrenciler ve sinif atmosferi iizerine etkisini tespit etmektir.
Calismanin  érneklemini, Atatiivk Universitesi K.K. Egitim Fakiiltesi Kimya Ogretmenligi
Anabilim Dalinda okuyan toplam 38 iigiincii simif dgrencisi olugturmaktadir. Bu ¢alismada 12
hafta boyunca Fizikokimya dersinde gerceklestirilmistir. Yoruma dayali aragtirma metodunun
kullamldigi calismada elde edilen verilerin analizinden bes ampirik iddia ileri siiriildii.
Degerlendirme esasli 6gretim yonteminin oOgrencilerin O0grenmesi ve sinif atmosferi iizerine
olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna varildl.

Anahtar kelimeler: degerlendirme esasli 6gretim yontemi

USING CONTINUOUS ASSESSMENT AS A GUIDE IN
PHYSICAL CHEMISTRY TEACHING: A CASE STUDY

Abstract

In this case study, it was aimed to explore the effect of assessment embedded in teaching on
students’ learning and class atmosphere and to determine how it works in a physical chemistry
classroom. The research sample consists of 38 undergraduate chemistry students attending
physical chemistry course in Kazim Karabekir Education Faculty, Ataturk University. The study
was carried out in Physical Chemistry course through 12 weeks. From the analysis of the results,
it was suggested five empiric assertions. It was concluded that assessment embedded teaching has
positive effects on proving class atmosphere and students’ understanding.

Keywords: assessment embedded teaching method

Giris

Bilginin dogas1 ve nasil 6grenildigi ile ilgili kokli degisimler, fen simniflarinda
uygulanan 6gretim ve degerlendirme yontemleri ile 6gretmenin roliinii de biiyiik oranda
etkilemistir. Yeni yaklagimla birlikte fen 6gretmeninin smiftaki rolii de biiyiik oranda
degisim gostermistir. Ogretmenin rolii, ders boyunca sessiz bir sekilde dersi dinleyen ve
not alan Ogrencilerin karsisinda siirekli olarak konusan otoriter bir konumdan, uygun
O0grenme ortamlart hazirlayan, Ogrencilerde ilgi ve merak uyandiran, sonuglara
ogrencilerin kendilerinin ulagmalarina yardime1 olan, onlar1 aragtirmaya yonlendiren ve
onlarla birlikte arastiran bir konumuna dogru degisme gostermistir (1-4). Degerlendirme
yontemleri de bu degisime paralel olarak degisiklikler gostermistir.
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Degerlendirme, 6grencilerin konuyu ne derece 6grendigi ve egitim programlar ile
egitim politikasinin nasil olmasi gerektigi hakkinda karar vermek amacina yonelik bir
bilgi toplama siirecidir (5, 6). Bu bilginin toplanma yontemleri 6gretmenlerin bu bilgiyi
hangi maksatla kullanacag1 dikkate aliarak belirlenebilir. Ogretmenlerin bilgi toplamak
icin kullanacagi bircok formal ve informal yol bulunmaktadir. Ogretmenlerin bu
yollardan hangisini kullanacagi, bilgiyi ni¢in ve nasil kullanmak istedigine baghdir.
Ogretmenler, yazil ya da sozlii degerlendirme sonuglarmi not vermek i¢in kullanabilecekleri
gibi, 6gretime yardime1 olacak ve rehberlik edecek bir arag olarak ta kullanabilmektedirler.
Sekillendirici (formatif) degerlendirme adiyla da bilinen bu degerlendirmenin dgretmen
ve dgrencilere, 6grenme siirecine dair siirekli olarak bilgi saglama ve rehberlik etme
avantaji s6z konusudur. Tamamlayici (summatif) degerlendirme ise, 6gretmene, dgrenciye,
aileye ve okul yoneticilerine dgrencilerin resmi programdaki 6grenme hedeflerine ne
derece ulastigina dair bilgi saglayabilmektedir (7-11).

Yazili ve sozlii degerlendirmenin fen 6gretiminde 6nemli bir yeri vardir. Ciinki
etkili bir degerlendirme ve etkili bir 6gretim, Ogrencilerin yazili 6devlerinin ve
etkinliklerinin kullanilmasmi gerektirmektedir. Ogretmenler tarafindan genellikle
sekillendirici (summatif) degerlendirme amaciyla kullanilan yazililarin uygun sekilde
kullanildiklarinda 6grenme siirecini gelistirici bir role sahip olabilecegi ortaya
konmustur. Ogrencilerin, bilgilerini yeniden diizenlemesine yol a¢tig1 ve diisiinceleri
arasinda yeni iligkiler kurmalarini gerektirdigi igin yazili etkinlikler esnasinda da
ogrendikleri rapor edilmektedir (12,13). Degerlendirmenin diger bir etkili yolu olan ve
smif ve grup tartismalariyla yapilan soézlii degerlendirmelerin ise 6grencilerin gelisimini
sirekli bir sekilde ve ortaya c¢ikan problemleri en kisa siirede belirlemek icin
kullanilacak en kolay yontemlerden birisi oldugu ortaya konmustur (14-17). Geleneksel
Ogretim yontemlerindeki degisime paralel olarak degerlendirme yaklagimlarinda da
alternatifler ortaya c¢ikmustir. Performans degerlendirmesi, otantik degerlendirme,
informal degerlendirme ve program esasli degerlendirme alternatif degerlendirme
yontemleri arasinda sayilabilir (18). Ev imtihanlari, ders kitaplarin kullanilabilecegi
acik imtihanlar gibi farkli imtihan sekilleri ihtiva eden bu degerlendirme yontemleri
¢oktan se¢meli testler gibi geleneksel yontemlerden farklilik gostermektedir. (19).
Projeler, arastirmalar, yazili ddevler, sozlii degerlendirmeler, portfolyolar da alternatif
degerlendirme yontemleri arasinda yer almaktadir (20).

Siirekli Degerlendirme

Sinif esasli degerlendirme ve 6grenme esaslt degerlendirme adlartyla bilinen stirekli
degerlendirme yontemi 6gretim ve degerlendirmeyi birlestirmeyi amaglayan bir girisim
olarak ortaya ¢ikmistir. Bu siire¢ degerlendirmeyi her dgretim etkinligini degerlendirme
ve benzer sekilde her degerlendirme etkinligini de bir 6gretim firsati olarak diisiinmektedir.
Siirekli degerlendirme, 6gretmene Ggrencinin konu igerigine dair diisiincelerini belirleme
imkani sagladigi, 6gretmene Ogretim yonteminde degisiklikler yapma firsati verdigi
cesitli ¢alismalarda gosterilmistir. Bu yontemde 6gretmen c¢esitli yollarla 6grencilerin
disiinceleri ve kavram yanilgilarina dair bilgi toplamakta, &grencilerin mevcut
diistincelerinin 6nem ve anlamimi yorumlamakta ve Ogrencilerin dersin amaglarini
gercgeklestirmesi igin gerekli olan bir sonraki 6gretim agamalarini belirleyebilmektedir.
Bu yontemin, Ogretmenin Ogretim esnasinda dersin amaglarina gore ogrencilerin
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herhangi bir anda bulundugu yeri belirleyebilme ve bdylece 6gretmene, konunun
anlasilmasinda &grencilerin karsilastiklart zorluklar1 dikkate alacak sekilde, 6gretim
yonteminde gerekli degisiklikleri yapma firsat1 sagladigina dikkat ¢ekilmistir (1,21, 22, 15).

Yapilan aragtirmalar tniversite diizeyinde fen derslerinde hem degerlendirme
olanag1 verdigi hem de 6grenme firsati sagladigi icin sinif i¢i yazililar, ev 6devleri,
islenen derslerle ilgili yazili 6devler ve ev imtihanlart gibi ¢esitli degerlendirme
yontemlerinin 6grencilerin ders bagarisi ve derse olan tutumlarimi olumlu ydnde
etkiledigini gdstermektedir. Bu etkinliklerin 6grencilerin  kavramsal anlamalarini
artirdigi, problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi ve grup icerisinde ¢aligma becerilerini
olumlu olarak etkiledigi tespit edilmistir (23, 24). Treagust et a/ (15) tarafindan yapilan
bir ¢aligmada fen dersinde siirekli degerlendirmenin 6grencilerin kavramsal 6grenmesini
kolaylastirdigi, sinif atmosferini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Ayn1 ¢alisma
Ogretmenin Ogretim kararlari igin Ogrencilerden yazili ve sozlii olarak elde ettigi
bilgileri kullanmasinin, 6grencilerin dersi anlamalarin1 kolaylastirdigi belirtilmektedir.
Ayrica, 6gretmenin dgrencilerin diisiincelerine olan ilgisi ve yaklagiminin onlarin derse
olan ilgisini artirdigi ve smif atmosferini 6nemli Slglide etkiledigi bildirilmistir (15).
Boyle bir uygulamanin, 6grencilerin diisiincelerini rahatca ifade edebilecekleri bir sinif
ortami  olusturdugu da ifade edilmektedir. Yapilan aragtirmalarda kullanilan
degerlendirme yoOntemlerinin, iiniversite oOgrencilerinin 6grenmeye yaklasimlari
iizerinde etkili oldugu ortaya konmustur. Geleneksek degerlendirme yontemlerinin
Ogrencilerin imtihan tarihine kadar herhangi bir hazirlik yapmamalarma yol agtigi
belirlenmistir. Bu durumun &grencilerin sorular1 hizli bir sekilde, sorular iizerinde
diisinmeden yiizeysel olarak cevaplamaya yonlendirdigi belirtilmektedir. Yine
kullanilan degerlendirme yonteminin 6grencilerin 6grenmeye yaklasimlart tizerinde
onemli bir etkisinin oldugunu ve degerlendirmeye yiizeysel bir yaklagim gosterdikleri
tespit edilmistir (21,24). Universite 6grencileri iizerinde degerlendirme ve sinif
atmosferi arasindaki iligskinin arastirildigi bir ¢alismada, c¢oktan se¢cmeli testler ve
odevler gibi farkli degerlendirme yontemlerinin 6grencilerin derse bakis agilarini
etkiledigi ve 6grencilerin ders basarisini etkiledigi belirlenmistir (25).

Termodinamik iiniversite diizeyinde zor anlasilan ve dgrencilerde yaygin kavram
yanilgilarinin bulundugu bir konudur (26) Ulkemizde geleneksel olarak dénem boyunca
derslerde bir ya da iki ara sinav ve dénem sonunda bir final sinavi yapilmaktadir. Bu
smavlarin sonuglar1 (summatif) tamamlayict amagla kullanilmakta, 6gretmenler sinavi
miiteakip programlarini degistirmeksizin devam etmektedirler. Gerek anlasilma
zorluklarinin gerekse Ogretim esnasinda ortaya cikabilecek kavram yanilgilarinin
tespitinde degerlendirme 6nemli bir role sahip oldugundan degerlendirmenin siirekli
olarak ve sonuglarmin ise etkili bir sekilde kullanilmasi bu konunun daha kolay anlagilir
hale getirilmesi ve kavram yanilgilarinin ortadan kaldirilmas: igin degerli bir firsat
olacagi aciktir. Bu calisma, {iniversite diizeyinde bir Fizikokimya dersinde
termodinamik konusunun 6gretiminde siirekli degerlendirmeye dayali 6gretim yada
degerlendirme esasli ogretim yonteminin uygulamasinin detayli bir incelemesidir.
Calismanin amaci, degerlendirme esasli ogretimin bir Fizikokimya dersinde nasil
isledigini ortaya koymak, degerlendirme esasli 6gretim yonteminin 6grenci 6grenme
stireci ve sinif atmosferi {izerine etkisini tespit etmektir. Bu amaglara gore ¢alismanin
arastirma sorular1 agagidaki gibi yazilabilir.
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Degerlendirme esasli 0gretim yonteminin uygulandigi bir Fizikokimya dersinde
degerlendirme etkinlikleri 6grencilerin 6grenme siirecini nasil etkilemektedir?

Degerlendirme esasli 6gretim yonteminin uygulandigi bir Fizikokimya dersinde
degerlendirme etkinlikleri sinif atmosferini nasil etkilemektedir?

Materyal ve Yontem

Bu calismada o6rneklem olarak Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Kimya Egitimi Anabilim Dalinda tigiincii sinifta okuyan 38 6grencisi segildi.
K.K. Egitim Fakiiltesinde Kimya Egitimi Anabilim dalinda okutulan Fizikokimya dersi
her biri 50 dakika olmak iizere haftada dort saatlik bir derstir.

Bu calismada, “yoruma dayali aragtirma metodu” (interpretive research method)
kullanilmistir (27). Bu arastirmanin paradigmasi (interpretivist paradigm) cercevesinde
kullanilan esas yontem, durum g¢alismasidir. Bazen bir durum calismasi igerisinde diger
arastirma yontemleri de kullanilabilmektedir. Bu calismada aragtirmacinin kendiside
bizzat d6gretim siirecine katildigi i¢in ayni zamanda eylem arastirmasi (action research)
niteligi de tasimaktadir. Bu ¢alismada 6gretmen, ayni zamanda aragtirmacidir.

Veri Toplama Araglari:

Dénem  bagslangicinda  yapilan on  test: Donemin baglangicinda, 6grencilerin
termodinamigin ikinci kanunu, entropi, diizensizlik, Gibbs serbest enerjisi gibi kavramlarina
dair mevcut bilgilerini belirlemek amaciyla agik uglu sorulardan olusan bir 6n testtir.

Ders siiresi sonunda yapilan yazililar (Kuizler): Dénem boyunca her iki ders siiresi
sonunda, dersin son 5-10 dakikasinda islenen konuyu dikkate alan bir ya da iki sorudan
olusan kuizler yapildi. Bazen de, dersin baslangicinda bir dnceki dersle ilgili olarak ayni
islem yapilmistir. Bu sorulara verilen cevaplar 6gretmen tarafindan bir sonraki derse
kadar incelenmis, 6gretmen tarafindan Ggrencilerin anlamadiklart ya da zorlandiklar:
konularin tespitinde kullanilmistir.

Odevler: Odevler iki sekilde verilmistir.

Islenecek derslerle ilgili édevier: Bu ddevler, dgrenciyi arastirmaya sevk etmek
amaciyla 6zellikle sonraki derste islenecek konular1 kapsayacak sekilde planlanmustir.

Islenen derslerin ézetini kapsayan odevier: Islenen dersle ilgili odevler derste
islenen konular1 kapsamaktadir. Ogrencilere, son dort derste islenen konulardan
ogrendiklerini en az iki sayfa olacak sekilde kendi ciimleleri ile yazmalari istenmistir.
Bunun i¢in 6grencilere bir hafta siire verilmistir. Bu 6devlerle 6gretmen &grencilerin
islenen derslerde ne 6grendikleri ve hangi konular tizerine egildikleri tespit etmeyi
amaglamustir.

Ogretmenin gozlemleri: Bu gdzlemler, dgretmen tarafindan her ders yapilan

gozlemleri kapsamaktadir. Ogretmen, yaptig1 gozlemleri her ders sonunda kisa notlar
halinde kaydetmistir.

Fakiilte tarafindan belirlenen tarihte yapilan yazili imtihan(ara simav):Donem
ortasinda fakiilte tarafindan belirlenen tarihte yapilan ve siiresi bir saat olan vize
imtihanidur.
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Donem sonunda tiim d&grencilerin goriiglerinin yazili olarak alindigi belgeler:
Dénem sonunda son derste 6grencilerin, 6gretmen ve yapilan aktivitelere dair goriis ve
diistinceleri yazili olarak alinmistir. Alinan bu cevaplar igerik analizine tabi tutulmus ve
cevaplardaki ortak noktalar dikkate alinarak siniflandirilmustir.

Fakiilte tarafindan belirlenen tarihte yapilan yazili imtihant (donem sinavy):Donem
sonunda Fakiilte tarafindan belirlenen tarihte yapilan ve siiresi iki saat olan final
imtihanidir.

Alan ¢alismasi: Ogretmen dgrencileri, arastirma yapmaya yonlendirmek igin donem
sonuna kadar agagidaki alanlardan birisinde en az bes sayfalik bir ¢aligma hazirlamalart
istemis ve bu galismay1 ne sekilde hazirlayacaklarini agiklamistir. Ogrencilere, ilgilerine
gore caligma yapabilmelerini saglamak amaciyla ii¢ farkli segenek sunmustur.

Bir bilim adami ya da bir kesif iizerine bir yazi: Ogrencilerden dersin kapsamina
giren bir kesif ya da bilim adamimin galismalarini dikkate alan en az bes sayfalik bir yazi

Dersin  kapsamina giren énemli bir kavramin agiklanmasi: Ogrencinin istegi
dogrultusunda dersin kapsamindaki bir kavramin detayli olarak agiklamasini iceren en
az bes sayfalik bir ¢aligma.

Derste gecen dnemli kavramlardan bir ya da ikisini ihtiva eden bir bilimsel yazinin
degerlendirilmesi ve dzeti: Dersle ilgili bir makalenin degerlendirilmesi ve 06zetini
iceren en az bes sayfalik bir ¢caligma. Makale seciminde dgretmen kendisinden yardim
alabileceklerini belirtmistir.

Miilakatlar: Donem sonunda Ogrencilerin ders isleme ydntemine, Ogretmenin
tutumuna dair diigiincelerini belirleyebilmek, bu yontemin onlarin 6grenmesine olan
etkisini ortaya koyabilmek ve derse olan ilgileri hakkinda detayli bir bilgi edinmek
amactyla 8 6grenciyle 40-50 dakikalik yar1 yapilandirilmig miilakatlar yapildi.

Verilerin Analizi: Yoruma dayali aragtirma metodunun amaglarindan birisi de
ampirik iddialar ileri siirmektir. Bu g¢alismada, dénem boyunca, izlenen arastirma
yaklagimina uygun olarak ogrencilerin kuizleri, sozlii degerlendirmeleri, sinavlari,
odevleri ve d6gretmen gozlemlerinden elde edilen veriler dikkate alinarak siirekli olarak
okundu (27). Arastirmaci tarafindan verilerde sozlii ve yazili olarak yapilan siirekli
degerlendirmenin 6zel sonuglari arandi. Bu analizden gesitli ampirik iddialar gelistirildi.
Dénemin baslangicinda ilk haftalarda ileri siiriilen bu iddialar donem boyunca siirekli
olarak elde edilen veriler dikkate alnarak yeniden gdzden gegirildi. ileri siiriilen iddialar
cesitli veri kaynaklarindan donem boyunca alinan bilgilerle desteklenmeye calisildi.
Caligmada gegerligin ve giivenilirligin saglanmasinda g¢esitleme (triangulation) yontemi
kullanilmistir(19).

Bulgular ve Tartisma

Bu c¢alismada takip edilen arastirma yonteminin bir sonucu olarak, bulgular
tiimevarimsal olarak ulasilan 5 iddia ile verildi. Dénemin baslangicindan itibaren
odevler, gozlemler, yazili ve sozlii degerlendirmelerle olusturulan ve desteklenen bu
iddialar gesitli basliklar altinda asagida goriilmektedir.
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Iddia 1. Dénemin baslangicinda uygulanan on test égrencilerin mevcut
bilgilerini ve kavram yanilgilarint ortaya koydugundan etkili bir égretim
icin onemlidir.

Ogretmen déneme dersin amaglar1 kapsaminda olusturulmus yedi agik uclu sorudan
olusan bir yazili imtihanla basladi. Bu 6n testle, 6grencilerin termodinamigin ikinci
kanunu, entropi, diizensizlik, Gibbs serbest enerjisi gibi kavramlara dair mevcut bilgilerini
belirlemeyi amagclanustir. Ogretmen elde edilen cevaplar1 analiz etmis, sonuglari
ogrencilerin bu konularda sahip olduklar1 kavram yanilgilarini ve 6n bilgilerini ortaya
koydugunu dikkate alarak uygun dgretim siireglerinin planlanmasinda 6nemli bir kaynak
olarak kullanmistir. Analiz sonuglari, grencilerin bu konulara dair 6n bilgilerinin az ve
yanilgilarin mevcut oldugunu géstermistir. On test sonuglari, dgrencilerin ilgili konuda
bilgi sahibi olup olmadiklarin1 gosterdiginden, konulara giris yapilirken uygun
metinlerin ve tartisma konularinin secilmesinde 6gretmene rehberlik etmistir.

On testten elde edilen cevaplar analiz edilirken, Abraham vd (28) tarafindan olusturulan
kategoriler dikkate alind1 (28). Verilerin incelenmesinden, yapilacak siniflamada orijinal
smiflamadaki 5 kategorinin yeterli oldugu tespit edildi. Abraham vd (28) tarafindan
olusturulan kategorilerin mevcut caligmaya uyarlanmasiyla elde edilen veri analiz
semast Tablo 2 de gortilmektedir.

Tablo 1.Abraham vd (28) tarafindan kavramsal anlama seviyelerinin belirlenmesi
amaciyla olusturulan kategorilerinden mevcut ¢alisma icin diizenlenmis sekli

Kod | Anlama seviyesi Cevaplari siniflandirma kriteri
10 | Cevap yok Bos
20 | Bilmeme Soruyu tekrar yaziyor, kodlanamamig cevaplar
30 | Yanlis anlama Cevaplar, bir yanlis anlama oldugunu gosteriyor
40 | Kismen anlama Cevaplar, dogru cevabin en az bir kismini igeriyor.
50 | Tam olarak anlama Cevaplar, dogru cevabin tamamini igeriyor

Asagida drnek olarak birinci soruya verilen cevaplarin siniflandirilmasi ve 6gretmen
tarafindan bu bilginin kullanim sekli verilmistir.

Soru 1. Istyla ya da isle sistem ve ¢evresi arasinda enerji transfer edildiginde, bu
transfer edilen enerji molekiiler seviyede sistem ve gevrede ne gibi degisikliklere neden
olur? Agiklayiniz.(Tablo 2)

Tablo 2. Birinci soru ile ilgili olarak simflandirilan (kodlanan) cevaplar

Kod | Kategori Ogr sayisi

10 Cevap yok 15

20 Anlamama 13

71 “Sistem ve ¢evresi arasinda 1s1 yada isle enerji transfer edildiginde 13
sistemin ve ¢evrenin enerjileri degisir.”

30 Yanlig anlama 10

31 “Sistem ve ¢evre arasinda enerji alisverisi oldugunda sadece sistemdeki 10
atom ve molekiillerin 6teleme, donme ve titregim enerjileri degigir.”

40 Kismen anlama -

50 Tam olarak anlama -
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Ogretmenin birinci soruyla ilgili degerlendirmesi:

“Bu sonuglardan ogrencilerin biiyiik bir kisminmin soruyu cevapsiz biraktigi
goriilmektedir. 10 ogrenci, 1st ya da isle enerji transferinin sadece sistemin atom ve
molekiillerinin hareketlerini degistirdigini diisiinmektedir. Hicbir ogrenci bu soruyu
dogru olarak cevaplayamamistir. Is1 ve isle transfer edilen enerjinin ¢evrede
olusturdugu degisikliklerin bilinmesi, termodinamigin ikinci kanunu ve entropi
kavranmimin anlagilmast agisindan éonemlidir. Bu konuyu tam olarak anlamayan
ogrenciler igin entropi kavraninin tam olarak dgrenilmesi gii¢ olacaktir.”

Yine On testin ikinci sorusundan elde edilen sonuglar ve 6gretmenin yorumu asagida
verilmektedir.

Soru 2. Bir fonksiyonun hal fonksiyonu ve yol fonksiyonu olmasi ne anlama gelir?
Aciklaymiz.(Tablo 3).

Tablo 3. ikinci soru ile ilgili olarak simflandirilan (kodlanan) cevaplar

Kod | Kategori Ogr sayist
10 Cevap yok 11
20 Anlamama 4
30 Yanlis anlama 7

“Hal fonksiyonu sistemin sahip oldugu bir enerjidir. Sonradan
31 kazamimaz” 4
“Hal fonksiyonu maddenin kendi iginde olan ozelliklerdir. Yol
32 fonksiyonu ise disardan etki sonucu maddede olusan 3
ozelliklerdir.”
40 Kismen anlama -
50 Tam olarak anlama 16
“Sistemin ilk ve son haline bagli olmayan sistemin bir ozelligi
51 olan fonksiyonlardwr.” “yol fonksiyonu gidilen yola bagli olan 16
fonksiyonlardir. Is1 ve ig gibi”

Ogretmenin yorumu

“Ogrencilerin yine biiyiik bir kismi bu soruyu cevapsiz (11) biraknus, 7 6grencinin
hal fonksiyonu ve yol fonksiyonunu dair Yanlis anlamana sahip oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin en sik karsilastigi hal fonksiyonu i¢ enerji ve yol fonksiyonlari ise 1s1 ve
istir. Ogrencilerin bu yanilgilarinda bunlarmn izleri bulunmaktadir. Ogrencilerin bir
kismu1 (4) hal fonksiyonunu sistemin sahip oldugu bir enerji olarak dikkate alirken bir
kismu da, hal fonksiyonunu istemin igerisinde olan yol fonksiyonunun ise digardan bir
etki sonucu sistemde olusan bir 6zellik olarak diistinmektedir. Ayrica, dgrencilerin
biiyiik bir (16) kismi da bu soruyu dogru olarak cevaplamislardir.”

Ogretmen yedi acik uclu soruyu bu sekilde degerlendirmis ve donem boyunca ilgili
konulara giris yaparken ve konuya uygun metinlerin se¢iminde ve hazirlanmasinda rehber
olarak kullanmistir. Gozlemler bu 6n degerlendirmenin 6grencilerin 6grenmesi ilizerinde
etkili oldugunu gostermistir. Bununla ilgili olarak asagida bir 6grenci ifadesi yer almaktadir

“ogretmenin bizim konuyla ilgili durumumuzu dikkate almasi bunu diistinerek uygun
yazilary(metin) getirmesi ve benim o&grenmemi kolaylagtiryyor....derse daha rahat
katilmami saglyor” (miilakat)
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iddia 2. Simif ici yazili imtihanlarla yapilan degerlendirmeler 6grencilerin anlama
zorluklarina yonelik olarak kullanildiginda ogretim etkinligini artirmaktadir.

Siirekli degerlendirme 6n teste ilave olarak, sinif igi yazililar gibi 6gretmene 6gretim
kararlarinda rehberlik edecek diger bir bilgi kaynagi saglamaktadir. Her dersin sonunda,
Ogretmen bir 6nceki dersle ilgili olarak sorular sordu ve 6grencilerden bu sorular1 yazili
olarak cevaplandirmalarini istedi. Ogretmen dgrencileri, verecekleri cevaplarm yanlis
olmasidan ¢ekinmeden sorulan sorulari cevaplamalari i¢in cesaretlendirdi.

Kuizlerden elde edilen bilgileri dgretmen “égrencilerin eksik olduklart yada tam
olarak anlamadiklary konular: vurgulamak” amaciyla kullandi.

Ogretmen kuizleri kullanma sekli ile ilgili olarak su ifadeleri not almigtir

“her dersin sonunda yaklasik 5 dakika siirecek bir ya da iki soru ile yapilan
degerlendirme benim dersin ilerleyisini daha yakindan takip etmemi sagladi. Eger
anlamalarinda bir sorun varsa daha fazla ilerlemeden diizeltme firsat1 sagladi”

Ogretmen &n testteki yanilgilar1 dikkate alarak gesitli deneyler tasarladi ve bunlari
grup deneyleri biciminde gergeklestirdi. Ogretmen bu kuizleri incelediginde, deneylerin
ogrencilerin 6grenmeleri {lizerine O6nemli bilgiler tagidigini tespit etti. Bu bilgilerin
ogretmene deneylerin etkinligine dair bilgi verdigi gozlenmistir. Asagida, dénem igerisinde
farkli haftalarda 6grencilerin 6grenmelerindeki gelisime dikkat ¢eken, 6gretmenin 6n
testten elde ettigi bilgiye dayali olarak tasarladigi bir deneyin 6grencilerin gelisimini
nasil etkiledigi ile ilgili degerli bir bilgi sagladigini1 gdsteren bir 6rnek yer almaktadir.

On testte, kendiliginden gergeklesmeyle ilgili olarak bir dgrenci;

“Bir reaksiyonun gerceklesmesi ic¢in digsardan 1s1 seklinde enerji verilmesi
gerekiyorsa yani reaksiyon endotermikse reaksiyonun ger¢eklesmesi icin is1 seklinde
enerji veririz. Boyle bir reaksiyonun gerc¢eklesmesi igin bizim enerji vermemiz gerekir.
Kendiliginden  gerceklesen  reaksiyonlar  genelde  ekzotermiktir.  Reaksiyonun
gereklesmesi icin herhangi bir kosul saglanmasina gerek kalmaz. Oda kosullarinda
kendiliginden gerceklegir.” cevabini verirken

Bu deneyler gerceklestirildikten sonra ayni soruya

“Olaya biz hi¢ miidahale etmiyoruz. Disardan bir etki olmadigindan olay
kendiliginden gerceklesiyor demektir. Giinliik hayatta dogada buna bircok ornek
verebiliriz. Ornegin nemli havalarda demirin paslanmasi, digariya atilan bir pet sisenin
belli bir siire sonra kaybolmasi, ¢oplerin ¢iiriimesi, canlilarin bir siire sonra élmesi,
dogal afetler vb...” cevabini vermistir.

Bu ise kuizlerin 6grenci gelisimini ortaya koymasi agisindan degerine igaret
etmektedir. Donem igerisinde ©On teste bagli olarak planlanan bazi konularda
ogrencilerin diigiincelerinin degisime direng gosterdigi de olmustur. “Entropi nedir? “
seklinde sorulan soruya 6grencilerin ¢ogunlugunun 6n testte verdikleri cevaplara paralel
cevaplar verdikleri tespit edilmistir. On testte, 10 dgrenci entropi kavramini “entropi
maksimum  diizensizlik minimum enerjidir” ve “entropi diizensizliktir” seklinde
tanimlamig, konunun ogretmen tarafindan islenmesinden sonra bu sayinin fazla
doniilmistiir. Bu ise kuizlerin 6gretmenin bu konuya tekrar donmesi igin agik bir rehber
olarak islev gordiigiinii agik¢a ortaya koymaktadir.
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Yine ikinci haftada dersin baslangicinda, “is1 ve igle g¢evreye enerji transfer
edildiginde gevrede molekiiler boyutta ne gibi degisiklikler olur” seklindeki bir soruya,
asagida gorildigih gibi Ogrencilerin  ¢ogunlugunun yaklagimi kavramsal olarak
dogruyken, 13 6grenci sadece enerjileri degisir seklinde cevap vermistir. Bu soruya 4
Ogrenci ise cevap vermemistir.

“Sistem ve ¢evrenin enerjileri degisir (13 ogrenci)

“Istyla diizensiz hareket artirilir, isle diizensizlik degismez (18 6grenci)

Daha oOnceki cevaplar dikkate alinarak bu konu Ogretmen tarafindan tekrar
islenmistir. Bunun sonucunda,

“Entropi, 1styla transfer edilen enerji miktar1 ve diizensizlik arasinda nasil bir iliski
vardir?” sorusu soruldugunda ogrencilerin bu konuda gelisme gosterdikleri yazili
materyallerin analizinden belirlenmistir. Bu soruya 6grenciler ¢ok daha uzun cevaplar
vermislerdir. Sadece 4 6grenci

“entropi diizensizliktir”

cevabmi vermistir. Bu cevaplarin analizinden 6grencilerin entropi, enerjinin 1s1
yoluyla transferi ve diizensizlik arasinda dogru bir iligki kurduklart tespit edilmistir.
Asagida verilen 6rnek cevaplarda bu durum agikca goriilmektedir.

“Istyla enerji transfer edildiginde cevredeki molekiilerin rasgele termal enerjisi
artar, yani disaridaki molekiillerin diizensizligi atar. Boylece entropi yani molekiiler
diizensizlik artar”

“Istyla transfer edilen enerji entropiyi artirir. Yani diizensizligi artirir. Enerji isle
transfer edildiginde entropiyi etkilemez. Entropi diizensizligin bir olciisiidiir.
Dolayisiyla diizensizlik artinca entropi artar.”

Ara sinav da dgrencilere bu iliski bagka bir bigimde soruldugunda 6grencilerin daha
uzun agiklamalar yaptiklari tespit edilmistir. Asagida ara sinavdan alinan bir 6grenci
cevabi goriilmektedir.

“Diizensizlik artikca entropide artar. Zaten enerji, diizenli olan halden diizensiz olan
hale dogru akar ve buradaki termal hareketliligi artirir. Bu nedenle toplam entropide
bir artis olur. Ornegin bir topu biraktigimizda her sicramasinda daha az yiikseklige
¢tkar ve sonunda durur. Bunun sebebi topun enerjisinin hepsi zeminin atomlarmnin
termal hareketine doniigiir. Daha diizenli bir halden daha diizensiz bir hale gegis olur.
Bu olay istemli (kendiliginden gerceklesen) bir olaydir. Bunun tersinin olmast imkansizdir.
Yani duran bir top zeminin atomlarinin enerjisini alarak ziplamaya baslamaz “

Sekizinci haftada yapilan bagka bir yazili degerlendirmede ise kimyasal denge ile
ilgili sorulan bir soruda 6grencilerin gogunlugu (35 kisi) dengeyi,
“ileri reaksiyon hizinin geri reaksiyon hizina esit oldugu an”

olarak tamimlamislardir. Bu yazili degerlendirme O6gretmene, &grencilerin dengenin
termodinamik yoniiyle ilgili bir bilgiye sahip olmadiklari ve dengeyi kinetik olarak
tanimladiklart bilgisini saglamigtir. Denge ve entropi konusunun iglenmesinden sonra
ise dengeye termodinamik bir bakis acist kazandiklar1 goriilmiistiir. Bir sonraki ders
denge ve entropi arasindaki iliski soruldugunda 6grencilerin ¢ogunlugu (32 kisi)

“izole bir sistemde denge, maksimum entropili hale karsilik gelmektedir’
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seklinde kabul edilebilir bir ifade kullanmiglardir. Yine ara sinavda 6grencilere bu iligki
soruldugunda 6grencilerin ¢ogunlugunun bu soruyu dogru olarak cevapladig: fakat izole
bir sistem i¢in oldugunu belirtmedikleri goriildii. Asagida ara sinavdan alinan bir
dgrenci cevabi goriilmektedir.

“Denge olaymn maksimum entropiye ulastigi andir. Bundan sonra olay artik
ilerleyemez.”

Dénem sonunda yapilan imtihanda ise dgrencilere Gibbs serbest enerji degisiminin
sayisal olarak bilyiikliigiiniin ve isaretinin anlami sorulmus ve 6grencilerin biiyiik bir
¢ogunlugu tarafindan (25 6grenci) dogru olarak cevaplanmistir. Asagida bazi 6grenci
cevaplart yer almaktadir.

“Gibbs serbest enerjisi ne kadar biiyiikse sistemin yapacagi maksimum is o kadar
fazladir”

“Gibbs serbest enerjisi sifirdan biiyiikse olay kendiliginden ger¢eklesmez, eger sifira
esitse dengededir, sifirdan kiigiikse olay kendiliginden gerceklesir.”

Bazi 6grenciler ise sadece “Gibbs serbest enerjisi”nin isaretinden bahsetmistir (9
ogrenci).

“AG isareti pozitifse olay olmaz, sifirsa dengededir ve eger sifirdan kiigiikse olay
kendiliginden ger¢eklesir.”

Ogrencilerin kuizleri ciddiye aldiklar1 gretmen gézlem notlar1 arasinda yer almaktadir.
Bir dgrencinin, derste kullandigi agagidaki ifade bu noktaya dikkat gekmektedir.

“Kuizler benim igin faydali, o konuyu gercekten anlayip anlamadigimi, 6grenip
ogrenmedigimi anlyorum”

“Derslerin baslangicinda yapilan kuizler 6grencilerin derse konsantre olmalarini
sagladr”’(6gretmen gézlem notu).

Kuizlerin, ilk haftalarda konulara dair kisa climleler ihtiva ettigi, fakat ilerleyen
haftalarda 6gretmenin 6grencilerde olusturdugu giiven ortaminin kuizlerdeki cevaplarin
daha uzun olmasina neden oldugu ve 6grencinin diisiincesini tam olarak ortaya koydugu
yazili materyallerin incelenmesinden tespit edilmistir.

Ogretmenin derslerde “ Derslerde bende sizlerle birlikte bir seyler 6greniyorum”
seklindeki sozleri 6grencilerin derse olan ilgilerini, 6gretmenle olan iletisimlerini ve ona
bakis agilarint 6nemli 6lgiide etkilemistir. Bu bulgulardan, kuizlerin gergekten faydali
olabilmesi i¢in oOgretmen ve Ogrenci arasinda karsilikli giivenin saglanmas: ve
Ogrencilerde Ogretmenin kendileri igin bir seyler yaptifi, ugrastigi ve ¢alistigt
izleniminin olusturulmasiin énemini acikca gostermektedir. Ogrencilerin diisiincelerini
ortaya ¢ikarmakta yazili etkinliklerin 6nemli bir ara¢ oldugu yukaridaki alintilardan
acikca goriilmektedir. Ders sonlarinda yapilan kuizlerin, 6grencilere eksik olduklar
noktalarmn tespitinde ve gosterdikleri gelismelerde, dgretmene ise daha fazla iizerinde
durulmasi gereken konularin belirlenmesinde 6nemli bir yardiminin oldugu séylenebilir.

Iddia 3. Simif ici sozlii degerlendirmeler 6gretim siirecine rehberlik edecek sekilde
kullamildiginda ogretim ekinligini artirmakta ve ogrencilere daha rahat
ve kendilerini daha iyi ifade edebilecekleri bir sinif ortami sunmaktadur.

Ogretmen hemen hemen tiim derslerde simif tartigmalar1 gerceklestirdi. Boylece
égrencilerin“ derse katilmalari, degisik goriis ve yaklagimlari tartigmalarini saglamayi1
hedefledi. Ogretmen, derslerde, genel olarak sinifa yoneltilen sorular ve belirli bir
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Ogrenciye yoneltilen sorular olmak {izere iki tiir soru sorma metodu kullandi. Gozlem
sonuglart bu yontemlerin &grenciler tarafindan da ilgi gordiigiinii ortaya koymustur.
Asagida bir 6grencinin miilakatindan alinan ifadede bu durum agik¢a goriilmektedir.

”...ders esnasinda sinifa yoneltilen sorular gergekten bizim o konuya dair ne bilip
bilmedigimizi ortaya koyuyor. O konuya dair diisinmemizi sagliyor. Cevabimn yanlis
olmasindan g¢ekinmeden diisiincemi sdyleyebiliyorum, bu sorularin  bizim
diisincelerimizi ortaya cikaracak, eksikliklerimizi ve hatalarimizi gésterecek sorular
oldugunu bildigimden ¢ekinmeden diisiindiiklerimi sdyleyebiliyorum.”

Tim bu veriler dikkate alindiginda degerlendirme esasli Ogretim siirecinin
Ogrencilere diislincelerini rahatca ¢ekinmeden ifade edebilme ve derse katilma ve
bdylece daha rahat bir smif atmosferi sagladigi sonucuna varilabilir. Béyle bir sinif
ortaminin, ister dogru isterse yanlis olsun 6grencilere diisiincelerini ¢ekinmeden ifade
edebilecekleri bir ortam saglamistir. Bir dgrencinin dénem sonu degerlendirmesinden
alian agagidaki ifade de boyle bir atmosferine dikkat gekmektedir.

“Bu dersi sevmemin nedeni derste bizim biraz daha serbest olmamiz. Fikirlerimizi
rahatga soyleyebilmemiz. Ayrica, derslerde bizim disiinmemize yonelik seylerin
sorulmasi ve anlatilmas1”

Ogretmenin dgrencilerin diisiincelerini dikkate almasi, onlarin derslerdeki 6grenme
zorluklarina goére hareket etmesi, karsilikli giivene dayali bir fizikokimya sinifi
olusturmustur. Ogrencilerin sézlii yoklamalar1 6gretmene yazili yoklamalara ilave
olarak dgrencilerin anlamada zorluk ¢ektikleri yada yanilgiya sahip olduklari konulara
dair bilgi saglamistir. Ogretmen, 6grencilerin zorluk cektikleri ve kavram yamlgilarina
sahip olduklar1 konulara daha fazla zaman harcadig1 ve bu konular iizerinde daha fazla
durdugu degerlendirme notlar1 arasinda yer almaktadir. Asagida bunun bir 6rnegi
“Gibbs serbest enerji degisiminin sayisal olarak bilyiikliigliniin anlami nedir?” sozli
sorusuna bir 6grencinin agagida verdigi cevapta goriilebilir.

“Gibbs serbest enerji degisiminin sayisal olarak biiyiikliigii reaksiyonun hizli olup
olmayacagini gosterir”

Bu cevap ogrencideki acik kavram yanilgisina isaret etmektedir. Boyle durumlar
Ogretmen igin yanilgmin giderilmesi igin etkinlikler yapmasi gerektigi seklinde bir ikaz
nitelligi tagmmugtir. Smifta s6zlii degerlendirmenin bir sonucu olarak ta 6grencilerin tiirev ve
integralin anlamini tam olarak bilmediklerinin tespiti de sozlii degerlendirmenin ortaya
koydugu degerli bir bilgidir. Ogretmen grencilere “tiirev ve integralin ne oldugu ve ne
anlama deldigi* ni sordugunda siniftan hicbir yanit alamamustir. Bu nedenle sonraki iki ders
stiresinde integral ve tiirev konulari, bunlarin ne anlama geldigi islenecek dersin baglaminda
anlatilmistir. Asagida bir 6grenciden alinan cevaptan da agikga goriilmektedir.

“tirev ve integral konularinin zor konular, tiirev ve integral kullanmadan dersi
isleyebilir miyiz?”

Bu ise boyle bir smifta 6gretmenin &grencilerin diisiincelerine verdigi degeri ve
onlarm onerilerine ne kadar acik oldugunu gosteren bir durumdur. Bu verimli iletisim
ve etkilesimin, donem boyunca sik sik sinifta gozlenen olaylar arasinda oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin anlama zorluklarmna yénelik olan bu yaklasim smif atmosferinin
olumlu yonde etkilemistir. Ciinkii bu durum 6grenciler tarafindan “onlar1 ve diisiincelerini
dikkate alma” sekline yorumlanmistir. Olusan bu atmosferi miilakatta bir 6grenci
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“derslerde sorulan sorulara ¢ekinmeden, yanlig olup olmamasina bakmadan rahatca
cevap veriyordum. Ciinkii derste Ogretmen rahat bir ortam olusturmustu ve bize
cevaplarin derslerde lizerinde duracagimiz anlasilmayan noktalar1 gosterdigi i¢in dnemli
oldugunu soyledi”

ifadesiyle acikca ortaya koymaktadir.

Iddia 4. Her ogrenci farkl degerlendirme aktivitelerinden farkh derecede
yararlanmaktadir.

Donem boyunca derslerde 6devler, grup deneyleri, ders &zetleri, alan galismasi ve
kuizler gibi degerlendirme etkinlikleri yapilmuistir. Ogrencilerin farkli nitelikteki
aktivitelerden kisisel 6zelliklerine bagli olarak farkli sekillerde yararlandiklar1 ortaya
konmustur. Dénem sonunda her 6grenciden “donem boyunca yapilan etkinlikleri yazili
olarak degerlendirmesi” istendiginde, her 6grencinin kendisi i¢in daha faydali oldugunu
ve Ogrenmesini kolaylagtirdigini diigiindiigii etkinliklerin farkli oldugu yazili
materyallerin analizinden tespit edilmistir. Ayrica yapilan miilakatlarda ve sinif
gozlemlerinde de bu durum ortaya konmustur. Analizler genellikle igine kapanik sessiz
ogrencilerin 6dev ve ders Ozetlerinden daha fazla faydalandiklarin1 gosterirken, daha
aktif olan diger 6grenciler ise sinif tartismasi ve grup deneylerinin kendileri igin daha
faydali oldugunu diisiindiiklerini ortaya koymustur.

Asagida dgretmen gozlem notlarindan bir 6rnek yer almaktadir.

“.derslerde ¢ok fazla konusmayan ve igine kapanik olarak bilinen bu O6grenci
odevler ve kuizlerde diger arkadaslarina oranla daha ¢ok yazmaktadir.”

Asagida derslere ¢ok sik katilmadigi gozlenen bir 6grencinin bu duruma dikkat
ceken ifadesi yer almaktadir.

“metinler ve ders Ozetleri benim igin diger aktivitelerden daha faydali, fakat alan
caligmasi, tartigmalar ve grup deneyleri bunlara gore daha az faydali oldu.”(miilakat)

Ogrencilerden dénem sonunda, kendileri igin en verimli oldugunu diisiindiikleri iki
aktiviteyi yazmalari istenmistir. Bu verilerin sonuglari asagida verilmektedir(Tablo 4 ).

Tablo 4. 6grencilerin farkh degerlendirme yontemleriyle ilgili tercihleri

Degerlendirme Etkinligi Cevap sayist
Metinlerin okunmast 22
Grup deneyleri 10
Son dort dersin dzeti 10
Ders sonu kuizler 10
Alan calismasi ve Odevler 8

Bu sonuglardan, 6grencilerin en ¢ok metinlerin okunmasini kendileri i¢in verimli
aktiviteler arasinda saydig1 goriilmektedir. Grup deneyleri, son dort dersin 6zeti ve ders
sonu kuizleri metinlere gore daha az sayida 6grenci tarafindan tercih edilen etkinlikler
olarak dikkate alinmistir. Yine bu degerlendirme etkinliklerinden, alan ¢aligmasi ve
Odevler digerlerine oranla &grencilerden daha az kabul gormistir. Bu iddiay:
destekleyen kanitlar miilakatlar ve donem sonu degerlendirme materyallerinden alinan
orneklerde yer almaktadir.
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“Metinlerin dagitilmasi benim igin verimli oldu” (donem sonu degerlendirme)

“Metinlerin okunmasi ve tizerinde tartisilmasi gergekten faydali. Metinleri okurken
stkilmyorum. Dersin  basinda metinlerin  dagitilmast aymi zamanda ders dusi
diistincelerden kurtulup derse katilmamizi saglyor” (miilakat)

“Metinler derse ilgimi artirryor. Motivasyonumu artiriyor. Derse hazirlik yapmag
gibi oluyoruz. ”(miilakat)

“Grup deneyleri benim icin faydalyydi. Ciinkii gordiigiimiiz zaman o konuyla ilgili
bilgileri daha iyi anliyyorum.” ”(dénem sonu degerlendirme)

“Deneylerle elde edilen bilgiler daha kalict oluyor. Deneylerden sonraki tartismalar
konuyu sorgulamamizi sagliyor. Olaylara daha ger¢ekgi bakabiliyorum” (miilakat)

“Deneyler giizeldi. Ozellikle Gibbs serbest enerjisiyle ilgili olarak yaptigimiz lastik
deneyi benim i¢in ¢ok ilgingti”(miilakat)

“Onceki derslerin ozeti benim icin ¢ok faydalydi. Normalde giinii giiniine ¢alisan
bir ogrenci degilim ve sinav zamanlar: geldiginde bir¢ok seyi bir arada ogrenmeye
calistyordum. Ama simdi en azindan konulart bir okuyup az ¢ok konular hakkinda bilgi
sahibi oldum.” ”(dénem sonu degerlendirme)

“Onceki dersin ozeti konunun daha iyi kavranmasini sagliyor ve dersi derste
ogrenmek daha kolay oluyor.” ”(dénem sonu degerlendirme)

“Son dort dersin ozetini yapmak benim agimdan verimli ve kolaydi. Derste
isledigimiz igin rahatlikla yapabiliyordum. Hem béylece konuyu tekrar etmis
oluyordum. Eger dénem boyunca ders ozetlerini gercekten yapabilirsem bu dersi
gececegime inaniyorum”(miilakat)

“Kuizler, gercekten faydali fakat not olarak degerlendirilmemelidir. Kuizler
swrasinda ¢ok sey 6greniyorum.” " (ddonem sonu degerlendirme)

“Kuizler bana problemlerimi unutturuyor. Kendimi derse vermemi sagliyor. Konuya
olan eksikligimi gosteriyor. Bilmem gerekeni soyliiyor. Kuizden sonra cevabi merak
ettigim icin dersi dinlemem gerektigini diisiiniiyorum. Bazen da kendi kendime bir
onceki derste isleneni unutmusum anlamamisim diyorum” (miilakat)

“Alan ¢aliymasini énce yapmak istemiyordum, fakat yaptim ve yaparken de hosuma
gitti.” ”(donem sonu degerlendirme)

“Odevleri yapmayr seviyorum fakat, Tiirkce kaynak bulamiyorum. Buldugum
kitaplari ise tam olarak anlamadigimdan odevleri hazirlamak zor oluyor.” ”(miilakat)

Alan ¢aligsmasi 6grencilerin sectikleri konuyu arastirmalarini gerektirdigi i¢in birgok
ogrenci baslangicta oldukga isteksiz oldugu gdzlendi. Yapilan miilakatlar dgrencilerin
daha once 6dev hazirlamadiklari ya da ¢ok az hazirladiklari i¢in isteksiz davrandiklarini
ortaya koymustur. Hazirlanan ilk 6devler bir arastirma sonucundan ziyade tek bir
kitaptan ilgili boliimiin yazilmasi seklinde oldugu tespit edildi. Ayrica bazi 6grencilerin
ddevleri ¢ok kisa ve isteksizce hazirladiklart belirlenmistir. Yine dgrenciler bu duruma
orta dgretimde ¢ok fazla alan calismasina benzer ¢aligmalar yapmadiklarini sdyleyerek
aciklama getirmislerdir.
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iddia 5. Ogrencilerin kendi degerlendirmelerinde aktif rol almast igretmenle
iletisim ve derse olan ilgileri acisindan énemlidir.

Ogretmen ne tiir degerlendirmelerin  kullanilacagin1  belirlerken ~dénemin
baslangicinda 6grenci goriiglerini almis ve bdylece Ggrencilerin ders degerlendirme
yontemlerinin seciminde rol almalar1 saglanmustir. Ogretmen tarafindan dgrencilere
donem baslangicinda farkli degerlendirme aktivitelerin notlarina olan katkisinin ne
oranda olmasini istediklerinin tespiti i¢in formlar dagitildi. Her 6grencinin bir sonraki
derse kadar bu farkli aktivitelerin ara smav notu ve donem notuna katkilarin
belirlemeleri istendi. Ogrencilerden gelen sonuglar incelendiginde bircok 6grencinin
fakiilte tarafindan belirlenen ara sinav ve donem imtihanlarina % 85 in {izerinde bir oran
verdikleri belirlendi. Ogretmenin

“Liitfen tercihlerinizi tekrar gdzden gegirin. Sinif diginda yapacaginiz ¢alismalar da
ara smav ve donem simavi gibi sizin ¢aligmalarinizi ve emeginizi yansitacaktir.”sozleri
degerlendirmenin kullanimina dair 6grencilerin goriisleri lizerinde etkili olmustur. Bunu
miiteakip dgrencilerin ikinci degerlendirmeleri alindiginda bu oranin biraz daha diistiigii
tespit edilmistir. Ogretmen tarafindan, tiim 6grencilerin ikinci degerlendirmeleri dikkate
almarak her bir ¢aligmaya vermis olduklari oranlar toplandi ve O6grenci sayisina
boliinerek ortalamasi alinmistir. Ogretmen “bu ortalamalar herkesin verdigi oranlarmn
ortalamasidir” ifadesiyle bu durumu o&grencilerle paylagsmistir. Bu oranlar asagida
verilmektedir.

Birinci not: ikinci not:

Kuizler % 10 Alan galismasi % 20
Odevler % 10 Dénem sinavi % 80
Son dort dersin 6zeti % 15

Ara siav % 65

Degerlendirmede Ogrencilerin  s6z sahibi olmasi onlarin derse olan ilgisini
artirmistir.  Birgok Ogrenci derste kendilerinin de degerlendirme de s6z sahibi
olmalarinin giizel bir uygulama oldugunu belirtmistir. Bir 6grencinin miilakatta,

“notlarima diger ¢calismalarimin da katkisimin olmasi ara sinav ve dénem sinavina
daha rahat girmemi sagladi.”

ifadesi degerlendirmede s6z sahibi olmasinin kendisi i¢in anlamina dikkat ¢cekmektedir.
Yine 6gretmen notlarindan alinan agagidaki ifadede bu durum isaret etmektedir.

“degerlendirmede oOgrencilerin rol almasi gerek bana olan gerekse derse olan
tutumlarini olumlu yonde etkilemistir. Ogrencilerle olan iletisiminizi gelistirmistir.”

Bu iddialarin timii birlikte dikkate alindiginda, her degerlendirme faaliyetinin bir
ogretim etkinligi ve benzer sekilde her 6gretim faaliyetinin bir degerlendirme etkinligi
islevi gordigi siirekli degerlendirmenin 6grencilerin 6grenmelerini gelistirici bir sinif
ortam1 sundugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢alismanin sonuglarina paralel olarak siirekli
degerlendirmenin &grencilerin dgrenmelerini kolaylagtirdigi gosteren birgok c¢alisma
rapor edilmistir (22,15,29-31). Bu ¢alismada O6gretmenin, Ggrencilerin diisiince ve
fikirlerine olan yakin ilgisi onlarin derse olan ilgisini artirmigs ve Ogretmenle
iletisimlerini gelistirmistir. Ogrencilerin ara smav ve dénem notlar fakiiltece belirlenen
imtihanlar yaninda 6devler, islenen derslerin Ozetleri, alan g¢aligmasi gibi smif disi
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ogrenci aktiveleri dikkate alinarak belirlenmis, bu aktivitelerin notlara olan katkisinin
belirlenmesine &grencilerin de katilmasi saglanmistir. Bu yaklasim ise 6grencilerin
derse olan ilgilerini gelistirici bir faktor olmustur. Bu yontemle, donem boyunca yapilan
cesitli degerlendirmelerde bazi &grenciler kendilerine daha uygun bulduklart
aktivitelerde daha aktif diger aktivitelerde ise daha pasif bir gériinim sergilemislerdir.
Bu ise bireysel farkliliklar1 dikkate alan bir 6gretim siirecinin olusturulmasina katki
saglamistir. Bununla birlikte siirekli degerlendirmenin bir dezavantaji, 6zellikle
kalabalik siniflarda ddevlerin ve kuizlerin giinliik olarak okunmast 6gretmen agisinda
oldukga fazla zaman alict olabilmesidir. Ogretmenlerin degerlendirmeyi kullanma
sekilleri &gretim ydntemlerinin kalitesinin en Onemli gdstergesidir(33). Fakat
gliniimiizde birgok Ogretmen test ve degerlendirmeyi esdeger gormekte ve
degerlendirmeyi egitim Ogretim siirecinden ayr1 olarak dikkate almakta ve bu nedenle
egitim Ogretimi gelistirecek bir ara¢ olarak degerlendirmeden yararlanma avantajindan
mahrum kalmaktadirlar (12,31,34). Bu c¢alisma degerlendirmenin 6grencilerin
Ogrenmesi lizerine etkisine dikkat cekmekte ve degerlendirme esasli bir sinif ortaminin
olusturulabilecegini gostermektedir. Bu ¢aligmanin sonuglari, okullarda test kiiltiiriinden
ziyade degerlendirme kiltiiriiniin  olusturulabilecegi ve ¢esitli  degerlendirme
etkinliklerinin 6gretime rehberlik edecek sekilde kullanilabilecegini gostermektedir.
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