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Ozet

Kavramlar genis anlamlarinin yaninda, insanlarin kendilerini ve ¢evrelerini anlamlandirmak
icin  kullandiklar sozciikleri ya da sézciik gruplarm ifade etmektedir. Insamin  kendini
gergeklestirmesinde, ¢evresini ve kendisini anlamlandirmasimin  rolii  biiyiiktiir. Egitimin
hedeflerinden biri, insanin kendisini gerceklestirmesine yardim etmektir. Bu nedenle kavramlar,
egitim icin ayri bir 6neme sahiptir. Kavram égretiminin bireyi merkeze alan yaklasimlarla daha
iyi gergeklestirildigini yapilan ¢alismalar géstermektedir. Buradan hareketle, ¢oklu zeka teorisi
gibi bireyi merkeze alan bir yaklasimin kavram oOgretimi konusunda dikkate alinmast
gerekmektedir. Bu ¢alismada, kavram ogretiminin ilkelerini ve kavram égretiminde karsilasilan
guclikleri, coklu zeka teorisi agisindan incelemek amaglanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Kavram, Kavram Ogretimi, Coklu Zeka Teorisi.

CONCEPT TEACHING AND MULTIPLE INTELLIGENCES
THEORY

Abstract

Addition to comprehensive meanings of concepts, It is said that concepts have explained word
and word groups that have been used for giving a meaning to their surroundings and selves by
people. In self- actualizing of human, giving a meaning to surroundings and self of human has an
important role. One of the education aims is help for human in self-actualizing. So, concepts have
a distinct importance for education. Studies showed that concept instruction was provided more
effectively by approaches that focused on individual centralist. However, Multiple Intelligences
Theory that focused on individual centralist must be taken into consideration for concept
instruction. In this study, purpose is investigation of the concept instruction principles and
difficulties in the time of the concept instruction in view of Multiple Intelligences Theory

Keywords: Concept, concept instruction, Multiple Intelligences Theory.

. Giris

Kavram o6gretimi ve Ogreniminin, egitim agisindan O6nemi yadirganamaz bir
gercektir. Egitim icinde dgretimin ve 6grenimin, dgretim icinde de kavram dgretiminin
yerini belirleyerek bu gerceklik daha kolay anlasilabilir. Egitimin bir¢ok taniminin
yapilmasina ragmen en cok tercih edilen ve kullanilan tanimi; “bireyin davraniginda,
kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istenilen yonde degismeler meydana getirme
siirecidir.”’seklindedir (1). Bu tanimda egitimin siire¢ boyutu ifade edilmektedir.
Bununla beraber, bireyin kendi yasantisi yoluyla, istenilen amaca ulasilmaya
calisilmasi, kendini gergeklestirme boyutunda insana yardim etme siirecinin bir pargasi
olarak goriilebilir. Kendini gerceklestirmeyi ifade etmek igin “insanin davraniglarina
yon veren ana gudl, insanmin kendini gergeklestirme giidiisiidiir” seklinde bir tanim
verilebilir (2). Kendini gergeklestirmis bir bireyin dzellikleri su sekilde ifade edilebilir:
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“Kendini gerceklestirmekte olan birey daha yeterli bir kisilige sahiptir ve daha
verimlidir. Kim oldugunu gergek¢i bigimde algilayabildigi gibi, kim olabilecegi
hakkinda da tutarli bir goriise sahiptir. Hem kendisi hem de baskalar1 hakkinda iyi
diisiincelere sahiptir. Insan degerlerine saygi duyar, benimser, gelistirir. Kendini
gerceklestirmekte olan birey gecmisten daha cok gelecege doniiktiir, yaraticidir.
Kendine saygi duyar, kendini oldugu gibi kabul eder, duygularin1 agifa vurmaktan
kaginmaz. Degigsmeye ve yeni yasantilara aciktir. Kendini degismekte olan diinyanin
yine degismekte olan gergek bir pargasi olarak gorir.” (2).

Kendini gergeklestirmenin dgrenmelerle saglanacagi, yukarida belirtilen niteliklerin
kazamlmas: dikkate alindiginda daha kolay anlasilacaktir. “Ogrenme, bireyin ¢evresiyle
belli diizeydeki etkilesimleri sonucunda meydana gelen nispeten kalici izli davranig
degismesidir.”(3). Ogrenmeden hareketle 6gretimin tanimina baktigimizda, Basar’a
gore dgretim; 6grenme sonucunda olugacak davranigin saglanmasi amactyla yapilan 6n
cabalardir (4). “Kavram Ogrenme ise, uyaranlari belli kategorilere ayirarak, zihinde
bilgiler olusturmaktir.”’(5). Novak ve Gowin’e gore; Ogrenme yani bilgi olusturma
stireci, kisisel olarak gerceklestirilir. Bu bilgi olusturma siireci gelisi giizel ve kelimesi
kelimesine olursa “ezbere 6grenme” denilen yan {iriin ortaya c¢ikmaktadir, bununla
beraber, yeni bilginin kazanimi ve aktariminin, kavramlarin olusturulmast ve
aktarilmasiyla bire bir iligkili oldugu soylenebilir (6). Kesif yapma ve kiiltiirel etkilesim
gibi bireyin dogrudan aktif katilimini gerektiren olgular, kavram olusturma ve
aktarmada oldukca etkili olgulardir, bu olgular bireyin aktif olarak kavram &grenme
siirecine girmesini saglayabilecek yaklagimlar i¢erisinde her zaman yer bulmaktadirlar
(6). Tim bu tanimlar dikkate alindiginda, kendileri de birer kavram olan egitim,
Ogretim, Ogrenme acisindan aktif kavram Ogretiminin Onemine ve nasil
saglanabilecegine iliskin fikirlerin 6nemi agi8a ¢ikmaktadir. Ulgen’e gére, kavram
Ogrenme, diger Ogrenmeler i¢in, anahtardir ve “Temelde, kavramlar insanlarla ve
onlarin duygu, diisiince, hareket biitiinliigii i¢inde edindikleri tecriibeleri ile var olurlar.
Insanlarin iirettigi bu kavramlar diinyay1 anlamaya ve onunla biitiinlesmeye yarayan,
sonucta insanlar arasi iletisimi saglayan ve ilkeler gelistirmeye temel olan bir ¢esit bilgi
formudur. Egitim ¢ogu zaman kavramlarla ilgilidir.”(5). Kavram, benzer o6zelliklere
sahip varlik, diisiince ve olay gruplarina verilen isimdir (7). Kavram 6grenmeye 0gretim
agisindan bakilarak, kavram 0grenmede 0gretim yonteminin tek basina bir anlam ifade
etmedigi goriilebilir. “Ogretmenden, herhangi bir 6gretim ydntemine bagli kalmaksizin,
Ogrencinin bireysel 6zelligine uygun kosullar1 dikkate alarak 6gretimi tasarlamasi ve
uygulamasi beklenir. Ciinkii, bilginin yapilandirilmasi, dgrencinin biligsel yapisiyla
Ogretmenin diizenledigi gevresel kosullarin etkilesimi sonucu gergeklesir.” (5).Buradan
hareketle, bireyi merkeze alan bir yaklasimla kavram &gretiminin yapilmas: gerektigi
sOylenebilir. Bireysel zekanin, biligsel yap1 icerisinde degerlendirilebilecegi
gergeginden hareketle, kavramlarin yapilandirilmasindaki 6nemi vurgulanabilir.

Bireyi merkeze alan yeni bir yaklagim olarak degerlendirilen Coklu Zeka Teorisi,
Gardner tarafindan, 1983 yilinda ilk basimi yapilan “Frames of Mind; The Theory of
Multiple Intelligences” isimli kitapta izah edilmistir. Coklu Zeka Teorisi, insanlardaki
zekaya 1Q temelli bakis agisina karsi gelen, zekanin ¢ok parcali oldugunu ifade eden,
bireylerin 6grenme ortamina farkli 6grenme stilleriyle geldiklerini vurgulayan bir
yaklagimdir (8). Coklu zeka teorisi, bireyi merkeze alan bir yaklagimdir (9). Zekaya
coklu bir yaklasimla bakan, Gardner’a gore zeka; bir veya daha fazla kiiltiirde deger
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bulan {iriin ortaya koyabilme ve problem ¢dzebilme becerisidir (8).Gardner’in teorisine
gore 8 farkli zeka alant bulunmaktadir:

1.

Sozel/ dilsel zeka: Kelimelerle diisinme ve ifade etme, dildeki kompleks
anlamlart degerlendirme, kelimelerdeki anlamlart ve diizeni kavrayabilme, siir
okuma, mizah, hikaye anlatma, gramer bilgisi, mecazi anlatim, benzetme, soyut
ve simgesel disiinme, kavram olusturma ve yazma gibi karmasik olaylar1 igeren
dili iretme ve etkili kullanma becerisidir.

Mantiksal/ matematiksel zeka: Sayilarla diisiinme, hesaplama, sonu¢ ¢ikarma,
mantiksal iligkiler kurma, hipotezler {iretme, problem ¢dzme, elestirel diisiinme,
sayilar, geometrik sekiller gibi soyut sembollerle tanigma, bilginin pargalari
arasinda iligkiler kurma becerisidir.

Gorsel/ mekansal/ uzamsal zeka: Resimler, imgeler, sekiller ve ¢izgilerle
diistinme, {i¢ boyutlu nesneleri algilama ve muhakeme etme becerisidir.
Bedensel/ kinestetik zeka: Hareketlerle, jest ve mimiklerle kendini ifade etme,
beyin ve viicut koordinasyonunu etkili bir bicimde kullanabilme becerisidir.
Miiziksel/ ritmik zeka: Sesler, notalar, ritimlerle diistinme, farkli sesleri tanima
ve yeni sesler, ritimler retme becerisidir.

Sosyal/ kisileraras1 zeka: Grup igerisinde igbirlik¢i ¢aligma, sozel ve sozsiiz
iletisim kurma, insanlarm duygu, diisiince ve davraniglarini anlama, paylasma,
ifade edebilme, yorumlama ve insanlari ikna edebilme becerisidir.

Kisisel/ 6ze doniik zeka: Insanm kendi duygularini, duygusal tepki derecesini,
diistinme siirecini tanima, kendini degerlendirebilme ve kendisiyle ilgili hedefler
olusturabilme becerisidir. Diger zeka tiirlerinin tiimiinii kapsar.

Dogaci/ varoluscu zeka: Dogadaki tiim canlilar1 tanima, aragtirma ve canlilarin
yaratilislar1 iizerine diisiinme becerisidir (10).

Kavram ogretimi igin kullanilabilecek ve bireyi bu kadar farkli agilardan
degerlendiren bir yaklagim agisindan, su ana kadar kavram 6gretimi dahilinde yapilan
etkinliklerin degerlendirilmesi ihtiyacindan yola g¢ikilarak bu ¢alisma yapilmistir.

1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaglar1 su sekildedir:

1. Kavram &gretiminin ilkelerini ¢oklu zeka teorisi agisindan incelemek,

2. Kavram ogretiminde karsilasilan giigliikleri ¢oklu zeka teorisi agisindan incelemek
amaglanmaktadir.

I1l. Kavram Ogretiminin ilkeleri ve Coklu Zeka Teorisi

“Kavram gelistirme, bilgiyi yapisallagtirmadir” sayithisindan hareketle su ilkelerin
dikkate alinmas1 gerekliligi goz ardi edilemez:

Bilgi etkilesim siireci igerisinde yapilandirtlir.

Etkilesim siirecinde, 6grenci kendi etkinligi ile bilgiyi yapilandirir.

Ogrenci, obje ve olaylar1, §grenme malzemelerini sorgulayarak bilgiyi yapilandirir.
Bilgiyi yapilandirma, dgrencinin problem ¢dzme becerisine dayalidir.

Ogrencinin yiiriitme islevindeki basarist, bilginin yapilandirilmasmi miikemmellestirir (5).
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Burada belirtilen ilkeleri dikkate aldigimizda; bilginin etkilesim siireci igerisinde
yapilanmasi agisindan, ¢coklu zeka etkinlikleri igerisinde yer alan sosyal ve dil zekasina
doniik aktivitelerin etkilesim saglama boyutunda kavram 6gretimine katki saglamasi s6z
konusudur (7). Bunun yaninda, bireyin ¢evresiyle etkilesiminde, doga zekas etkinlikleri
ile egitim acisindan Onemli bir etkilesim siireci saglanabilir. Ayrica dogaci zeka,
etkilesim siirecinde bireyin kendi etkinlikleri ile bilgiyi yapilandirmasinda, kisisel zeka
boyutu ile ilgili etkinlikler, bu yapilandirma sirasinda agamalarin farkina varilmasinda,
bireyin gelisimine katkida bulunabilir. Yaparak ve yasayarak ogrenme, coklu zeka
teorisinin avantaj saglayan yonlerinden biridir. Ozellikle de fen bilimleri ile ilgili
kavramlarin &grenilmesinde ve bu 6grenmede istekliligin saglanmasinda ¢oklu zeka
teorisi onemli bir 6gretim yaklagimidir (11).

Ogrencinin obje ve olaylari, Ogrenme malzemelerini sorgulayarak bilgiyi
yapilandirmasinda, birden fazla zekanin aktif olmasi gerekmektedir. Sorgulama bir
diistinme siirecidir (12). Zekanin, dnkosulunun diisiinme oldugu fikrinden yola ¢ikarak,
sorgulamanin ¢ok yonlii bir zeka etkinligi oldugunu sdyleyebiliriz. Ozelikle fen alninda
temel amaglardan birisi oldugu disiiniilen, diisiinen, soran ve uygulayan bireylerin
yetismesinde, sorgulama temelli ¢oklu zeka etkinliklerinin, klasik “ sana sdyleneni yap”
etkinliklerinden daha yararli olacagi bir gercektir (13). Tabak ve Karakog’a gore
sorgulayici 6gretme stratejisinin en dnemli avantaji, 6grencilerin merakini uyandirmasi
ve Ogrenmeyi daha ilging hale getirmesidir. Bunun en 6nemli nedeni, sorgulayici
Ogretme stratejisinin  slirece katilan Ogrencilerin erken ve devamli katilimini
gerektirmesidir. Bu stratejide, Ogrenciler en basindan problemin ¢oziimiine kadar
katilmakta ve kendi deneyimleriyle 6grenme keyfini yagamaktadirlar. Kisisel deneyimlerin
ise kosulmasi sonucu 6grenmenin anlamliligr artmaktadir (12). Kavramsal degisimin
saglanmasinda en Onemli basamaklardan biri olan 6grencinin ilk kavramalarini
sorgulamast durumunu saglamak icin sorgulayict etkinliklere ihtiyag duyulmaktadir.
Coklu zeka etkinlikleri, sorgulayict bir ortamin olusturulmasinda kullanilabilir.

Zekanin uzmanlarca tanimlanan bir boyutu da problem ¢6zme becerisidir (14).
Giintimiizde, kavramlarin ezbere degil de anlamli 6grenilmesi iizerine egilmek hedef
alinmakta, &grencilerin 6grendikleri bilgileri yeni problem durumlariin ¢dziimiinde
kullanabilmesine 6nem verilmektedir (15). Zekanin problem ¢6zme boyutu, ¢coklu zeka
etkinlikleri ile gliglendirilmeye c¢aligilmaktadir ve bu yonde olumlu sonuglar elde edilen
caligmalar mevcuttur (16,17). Koroglu ve Yesildere, yaptiklar1 ¢alismada, matematik
konularindan “tam sayilar” iizerinde, problem ¢6zme agisindan dikkate alinmasi
gereken etkinliklerin bagar1 iizerine etkisini belirtmistir (16). Seving ve Kurtulus ise
yaptiklar1 calismada, zaman kavraminin problemlere acik dogasinda, bu kavramin
kazanilmasi tizerine, ¢oklu zeka etkinliklerinin ne derece etkili oldugunu gostermislerdir
(17). Kavram 6greniminin hedefi dikkate alindiginda, ¢oklu zeka etkinlikleri ile hedefe
ulagilmas, klasik yontemlere gore daha kolay saglanabilir.

Ulgen’e gore, birey, yiiriitme islevindeki basaris1 oraninda, bilginin yapilandirilmasi
hedefine yaklagsmaktadir. Birey bu siirecte tepkilerini kontrol etmeyi 6grenir. Yani
ogrenci, yiiriitme islevindeki deneyimi ile davraniglarini kontrol altina alabilmekte ve
problem ¢6zme islemlerinde basarisint arttirabilmektedir (5). Problem ¢6zme
becerisinin zekanin bir boyutu olmasi ve yiiriitme islevindeki deneyimin de
etkilesimlerle saglanabileceginden hareketle, 6grenci merkezli yaklagimlarin yiiriitme
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islevi ile ilgili deneyimleri kazandirabilecegi sonucuna varilabilir. Coklu zeka
etkinliklerinin bireyi merkeze almasi, yiiriitme islevi dahilinde, davraniglarin kontrol
altina almmasinda etkili olan faaliyetleri saglayabileceginin bir gdstergesi olarak
diistintilebilir. Gardner’1n ifade ettigi kisisel zeka, yiiriitme islevinin 6zellikleri geregi en
fazla dikkate alinmasi gereken zeka tiiriidiir. Buradan hareketle, kisisel zeka
etkinliklerinin, yiiriitme islevi i¢in ayr1 bir 6nem tasidigini ifade edebiliriz.

IV. Kavram Ogretiminde Karsilasilan Giigliikler ve Coklu Zeka
Teorisi

Ulgen, normal 6grenme giiciine sahip bireyleri dikkate alarak, dgrencinin kavram
o6grenmesinde ve kavram 6grenme becerisini gelistirmesinde gligliik yaratacak etkenleri
su sekilde belirlemistir:

1. Ogrenilecek kavramla ilgili 6n bilgilerin yetersizligi ya da yanhshgi.

2. Kavram kargasasi.

3. Ogretim ortaminin yetersizligi (5).

Kavram o6gretimindeki giicliikler igerisinde bir boyutu olusturan kavram yanilgisi
acisindan olaya baktigimizda; yapilan ¢aligmalar sonucunda, kavram yanilgilarinin ana
nedenleri olarak su ifadeler siralanmustir:

e Daha dnce edinilen kavramlarin eksik ya da yanlig anlagilmasi,

o Giinliik dilde kullanilan kavramlarin bilimsel dilde farkli islevlerinin olmasi,

¢ Konular ve kavramlarm dgretilmesinde uygun egitim ortamlarinin olusturulamamas,
e Kavramlarin birbiriyle ve giinliik hayatla iliskisinin kurulmamast ( 18).

Burada, 6ne ¢ikan ii¢ unsur s6z konusudur; a) On bilgi seviyesi, b) Kazanilmis olan
kavramlarin, bilimsel kavramlar, yakin diger kavramlar ve giinliik yasanti ile iliskisinin
kurulma seviyesi, ¢) Kavram dgretiminin uygun dgretim ortamlarinda yapilma seviyesi.

Ogrenciler, dogal ve sosyal gevrelerinden kaynaklanan on bilgilere sahiptir. Bu &n
bilgiler, 6grencinin, bilimsel olarak dogru kabul edilen bilgilere erismesini engellemekte ve
bunun sonucunda da yeni bilgilerin kazanilmasi gii¢ hale gelebilmektedir (19). Her bireyin
sahip oldugu 6n bilgiler ve kavram yanilgilarinin faklilik géstermesi, sonraki 6grenmelerinin
de farklilik gosterecegi anlamina gelmektedir. Bu nedenle, kavram gelisiminin arastirildigi
calismalarda bireyselligin ve on bilgilerin gerekliligi gbz ardi edilmez (20). Buradan
hareketle, her bireyin ayr1 bir 6grenme stili gerektirdigi ve 6grenciye birden fazla 6grenme
yolunun sunulmasimin zorunlu oldugu soylenebilir. Coklu zeka etkinlikleri, 6grenciye 8
farkli 6grenme yolu sunmaktadir. Ogrenmeyi bireysellestirme ve &grencinin kavramlari
kendisinin yapilandirmasi agisindan, kisisel zeka etkinliklerinin, toplumdaki yaygin kavram
hatalarmi gbérme agisindan, sosyal zeka etkinliklerinin, giinliikk hayatla iligskilendirmede
gorsel-uzamsal ve bedensel-kinestetik zeka etkinliklerinin kavram yanilgilarini 6nlemede
etkili olacag1 soylenebilir. Yine yakin kavramlari gruplama ve aralarindaki iliskiyi
gorebilmede mantiksal-matematik zeka etkinliklerinin 6nemi yadsinamaz.

Bilimsel kavramlarin giinliik hayatta farkli anlamda kullanilmasi boyutunda,
Ogrencilerin, kavram yanilgilarini, bilimsel anlamalara doniistiirerek kavramsal
semalarini gelistirmesinde genellikle kavramsal degisim metinleri, anlam ¢6ziimleme
tablolari, kavram haritalari, analoji ve rehber materyaller kullaniimaktadir. Bunlarin
disinda, calisma yapraklari da kullanilmaktadir (20). Bu etkinliklere baktigimizda, kavram
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haritalar1 ve anlam ¢o6ziimleme tablolarinin, mantiksal-matematik zeka etkinlikleri
icersinde yer aldigini, rehber materyallerin bir ¢ok zeka alanina yonelik etkinlik
seklinde hazirlanabilecegini, calisma yapraklarinin, amaca gore kisisel veya kisilerarasi
zeka etkinlikleri igerisinde yer alabilecegini, analoji ve kavramsal degisim metinlerinin
gorsel-uzamsal, dil-s6zel, mantiksal- matematik ve kisisel zeka etkinlikleri igerisinde
yer alabilecegini gorebiliriz. Bu etkinliklerin ¢oklu zeka uygulamalarinda kullanimina
iligskin calismalar mevcuttur (21,22,23,24). Bellanca, bu etkinlikleri zeka alanlarina gore
kategorize ederek, bir kitapta toplamay1 basarmistir. Kaya ise atom ve atomik yapi ile
ilgili kavramlar tizerine 7. sif 6grencileriyle bu etkinlikleri gergeklestirmis ve kavram
6grenimine de kriter olusturan basar1 ve tutum gibi parametrelerde olumlu sonuglar elde
etmistir(23). Temur, biraz daha farkli bir konuda, matematik alaninda bu etkinliklerin,
matematik erisisi lizerine olan etkilerini ele almis ve olumlu sonuglar elde etmistir (22).
Yine Sungur ve Erkan, yaptigi ¢aligmada, ¢oklu zeka temelli, ilkdgretim fen bilgisi
dersleri igin hazirlanan etkinlik ve plan 6rneklerine yer vermistir (21).

Kavram 6gretiminde, uygun yontemin belirlenmesi ve uygulanmasi énemli bir yere
sahiptir. Ogrencilerin, ¢evrelerini kendi baslaria gdzlemeleri ve bu gdzlem sonucunda
elde ettiklerini, ders esnasinda sunulan kavramlarla biitiinlestirememesi, bilim g¢evresince
kabul edilmeyen Ogrenci kavramlarmin olusmasina neden olmaktadir. Iyi 6gretim
yapildigina kanaat getirilen siniflarda da 6grencilerin kavram yanilgilarina sahip oldugu
tespit edilmistir (26). Cleminson’un bildirdigine gore; kavram &grenme lizerine yapilan
caligmalardan 6grenmenin, bilyiik ve pasif bir 6grenci kitlesi i¢in bilginin giderek artan
yigilimi olarak goriilmesinin aksine, kavramlarin {iiretimi ve yapilandirilmasinda
ogrencinin ¢alistirildign aktif bir uygulama olmasi gerektirdigi vurgulanmaktadir (27).

Basariya ulagsmada, 6gretme seklinin 6nemi yadirganamaz. Bilginin uzun siireli hafizaya
transfer edilmesi ve kullanimi basarinin ana basamaklaridir. Giinlimiizde &gretme
metodu, Ogrenilen kavramlarin arasindaki iliskiyi bulmaya yardimci olmalidir. Tek
metodla bunun saglanmasi miimkiin degildir ( 28). Coklu zeka etkinlikleri, birden fazla
metodun kullanimini i¢erdiginden kavramlar arasi iligkinin bulunmasinda etkili olabilir.

Genelde, kavramsal degisimi gerceklestirmek i¢in kullanilan yontemler, hem
Ogretmenlerin hem de Ogrencilerin biligsel olarak aktif olduklar1 bir 6gretme stilini
gerektirmektedir. Ozellikle de fen egitimi aktif bir prosestir. Uluslar arasi fen egitimi
standartlarina gore; “Aktif proses” deyimi, hem fiziksel aktivitelere hem de zihinsel
aktivitelere yonelik etkinlikler gerektirir (29). Coklu zeka etkinlikleri, hem 6gretmen ve
hem de 6grencinin aktif oldugu bir 6grenme stilleri yelpazesi sunmaktadir.

Ogrencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarmin, dgretim ortaminda iistesinden
gelebilmek icin, 6gretmenlerin yeni 6gretim yontemlerini siniflarda oldukga etkili bir
sekilde kullanmalarinin gerekligi ve oOgretimde Onemli bir yere sahip olan ders
kitaplarinin yanls kavram gelistirmeyi engelleyici ve varolan yanlig kavramlar1 ortadan
kaldirict nitelikte hazirlanmasi gerektigi vurgulanmaktadir (30). Ceyhun ve Karagolge,
yaptiklart ¢aligmada, kavram Ogrenimi iizerine, siniflarin kalabalikligi ve kullanilan
ogretim tekniklerinin (Diiz anlatim, Yazdirma, Soru-cevap v.b.) kisirliginin etkilerini
ifade etmislerdir (31). Coklu zeka kurami temelli 6gretimin yeni bir alternatif olmasi,
ogretim tekniklerinin kisirligini gidermesi ve bu yonteme gore hazirlanan kitaplarin
kavram o6gretiminde kullanilan modern etkinlikleri icermesinin bu teoriyi, kavram
Ogretimi i¢in cazip hale getirmesi s6z konusudur.
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V.

Sonuc ve Oneriler
Sonug olarak, kavram yanilgilarinin belirlenmesine yonelik ¢aligmalar, kavram

Ogretiminde yeni yontemlere ihtiya¢ oldugunu vurgulamaktadir. Coklu zeka teorisine
yonelik etkinliklerin olumlu neticeler vermesi, kavram &gretiminde, coklu zeka
etkinliklerinin dikkate alinmasimi gerektirmektedir. Yeni bir yontem olmasi, ¢oklu zeka
etkinliklerini, kavram 6gretiminde kullanmak i¢in yeni bir alternatif haline getirmistir.
Buradan hareketle kavram dgretimi i¢in su dnerilerde bulunulabilir:

1. On bilgilerin yogun olarak olusturuldugu, ilkogretim ve daha alt &gretim
basamaklarinda, coklu zeka etkinliklerinin kavram Ogretimi agisindan etkiligi
iizerine ¢alismalar yapilmalidir.

2. Orta Ogretim ve daha ist Ogretim basamaklarinda, var olan kavram yanilgilarini
gidermede, coklu zeka teorisi temelli 6gretimin etkiligi {izerine ¢aligmalar yapilmalidir.

3. Kavramlarin, gilinliik hayatla iliskili hale getirilmesinde, ¢oklu zeka etkinliklerinin
kullanilabilirligi iizerine ¢alismalar yapilmalidir.

4. Kavramlar arasi iliskilerin kurulmasinda ¢oklu zeka etkinliklerinin énemi Uzerine
calismalar yapilmalidir.

5. Soyut ve somut kavramlarin Ogretiminde, hangi coklu zeka etkinliklerinin
kullanilacagina iliskin ¢aligsmalar yapilmalidir.
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