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ON ORGUTLEYICILER VE OGRETIMDE KULLANIMLARI

) Dilek CAKICI, Ugur ALTUNAY
OMU, Amasya Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Boliimii, Amasya.

Ozet

Bu ¢alisma, D. Ausubel tarafindan gelistirilen 6n orgiitleyici stratejisi, égretimdeki onemi,
ozellikleri, islevleri ve Ingilizce okudugunu anlama siirecinde kullanimi hakkinda bilgi vermeyi
amaglamaktadr. Ayrica bu g¢alismada, 6n orgiitleyicilerin nasil hazirlandigi ve sunuldugu
tizerinde durulmus; on orgiitleyicilerin, okuma oncesi etkinliklerde kullaniminin anlama siirecine
katkilar: tartisilmistir.

Anahtar Kelimeler: On Orgiitleyiciler, Okudugunu Anlama, Ingilizce Ogretimi

ADVANCE ORGANIZERS AND EMPLOYMENT IN TEACHING

Abstract

This study aims to present information about advance organizer strategy developed by D.
Ausubel, its importance, characteristics and functions in teaching process and its employment in
English reading comprehension process. Besides in this study, it is mentioned how advance
organizers are prepared and presented, the contributions of advance organizer use in pre-reading
activities to reading comprehension process are discussed.

Key Words: Advance Organizers, Reading Comprehension. English Teaching.

Giris

Insanin sosyal bir varlik olmasi nedeniyle ¢evresiyle arasinda sdzlii ve yazili olarak
kurdugu bir iletisim ag1 vardir. Insan dinleme, konusma, okuma ve yazma yoluyla her
anlamda dis diinya ile iliski kurabilmekte, kendini ifade edebilmekte, diigiincelerini
paylagabilmekte, aktarilan diisiinceleri anlaylp yorumlayabilmektedir. Iginde
bulundugumuz bilgi ¢aginda yabanci dil 6grenim ve 6gretiminin énemi, gerekliligi goz
ard1 edilmemelidir. Nitekim yabanci dil 6grenme ve 6gretme siireci pek ¢ok arastirmaci
tarafindan yillardir incelenen ve irdelenen bir ¢alisma alani olmustur.

Yabanci dil dgretiminde dort temel dil becerisini yani dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerini gelistirmek esastir (Demirel, 2003). Carrell'e (1988) gore, bu dort temel
dil becerisinin iginde okuma, kazanmasi ve kazandirilmasi gereken en 6nemli beceri olarak
goriilmektedir. Cogu dgrenciye dzellikle ingilizce dgrenen dgrencilere gore, bu dort beceri
arasinda en 6nemli olani ve bir dili 6grenme isteginin ana sebebi okumadir.

Clinkil, okuma bilgi alma yollarmin en énemlilerinden biri olagelmistir. Ozellikle
bilgi ¢agina geldigimiz bu yeni bin yilda, okuma ve okudugunu anlama bilginin
iiretimine giden yolda en onemli basamaklari olusturacaktir (Altunay, 2000). Ayrica
okuma, yasamin belli bir kesiminde baglayip biten bir etkinlik degildir. Biitiin yasam
boyunca siiriip gider. Insanin kisiligini kurup gelistirmede, iliskilerini bigimlendirmede,
yasamini zenginlestirmede okumanin 6nemli bir yeri vardir (Ozdemir, 1995). Okuma,

anlamaya dayal1 yaratict bir etkinliktir. Anlama, okumanin bir sonucu degil; temelidir.
(Smith, 1988).
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Anlama okumanin 6ziidiir; aslinda okumanin tek amacidir. Ancak, bazi 6grenciler
anlamanin 6nemli unsurlarindan yoksun olduklarindan etkili bir sekilde okuyamazlar.
Okudugunu anlamanin dort onemli ozelligi bulunmaktadir: 1) Okumanin amact
anlamaktir. 2) Anlama etkin bir siirectir. 3) Okuyucular yazili bir metni anlamak i¢in 6n
bilgilerini kullanmaktadirlar. 4) Anlama yiiksek seviyede diisiinmeyi gerektirmektedir.
Okuma, etkin bir sekilde metinden anlam ¢ikarilmasidir. Problemli 6grenci, metinden
anlam ¢ikarmak yerine kiiciik detaylara odaklanmus ogrencidir. Iyi okuyucular &n
bilgilere sahiptir. Ciinkii, bir malzemeyi etkili bir sekilde anlamak i¢in okuyucular 6n
bilgilere gereksinim duymaktadirlar. Yeni metnin anlasilmasinda bu bilgilerini etkili bir
sekilde kullanabilmektedirler. Okuma problemi olan Ogrenciler anlamay1
kolaylastiracak on bilgileri kullanamaz, onlar1 metindeki bilgiyle biitiinlestiremezler. Iyi
okuyucular ©6n bilgileri ile metindeki bilgiyi biitiinlestirmektedir. Okurken, bu
okuyucular daha sonra metin okundugunda dogrulanacak veya ciiriitiilecek tahminlerde
bulunmaktadirlar. Bunlar yiiksek diizeyde zihinsel islemleri gerektirmektedir (Richek ve
digerleri, 2002).

Okuyucunun 6nceden sahip oldugu, daha 6nce edindigi, zihninde hazir bekleyen,
varolan bilgiye 6n bilgi denir. On bilgi bireylerin yasayarak, yasant1 yoluyla diinya
hakkinda edindikleri bilgidir. Okuyucular 6n bilgilerini sadece yeni bilgiye degil,
metindeki tiim bilgilere baglayarak okuduklari pargay: anlayabilirler. On bilgi ile ilgili
problemler anlama giigliiklerine sebep olabilir. Ogrenciler gerekli 6n bilgilere sahip
olmayabilirler, 6n bilgileri olmasma ragmen ondan yeterince yararlanamayabilirler,
birbirine uymayan veya yanhis 6n bilgilere sahip olabilirler ya da metindeki bilgiyi
kullanmay1 bagaramayabilirler. Bu tiir durumlar bireylerin okuduklarini anlamada
problemler yaratabilir ve hatta okuduklarini anlamamalarina neden olabilir. Bundan
dolay1 okuma ve okudugunu anlam siireci ile ilgili arastirmalar 6n bilginin énemini
vurgulamaktadirlar (Armbruster ve Osborn, 2002).

Smith’e (1985) gore, anlama soru sormaya dayalidir. Okuyucu okuma etkinligi
sliresince siirekli sorular sorar ve bu sorulara yanit buldugu siirece metni anlayabilir.
Okuyucu daha 6nce 6grendiklerini, bilgi ve kiiltiir birikimini kullanarak sorular sorar.

On bilgilerin yeni bilginin &grenilmesini nasil kolaylastirdigi tam olarak belli
degildir. Uzun siireli bellekte bulunan bilgi yeni bilginin 6grenilmesini etkilemektedir.
On bilgi ile &grenilecek bilginin yapisi, igerigi, kullanilan &grenme malzemeleri,
kullanilan 6grenme stratejileri, yapilan etkinlikler, ilgi ve giidii diizeyi arasinda karsilikli
ve giglii bir etkilesim vardir. Yeni konunun sunulmasindan once konuyla ilgili 6n
bilgilerin hareketlendirilmesi o konunun 6grenilmesi i¢in bir sigrama tahtasi olarak
goriildiigiinden ¢ok 6nemlidir. Ogrenilen malzeme hatirlamay1 kolaylastiracak sekilde
ve yeni fakat ilgili durumlara aktarimi kolaylastiracak sekilde iligkilendirilmelidir.
(Mclnerney ve Mclnerney, 2002).

Ruddell’a (2002) gore, okudugunu anlama olduk¢a karmagik bir zihinsel siiregtir.
Bir metnin anlasilmasi konu ile ilgili 6n bilgilerin ve deneyimlerin metindeki bilgilerle
birlestirilmesi ile miimkiindiir. On bilgiler anlama igin anahtar bir konumdadir. On
bilgilerin gelisimi biligsel gelisim basamaklarindan oldugu kadar, 6grencinin sosyal ve
kiltirel deneyimlerinden de etkilenmektedir. Anlama sireci, 06n bilgilerin
kullanilmasini gerektirmektedir. Ogretmenin en &nemli gérevi grencilere semalarin
olusturulmasi ve genisletilmesinde yardime1 olmaktir.
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Yukarida verilen tiim bilgileri 6zetlemek gerekirse; yazili metin ile 6grencilerin daha
once edinmis olduklar1 bilgiler arasinda ¢ok giiglii bir etkilesim ve bag vardir. Diger bir
deyisle, okudugunu anlama okuyucunun 6nceki bilgileriyle metin arasindaki etkilesim
sonucu ortaya ¢ikar. Bu iliski sayesinde okuyucu metni anlar. Okuyucunun anlam
cikarabilme yetenegi dnceden edindigi bilgilerin birikimine baglanabilir. Yazili metin
tek basina anlam ifade etmez. Metin sadece, aslinda, okuyucunun gerceklestirecegi
anlam ¢ikarimi icin bir kaynaktir. Baska bir deyisle, okudugunu anlama; okuyucunun
metinden elde ettigi bilgiyle onun okuma siirecine tasidigi bilgi birikimi arasindaki
etkilesimden ¢ikardig1 anlam olarak tanimlanabilir (Badrawi, 1992).

On Orgutleyiciler ve Ozellikleri

Ogrencinin okudugu bir metni anlamas: i¢in metinle iliskili, uygun ve 6nceden
edindigi bilgilerden yararlanma, metinden edinecegi yeni bilgilerle 6n bilgilerini
iliskilendirme gibi bilissel bir siireci dngoren, geleneksel anlayisa gore alict ve edilgen
konumdaki 6grenciyi etkin bir konuma getiren ve d6gretmenlerin kullanacaklar1 cagdas
bir strateji olan 6n Orgiitleyici stratejisinin kullanimi dnerilmektedir.

Ausubel’e (1968) gore, dn orgltleyiciler yeni bilgiyle ilgili ama ondan daha soyut,
kapsamli ve genelleme diizeyindeki giris nitelikli malzemelerdir. Ogrencilere yeni
malzemenin sunumundan Once verilen On Orgiitleyicilerin islevi, yeni Ogrenilen
malzemeyi aciklamak, 6nceden 6grenilen malzemeyle biitiinlestirmek yani, 6grencinin
daha onceden 6grendigi bilgileri yeni 6greneceklerine baglamak ve Ogrenciye yeni
malzemeyi daha once 6grenilenden ayirt etmede yardim etmektir. Yeni bir malzeme
sunulmadan 6nce Ogrencilerin biligsel yapisinin giiglendirilmesi gerekir. Bu da 6n
orgiitleyicilerin etkin ve dogru bir bicimde kullamlmasiyla miimkiindiir. On
orgiitleyiciler 6grencilerin biligsel yapilarini giiglendirirler ve yeni bilginin hatirda
tutulmasint saglarlar. Eger biligsel yap1 saglam, acik ve hiyerarsiye uygun bir sekilde
diizenlenmisse yeni bilginin edinilmesi ve hatirda tutulmasi kolaylasmaktadir. Zayif ve
karmasik biligsel yapinin saglamlastiriimasi ve diizenlenmesi sadece 6n orgiitleyiciler
tarafindan gergeklestirilebilir. Yeni bilgi zihinsel yapiyla gelisiyorsa veya birbirleriyle
ilgileri yoksa aralarinda bir bag kurulamaz. Boyle bir durumda bilgi alinamaz veya
hatirda tutulamaz. Bunu engellemek i¢in dgretmen Ogrenilecek malzemeyi belli bir
siray1 takip ederek ve On bilgiyle yeni bilginin biitiinlesmesini saglayacak stratejiler
kullanarak &grenciye sunmalidir. S6zii edilen strateji 6n rgiitleyici stratejisidir..

On orgiitleyiciler, &grenilecek malzemenin sunumundan once verilen yiiksek
diizeydeki soyut, genel ve kapsamli baslangic ifadeleridir. Ogrencinin daha 6nceden
dgrendikleri ile yeni 6greneceklerini birbirine baglayan kopriidiir. On 6rgiitleyiciler zihinsel
yapida bulunan dnceden edinilmis bilgilerin yeni malzemenin anlamli olarak 6grenilmesi
igin kullamlmasini gerektiren dgretimsel aygitlardir. On érgiitleyiciler yardimiyla yeni
bilgi ilgili 6n bilgilerle bulusturulup iliskilendirilmektedir. Bu sayede yeni malzeme
bilissel yapiya daha kolay ve anlamli bir sekilde dahil edilmektedir. On 6rgiitleyiciler,
yeni malzeme igin bir yap1 iskeleti olusturarak yeni dgrenilecek malzemeyi anlamli hale
getirmektedir. Birey yeni bilgileri zihninde bu yeni malzemeyle ilgili varolan 6nceki
bilgilerin igine hiyerarsik bir sekilde yerlestirerek anlamli 6grenilmesini saglamaktadir.
Ciinkii anlamli 6grenme, yeni ve eski bilgilerin biligsel yapida aralarinda bag kurularak
yeniden diizenlenmesini gerekli kilmaktadir. Ust diizeydeki kavramlardan olusan
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baslangic ifadeleri olarak tanimlanan 6n &rgiitleyiciler yeni dgrenilen bilgilerle bunlarla
ilgili, uygun ve eskiden dgrenilmis bilgiler arasinda baglant1 kopriileri kurmaktadir. On
orgiitleyicilerin  baslica isglevi, o©grencinin Onceden bildikleriyle elindeki isi
ogrenebilmesi i¢in bilmesi gerekenler arasindaki boslugu doldurmaktir. On
orgiitleyicilerin bir diger dnemli islevi hatirlamay1 artirmaktir. Ciinkdi, 6n orgiitleyiciler
uygun semalar1 yani ilgili 6n bilginin yer aldig1 birimleri harekete gecirerek 6n bilgilerin
hatirlanmasin1 saglamaktadir. Ayrica, 6n orgiitleyiciler yeni malzemeyle zihinsel yapida
bulunan benzer veya geliskili ve oldukga farkli fikirler arasindaki ayirimin yapilmasina
yardimc1 olmaktadir. Kisaca, 6n orgiitleyicilerin islevleri su sekilde siralanabilir:

1. Ogrencinin dikkatini yeni 6grenilecek malzemeye, onun énemli noktalarina gekmek
2. Ogrenilecek yeni malzemedeki kavramlar arasindaki iliskileri aydinlatmak
3. Ogrencinin yeni Ogrenilecek malzemeyle iliskili olan daha &nceki bilgilerini

hatirlatmak (Ausubel, 1968).

On orgiitleyiciler, yeni bilgiler igin bir yap1 olusturan, yeni bilginin dgrenenin 6n
bilgileriyle biitiinlesmesini saglayan baslangic ifadeleridir. Bu ifadeler, sozel
aciklamalar oldugu gibi, semalar, somut modeller, grafikler, benzetimler de olabilir. On
orgiitleyiciler sayesinde Ogrencilerin genel ve ayrintili fikirler arasindaki iligkileri
gormeleri, yeni Ogrenecekleri bilgileri daha O©nceden kazandiklari bilgilerle
iliskilendirmeleri miimkiin olmaktadir. On 6rgiitleyicilerin temel 6zellikleri sunlardir:

1. Genel olarak kisa s6zel ya da gorsel bilgiden olusur.

2. Ogrenilecek genis bilgiden 6nce sunulur.

3. Ogrenilecek yeni bilgi ile ilgili ayrintiyt kapsamazlar. Bunun yerine daha iist
diizeyde diisiinmeyi saglayacak temel gerceveyi verir.

4. Yeni bilgide, malzemede mantiksal iliskiler kurmak i¢in bir arag gorevi yapar.

5. Ogrencinin kodlama siirecini etkiler (Senemoglu, 2003:482).

On Orgiitleyiciler, Ogretimde ve Okudugunu Anlama Siirecinde
Kullanimlan

On érgiitleyici tammlarindan yola ¢ikarak bu stratejinin okuma dncesi etkinliklerde
metnin konusuna iligkin 6n bilgilerin hareketlendirilmesi ve hatirlanmasi amaciyla
kullanilmas: gerektigi soylenebilir.

Smith’e (1993) gore okuma, okuma Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda diisiinmeyi
gerektiren edilgen degil, etkin bir siirectir. Okuma O6ncesi basamagi, okuma amacinin ve
malzemenin konusunun belirlendigi ve en 6nemlisi semalarin hareketlendirildigi basamaktir.
Ciinkii, okuyucu semalarint ne kadar ¢ok hareketlendirebilirse, o 0l¢iide okudugu
pargayr anlayabilmektedir. Okuma oncesi basamagi, okuyucunun ilgili “bilgisayar
¢ip’ini” hareketlendirmesini saglar. Aslinda, okuyucu ilgisini uyaran ve kendisini
metinle iliskilendirmeye hazirlayacak birkag semay1 ayn1 anda hareketlendirebilir.

Moorman ve Blanton (1990), okuma oncesi etkinliklerinin dért 6nemli amacinin
oldugunu belirtmektedir:
1. Edinilmis bilgileri gelistirmek veya hareketlendirmek
2. Metnin yapist ile ilgili bilgi vermek
3. Onemli sdzciikleri tanimlamak
4. Okumanin amacini belirlemek
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Grabe ve Stoller (2002), okuma &ncesi yapilan etkinliklerin 6grencinin yeni metni
anlamasini saglayacak on bilgilerini canlandirdigini, 6grencilerin sahip olmadig: fakat
metni anlama icin gerekli olan bilgileri sagladigmi, Ogrencinin beklentilerini
olusturdugunu ve Ogretilen konuya karst Ogrencinin ilgisini uyandirdigini
belirtmektedir. Okuma oncesi etkinliklerde yeni metnin konusu 1s1§inda daha once
okunan metinlerdeki bilgiler gozden gecirilmeli ve yeni metne yansitilmalidir.

Ogrencileri okurken kavramsal olarak karsilasacaklar1 fikirlere hazirlamak igin
ogrenecekleri ile bildikleri arasinda bag kurmalaria yardimer olunmasi gerekmektedir.
Orgiitleyici, bu gorevi iistlenerek, metnin anlasiimasi icin okuyuculara 6n bilgileri ile
metinde anlatilanlar ya da metindeki bilgiler arasinda bag kurmalarina yardimci
olmaktadir. Orgiitleyici gelistirmenin ve kullanmanin tek bir yolu yoktur. Orgiitleyiciler
yazili veya sozlii olarak sunulabilirler. Orgiitleyiciler, yazili metindeki anahtar fikir ve
kavramlar1 vurgulamali ve en Onemlisi Ogrencinin 6n bilgileri ve deneyimleriyle
metindeki diisiinceleri iliskilendirebilmelidir. Orgiitleyiciler hikaye veya aciklamali
metinler i¢in gelistirilebilmekte ve sinirli gemaya sahip olmalarindan dolay1 6grencilere
zor ve yabanci gelen malzemelerin anlagilmasini kolaylastirmak igin kullanilmaktadirlar.
Orgiitleyici gelistirirken izlenmesi gereken ana hatlar sdyle siralanmaktadir:

1. Secilen okuma pargasinin igerigini inceleyin, ana fikirleri ve anahtar kavramlari
belirleyin.

2. Bu fikirleri dogrudan dogruya 6grencinin deneyimlerine ve semasindaki bilgilere
baglayin. Ogrencilerin iligki kurabilecekleri ornekleri, ger¢ek hayatta yasanmis
olaylari, resimleri, benzetmeleri, fikra ve hikayeleri kullanin.

3. Ogrencilerin dikkatini ve ilgisini okunacak metne ¢ekmek igin sorular yoneltin.

Ausubel (1968), agiklamali ve karsilastirmali olmak iizere iki farkli 6n orgiitleyici
tiriinden bahsetmektedir. Agiklamali 6n orgiitleyici, yeni malzemenin &grenciye
tamamen yabanci oldugu, yeni konu ya da bilgi hakkinda 6grencinin zihninde higbir
bilginin olmadigt durumlarda o6n bilginin edinilmesini saglamak amaciyla
kullanilmaktadir. Bu durumda agiklayict 6n orgiitleyici yeni 6grenilecek malzemeyle en
ilgili ve en yakin kavramlar1 6grenciye sunmak i¢in kullanilmaktadir. Bu kavramlar
oncelikle Ogrenciye yabanci olmayan, bildikleri ve tanidiklari terimlerle baglantili
olmalidir. Bu sayede agiklamali 6n Orgiitleyici yeni bilginin iligkilendirilecegi
kavramlar1 saglama islevini gergeklestirmekte ve ogrencilerin kavramsal bir yapi
olusturmalarina olanak saglamaktadir. Karsilastirmali 6n Orgiitleyici, 6grencinin
zihninde varolan on bilgilerden Ogrenilecek yeni malzeme igin gerekli olanlarin
hatirlatilmas1 amaciyla kullanilmaktadir. Karsilastirmali on orgiitleyiciler, bilinen bir
Ogrenme malzemesinin &gretimi s6z konusu oldugunda hem yeni fikirlerin zihinsel
yapidaki benzer kavramlarla biitiinlestirilmesi hem de oldukga farkl fikirlerle yenileri
arasindaki ayrimin yapilmasi amaciyla kullanmilmaktadir. Karsilagtirmali  6n
orgltleyiciler yeni malzemedeki ve varolan biligsel yapidaki farklilik ve benzerliklerin
kullanilmasini, benzerlik ve ayriliklarin ortaya konmasini saglamaktadir. Bu tiir
orgiitleyiciler, daha oOnceden varolan bilgi semalarini hareketlendirip on bilgileri
hatirlatan, benzerlik ve farkliliklar1 gosteren on orgiitleyicilerdir.

Cok fazla okumay1 gerektiren, birbirini takip eden ve kavramlar iizerine kurulu
derslerde 6n orgiitleyici kullanimindan daha c¢ok yararlanilacaktir. Ciinkii, o6n
orgiitleyiciler bilgilerin birbirlerine baglanmasi ve hatirlanmalarinda etkilidirler. On
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orgiitleyicilerin amaci bilinenle bilinmeyeni birbirine baglamaktir. On &rgiitleyiciler
ogrencilerin yeni malzeme hakkindaki 6n bilgileri kullanmak i¢cin énemli bir yoldur. On
orgtleyicilerin kullanim stireci 6grencinin bildiklerini yansitmalarina olanak saglar ve
ogrencilerin yeni bilgiyi kavramalarina yardimer olur. On érgiitleyiciler 6gretmenler
tarafindan ogrencilere 6grenmelerinde yardimer olmak i¢in hazirlamlir. Ogrenciler
tarafindan Ogrenmelerin bir parcast olarak yaratilmamuslardir. On orgiitleyiciler,
ogrenciye yeni malzeme hakkinda hangi bilginin, ne zaman ve nasil &Zrenilecegi
konusunda yardimer olmak icin kullanilan sbézel ve kisa agiklamalardir. On
orgiitleyicilerin yedi temel 6zelligi vardir:

Kisa ve soyut bir yazidir.

Bilinenle bilinmeyeni birbirine baglayan bir kdpriidiir.

Yeni malzemeye bir giris olarak kullanilir.

Yeni bilginin soyut bir zeti ve eski bilginin yeniden ifadesidir.

Yeni bilginin yapilandirilmasina yardim eder.

Ogrencileri eski bilginin transferine ve uygulanmasina tesvik eder.

Somut ve zihinsel bilgiler icerir

(Strickland, http//www.auburn.edu.academic/education/eflt/ao.html).

Joyce ve digerleri (1992), en etkili 6n oOrgiitleyicilerin 6grencilere tamidik gelen,
daha o©nceden bildikleri kavramlari, terimleri, resimleri ve benzetmeleri kullanan
orgiitleyiciler olduklarmi belirtmiglerdir. Ogretmen ©n orgiitleyici tiiriinde giris
niteligindeki malzemeyi yeni bilgiyle iligskilendirmelerine yardimci olmak igin
ogrencilere yeni malzemenin sunumundan O6nce vermektedir. On orgiitleyiciler,
genellikle dnemli kavramlar, genellemeler, ilkeler ve kurallar olabilirler. Orgiitleyiciler,
oncesinde sunuldugu malzemeye yakindan baghdir. Bir baska deyisle, yeni dgrenilecek
bilginin daha soyut, daha genel ve daha kapsaml fikirlerinin bulundugu malzemedir.
On orgiitleyici modeli &zellikle birbirini sirayla takip etmesi gereken derslerde yarar
saglamaktadir. Oncelikle 6nemli ve genel fikirlerin, bilgilerin agiklanip biitiinlestirildigi
derslerde 6grenci calistigi konu hakkinda genel bir bakis kazanmaktadir. Bu modelde
6gretmen zihinsel yapimin kontroliinii elinde tutuyor gibi goriinse de aslinda dgretmen
ve Ogrencinin birlikte, karsilikli etkinligi s6z konusudur. Ciinkii 6gretmen siirekli yeni
malzemeyi 6n Orgutleyiciyle iligskilendirerek, ogrencilerin 6nceden &grendikleri
malzemeden yararlanmalarina, bu sayede de yeni ve farkli bir malzemeye ulagsmalarina
yardim etmektedir.

No g k~owdRE

Mirhassani’e (2003) gore, 6n orgiitleyiciler yeni 6grenilecek bilginin igine alinacagi
glclii bir bilissel yapiyr saglayan karigik fikirler ve kavramlardir.  Siniflarda,
Ogretmenlerin 6n oOrgiitleyici kullamiminda ¢ok dikkatli olmas1 gerekmektedir. Clinkii,
Ogretmenler yeni bir sunumdan Once On Orgiitleyiciye ¢ok benzeyen bazi isler
kullanmaktadirlar. Ornegin, yeni derse baslamadan once, onceki dersin 6zetini
verebilirler. Ancak, on orgiitleyici olarak kullanilan &zetin yeni ve eski bilgi arasinda
yeterince agik bir sekilde baglanti kurmasi veya Ausubel’in deyimiyle yeteri kadar
soyut olmast gerekmektedir. On &rgiitleyici daha soyuttur ve yeni dgretilecek malzeme
ile biitiinlesecek nitelikte yeteri kadar genel, o6nceden Ogrenilmis bir fikir veya
kavramdir.
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Story (1998), Joyce ve digerleri’'nden yararlanarak, konu alanmiyla ilgili diger
arastirmalar1 gdzden gecirerek, Ogretimde kullanilabilecek on orgiitleyicilerin bir
listesini hazirlamis ve asagidaki bicimde siralamustir:

Ifadeler

Paragraflar

Sorular

Gosteriler

Filmler

Diyaloglar

Oykiiler

Ses kayitlari

Slaytlar

Bilgisayar programlar1
Nesneler

Modellerle ¢aligan oyunlar
Video kasetler

Haritalar

Elle kullanilan arag-gerecler
Somut modeller
Karsilagtirilmaya uygun arag-gerecler

Ogrencilerin okuduklarmni anlamalarini saglamaya ve gelistirmeye yardime1 olan
grafik orgiitleyiciler, 6grencilerin bir metindeki anahtar bilgiyi, metindeki bilgilerin
diizenlenigini, metinde sunulan bilgiler arasindaki iligkileri gérmelerini saglamaktadir.
Grafik orgiitleyicilerin esas amaci 6grencilerin zor metinleri anlamalarina yardimci
olmaktir. Metinde gegen olaylar, karakterler, yerler, konular, fikirler arasindaki iligkiler
bir tablo, diyagram yardimiyla gdsterilerek 6grencinin anlamasina yardimci olunabilir.
Metinde gecen olaylarin tarihsel siraya kondugu bir tablo, metindeki olaylarin sebep ve
sonuglarinin yazildigi bir ¢izelge, metinde gegen karakterlerin veya olaylarin birbirleri
arasindaki farklilik ve benzerliklerin gosterildigi bir sema 6grencilerin metni kolayca
anlamalarini saglayacaktir (Grabe ve Stoller, 2001).

Bir baska deyisle, grafik on orgiitleyiciler ¢ok yonli araglardir. Grafik o6n
Orgiitleyiciler fikirler arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmakta, sézciikleri ve birbirleriyle
iliskilerini agiklamakta, yeni ve bilinen baglami birbirine baglamakta, bilgiyi
diizenlemekte ve dzetlemektedirler (Grabe ve Stoller, 2002).

Groller ve digerleri (1991), Vacca ve Vacca (1986) ve Tonjes ve Zintz (1987) den
yararlanarak 6n orgiitleyicileri kullanmak ve hazirlamak isteyen dgretmenlere yararl
olacagini diigiinerek asagida siralanan rehberin uygulanmasini tavsiye etmislerdir:

1. Bolumi veya uniteyi ana fikirleri ve 6nemli detaylari not ederek okuyun.

2. Okuyucunun bildigi ve yeni malzemede karsilastigi kavramlar arasindaki baglica
benzerlik ve farkliliklar1 goriin.

3. Okuyucunun bildiklerini yeni malzemeyle iliskilendiren gergek olaylari1 ve drnekleri
kullanin.
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4. Ogrencilere yeni bilgiyi 6n bilgileriyle iliskilendirmelerine yardime1 olacak sorular
sorun.

5. Ogrencilerin daha detayli malzemeyi okumadan once hakkinda genel fikirlerinin
olmas1 ve dnceden edinilen bilgilerin yeni bilgilerin etkili 6grenilmesini saglamak
amaciyla, malzemenin her yeni iinitesi i¢in 6zel bir 6n orgiitleyici hazirlayin.

6. Orgiitleyicileri asil metnin yaklasik olarak 1/10 veya 1/5° i uzunlugunda yazin.

7. Ogrencilerin &n drgiitleyicinin amacini anladigindan emin olun.

8. Ogrencilerinize orgiitleyicinin nasil kullanildigini bilmeleri ve bilgilerini etkili
olarak uygulayabilmeleri i¢in bilis {istii stratejileri egitimi verin.

Joyce ve digerleri’nin (1992), 6n orgiitleyici modeli adini1 verdikleri model bir
bakima on orgiitleyicilerin 6gretimde nasil kullanilmasi gerektigine iliskin bir bilgi
sunmaktadir. Bu model geregince, 6n orgiitleyicilerin kullanildigi 6gretim modeli ve
basamaklar1 su sekilde gosterilebilir:

1. Basamak: On orgiitleyicinin sunumu
=  Dersin amaglarini agiklayin.
= On orgatleyiciyi sunun.
= Ogrencinin ilgili bilgi ve deneyimlerinin farkina varmasini saglaymn.
2. Basamak: Ogrenme isinin veya malzemesinin verilmesi
= Malzemeyi verin.
= Dikkatin siirmesini saglayin.
= Malzemeyi diizenleyin.
= Ogrenilecek malzemeyi mantikli siraya koyun.
3. Basamak: Biligsel diizenin gii¢clendirilmesi
= Biitiinlesme ilkelerini kullanin.
= Etkin 6grenmeyi saglayin.
» Ogrencilerin konu alanina elestirel bir yaklasim getirmelerini saglayin.
= Agiklayin.

Goriildigi gibi, dersin hedefinin dgrencilere agiklanmasi, dgrencinin dgrenmeye
hazirlanmasini, Ogrencinin dikkatini &grenilecek malzeme {izerine ¢ekmeyi ve
Ogrencinin dgrenecegi konuya odaklanmasini sagladigindan ve dolayisiyla 6grenmeyi
kolaylastirdigindan ¢ok 6nemlidir. Daha sonra, 6n orgiitleyici verilmelidir. Ancak ©n
orgutleyicinin dgrenilecek malzemeden daha soyut ve genelleme diizeyinde ve daha
kapsamli oldugu goz oniinde bulundurulmalidir. On orgiitleyicinin temel 6zellikleri
agiklanmali ve drnekler verilmelidir. Orgiitleyicinin sunumu ¢ok uzun olmamali, fakat
Ogrencinin algilayabilecegi, agik¢a anlayabilecegi nitelikte diizenledigi malzemeyle
iligkili olmalidir. Bagka bir deyisle, 6grenci oOrgiitleyicideki fikre, anlatilanlara yabanci
olmamalidir. On &rgiitleyicinin yeni veya o6zel bir terminoloji i¢in birkag kez
tekrarlanmasi yararl olabilir. Ogrencinin 6grenilecek malzemeyle ilgili 6n bilgilerinin,
deneyimlerinin ortaya c¢ikarilmasina yonelik etkinliklerin yapilmasi gerekmektedir.

Yapilacak bu etkinlikler sayesinde Ogrencinin Onceden edindigi bilgileri yeni
malzemeyle iliskilendirmesi s6z konusu olabilecektir. Birinci asamadaki 6n
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orgiitleyicinin sunumundan sonra, ikinci asamada Ogrenilecek yeni malzemenin
tartisma, filmler, deneyler ve okuma yoluyla sunumu yer almaktadir. Ancak bu sunum
sirasinda malzemenin diizenlenerek mantiksal bir siraya konulmasi gereklidir. Uciincii
ve son asamanin amaci, yeni 0grenilmekte olan malzemeyle zihinde 6nceden varolan
bilgilerin biitiinlesmesi yani, dgrencinin biligsel yapismin giliglendirilmesidir. Varolan
bilissel yapiyla yeni malzemenin tiimlesmesini, uyusmasini kolaylastirmanin birkag
yolu vardir. Ogretmen Ogrencilere genel fikir ve bilgileri hatirlatir. Yeni &grenme
malzemesinin dnemli 6zelliklerinin bir dzetini ister. Tanimlar1 tekrarlar. Ogrencilerden
malzemedeki farkli goriisleri belirlemelerini ister. Ogrencilere, grenme malzemesinin
orgiitleyici olarak kullanilan kavrami nasil destekledigini sorar. Bu agamada yer alan
diger bir basamak etkin 6grenmenin saglanabilmesidir. Etkin 6grenme:

1. Ogrencilerden yeni malzemenin drgiitleyiciyle iliskisini tamimlamalarini isteyerek
2. Ogrencilerden 6grenme malzemesindeki kavramlar icin ek 6rnekler isteyerek
3. Ogrencilerden malzemenin dziinii kendi tiimceleriyle ifade etmelerini isteyerek
4. Ogrencilerden malzemeyi degisik bakis agilarindan ele alip incelemelerini isteyerek
gerceklestirilebilir.
Elestirel yaklasim, Ogrencilerden 6grenme malzemesinde bulunan varsayim ve
cikarimlarin  farkina varmalarinin, bu varsayim ve c¢ikarimlari yargilamalarinin
istenmesi ve aralarindaki geligkilerin ortadan kaldirilmasiyla gergeklestirilebilir.

Sonug olarak, Ausubel’in 6gretim siirecine getirdigi farkli bir bakis agisi sayesinde
ortaya c¢ikan on oOrgiitleyici stratejisinin en 6nemli iglevi aslinda 6gretmen agisindan
ogretimi, dgrenci agisindan da dgrenmeyi etkili kilmaktir. On 6rgiitleyiciler zihindeki on
bilgilerin, daha 6nceden Ogrenilmis bilgilerin hatirlanarak yeni 0Ogrenilecek bilgiye
aktarilmasini ve dolayisiyla 6n bilgilerle yeni bilgi arasinda iligki kurarak dgrenmeyi
kolaylastirmay1 amaglayan bir kprii stratejisidir. Son yillarda, On &rgiitleyiciler okuma
Ogretimine olumlu katkilarindan dolayr dikkat ¢ekmektedir. Okuma derslerinin 6grenci
icin kabus olmaktan ¢ikip zevkli ve etkin bir siire¢ olmasi i¢in 6n Orgiitleyicilerin
kullanimlart onerilmektedir. Yurt diginda yapilan arastirmalarin bulgulari 1518inda 6n
orgiitleyici verilmesi durumunda 6grencilerin okuma bagarilarinin artacagi varsayimimdan
hareketle on oOrgiitleyicilerin okuma derslerinin daha eglenceli, etkili ve verimli
olmasina, 6grencilerin okuma gibi biligsel bir beceriyi kazanmalarina, okuduklar1 bir
metni daha kolay ve etkin olarak anlamalarina katk: saglayacagi diisiiniilmektedir.
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