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BAGLAM TEMELLI OGRETIMIN ILKOKUL UCUNCU SINIF OGRENCILERINE
KELIME OGRETIMINDE KULLANILMASI

_ Tahir GUR
Cumbhuriyet Universitesi Egitim Fakdiltesi

OZET

Kelime o6gretimi dogumdan baglayarak hayatin sonuna kadar devam eder. Hayatin ilk
yillarinda ¢ok fazla sayida kelime 6grenilirken, yas ilerledikce bu hiz diiser. ilkokula gidene
kadar aile ve yakin ¢evrede rastlantisal olarak gelisen kelime dagarcigi, egitimle birlikte hem
kasitli hem de yine rastlantisal olarak devam eder. Kelime dagarcigiin biiytikliigii anlama ve
anlatma yetenekleriyle yakindan ilgilidir. Cok kelime bilenlerin bu yetenekleri daha fazla
gelismistir. Bundan dolay1 okul ve is basarisinda kelime dagarcigl ve kelime 6gretimi ¢ok
onemlidir. Bu deneysel ¢alismada baglam temelli kelime dgretimi tekniginin basari iizerine
etkisi aragtirllmistir. Bagimli gruplar 6n test-uygulama- son test olarak desenlenen ¢aligmada
SPSS programi kullanarak T-testi uygulanmistir. Bu ¢alisma i¢in gelistirilen kelime listesi ve
baglamsal kurgulama deneye grubuna uygulanmistir. Arastirmada 98 ilkokul Ogrencisi ile
calisilmigtir. Arastirmanin sonuglarmma gore, baglam temelli kelime O&gretimi teknigi
geleneksel yontemlere gore —basari temel alindiginda- daha verimlidir. Programlara
ogretilecek kelime listelerinin derse, diizeye, sinifa ve dereceye gore eklenmesi, bu konuda
Ulasal politika olusturulmasi gibi oneriler getirilmistir.

Anahtar kelimeler: kelime 6gretimi, kelime dagarcigi, Tiirkge 6gretimi, Sinif 6gretmenligi

USING CONTEXT BASED WORD TEACHING TECHNIQUE TO THiRD GRADE
STUDENST

ABSTRACT

Word education continues from birth and until the end of life. In the first years of life too
many words learned, this rate drops with age . While vocabulary developing randomly in first
years of human, In elementary school and later education levels it evolves deliberately. The
size of the vocabulary is closely related to the both ability to understand and communicate .
The larger vocabulary size the beter in those capabilities. Therefore, vocabulary and
vocabulary instruction is very important for success in schools and Professional life. In this
experimental study the success of context-based vocabulary teaching technique was
investigated . The study was designed as dependent groups with — pretest-application -
posttest and T- test was performed using the SPSS program. For the study, the list of words
and contextual editing list were developed and applied in the experiment. In the study, 98
primary school students were chosen as study group. According to the survey , context-based
teaching technique is more efficient on the basis of success than traditional word teaching
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method. Some recommendations were made, such as, the program should include word lists
by the lesson, level , class , and by degrees; national policy formulation should be created and
oragnized in this matter.

Key words: teaching vocabulary , vocabulary , Turkish teaching, primary teaching

1. GIRIS

Kelime 6grenimi hayatin ilk zamanlarinda baslaylp 6miir boyunca devam eden bir
siirectir. Ozellikle ilkdgretimin sonuna kadar ¢ok hizli olan bu siireg ilerleyen zamanlarda
yavaslasa da insanin dliimiine kadar devam eder. Onceleri —ilkokul &ncesinde- hayat1 devam
ettirmek i¢in gerekli kelimelerin ve ilgili yapilarin plansiz ve rastlantisal olarak yakin ¢evrede
Ogrenilmesiyle baslayan siireg, okul ve egitimle birlikte hem planli ve kasitli hem de —yine-
rastlantisal olarak devam eder.

Insanm, dinleme ve konusma ile hayatinin erken zamanlarinda baslayan dil grenme
seriiveni Onceleri —yukarida da belirtildigi gibi- sadece hayatini devam ettirmesi ve
sosyallesmesi i¢in gerekli kelime yapilart icerir. Zaten gerek cocuk gerekse yetiskinin
konusma dilinde aktif olarak kullandig1 kelime sayis1 da yazi ve okumaya gore daha azdir.
Okula ve egitime baslandiginda ise, 6grencinin yeni bilgileri ve davraniglari edinebilmesi i¢in
gerekli olan kelime sayisi artar. Iste bundan dolayr egitimde tiim derslerin kendine gore —
bilinmesi gereken- kelime ve kavram igerigi vardir. Bu kelimeler 6grencinin o dersle ilgili;
ogrenme, diisiinme, ¢6ziim gelistirme, akil yiirlitme gibi bilissel yeterliklerini etkilemektedir.

1.1. Kelime, kelime dagarcigi ve kelime 6gretimi

Kelime genel olarak en kiiciik anlamli dilsel birim olarak tanimlanirken, Tiirk Dil
Kurumu (2010) kelimeyi , “Anlam1 olan ses birligi, s6z, sozciik” olarak; Akyol (1997)
kelimeyi, “Tecriibelerin hafizada depolanmis sekli” olarak ; Aksan ise (1990) da, “Kelime
adin1 verdigimiz isaret, bir kavram, bir de ses yonii olan her dilin kaynagmis bir diisiince ses
bilesimidir, dildeki baska ogelere iligkili bir anlama ve anlatma birimidir” seklinde
tanimlamistir. Kelime hakkinda, bir eylem bir olus ya da bir varliga karsilik gelen; o dilin
sozliigiinde madde basi olan; anlami olan ve olusturan dilsel biitiinliiklerdir gibi bir tanimlama
da yapilabilir.

Kelime dagarcigi; bireyin konusma, yazma, dinleme ve okumada kullanacagi ya da
anlayabilecegi kelimelerin -varsayim olarak- beynimizde depolandigi yer ya da bildigimiz
toplam kelime varlig1 olarak tanimlanabilir. Bu dagarcik aktif ve pasif kelime dagarciklar
olarak ikiye ayrilir. Aktif kelime dagarcigi konusma ya da yazmada kullandigimiz
kelimelerden olusurken, pasif kelime dagarcigi konusma ve yazmada kullanmadigimiz ama
dinlerken ya da okurken anlamimi bildigimiz kelimelerde olusur (Karakus, 2000: 128).
Arastirmalar sonucunda ulasilan tahminlere gore pasif kelime dagarcigi, aktif kelime
dagarcigindan dort kez daha biiyiiktiir (Jalongo ve Sobolak, 2011). Ote yandan, Hayes ve
Ahrens (1988) ; Byrnes ve Wasik (2009) yaptiklar1 ¢caligmalarda bir yetiskinin sahip oldugu
kelime dagarciginin sadece %10’unu giinliik iletisimde kullandigin1 belirtmislerdir. Sonug
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olarak bir kisi tim dilindeki tim kelimeleri bilemez (Emecan, 1998) ve kullanamaz ama
aldig1 egitim, yaptigi is ve zihinsel eylemleri i¢in gerekli kelime dagarcigina sahip olmalidir.

Son zamanlarda gerek ana dili egitiminde gerekse ikinci ya da yabanci dil egitiminde
kelime Ogretiminin O6nemi oldukc¢a fazla vurgulanmaya ve dil egitiminin en Onemli
yapitaslarindan biri olmaya baslamistir (Fan, 2003; Gu, 2003, 2005; Ma, 2009). Bundan
dolay1, kelimelerin yazimlar, tretilis sekilleri, Ozellikleri, anlam o6zellikleri, baglamsal
iliskileri gibi o6zelliklerle aktif ve pasif kelime dagarcigini gelistirme caligmalari; kelime
Ogretiminde ve daha genis olarak uygulamali dilbilim ve egitim alaninda daha cok ele
alinmaya baglamistir(Nation, 1990, 2001; Read, 2004).

Yeni kelime 6gretimi ile ilgili ¢alismalara bakildiginda okumanin olduk¢a dnemli yer
tuttugu goriiliir. Okumadan 6nce konugma ve dinlemeyle edinilen yeni kelime sayisi, okulla
birlikte okuma ile daha hizli artar (Elley 1989; Snow, Burns-Griffin, 1998; Anderson-Nagy,
1992; Stahl 1998). Bunun yaninda egitim ve 6gretimde alternatif ya da ¢oklu yontemlerden
faydalanildiginda Ogrencilerin kelimeleri daha iyi ve hizli 6grendikleri tespit edilmistir.
Ornegin, Jalongo ve Sobolak (2010) yaptiklar1 galismada 6grencilerin okuduklarini drama ya
da canlandirma ile zenginlestirdikleri zaman kelimeleri daha hizli igsellestirdiklerini ve
ogrendiklerini belirtmislerdir.

Bir¢ok caligmada ¢ocuk yaninda bir biiylikle okudugunda, 6zellikle hikaye tiirii okuma
calismast yaptiginda yeni kelimeler 6grenir(Coyne, Simmons, Kame’enui, ve Stoolmiller,
2004;Robbins ve Ehri, 1994). Ciinkii bu tiir okumalarda ¢ocuk giincel hayatinda olmayan ya
da kullanilmayan kelimelerle ve baglamlarla daha fazla karsilagir(Cunningham ve Stanovich,
1998; Snow, 1983). Kisaca ¢ocuklarin gerek bir biiyiiglin okumasini1 dinlerken ya da bir
biiyiikle birlikte okurken kelime anlamlarini ve baglamlarini tartisarak kelime dagarcigini
daha hizli gelistirir (.Sénéchal ve Cornell, 1993; Sénéchal, 1997;Sénéchal, Thomas, ve
Monker, 1995; Wasik ve Bond, 2001; Whitehurst et al., 1988; Biemiller ve Boote,2006;
Coyne et al., 2004; Walsh ve Blewitt, 2006; Wasik ve Bond, 2001).

2005 yilinda Tiirkiye’nin diinya egitim sistemindeki konumu ve ulusal egitim
projelerinin sonuglart degerlendirilerek egitim programinin tiimiinde yapilanmaya gidilmistir.
Yapilandirmaci yaklasimin biitiinciil bakis agis1 geregi Ilkdgretim 6-8. Smmflar Tiirkce
Ogretim Program ile 1-5. Smiflar Tiirkge Ogretim Programu biitiinliik arz edecek sekilde
yeniden hazirlanmistir (Ozbay, 2010). Bu programlarda yeni kelime 6gretimi konularma ¢ok
az deginilmis, Tiirk¢e derslerinin yaninda diger derslerde de kitap ya da boliim sonlarina
eklenmis kiiclik sozlikklere yer verilmistir. Kisaca, kelime oOgretimi ders kitaplari
hazirlayicilarinin ve 6gretmenlerin 6zel ¢abalarina birakilmistir.

Ulkemizde sdzciik dagarcigini nicel olarak inceleyen caligmalar —goreceli olarak-
siirli olup (Karadag ve Kurudayioglu, 2010b; Kurudayioglu ve Karadag, 2010a; Karatay,
2004 ve 2007; Karadag 2005; Goz, 2003; Teksan ve Gilines, 2010) bu alanda zengin bir
alan yazin olusmamis, yine rastlantiya birakilmistir (Giizel, 2006). Amerika’da yapilan
caligmalarda lise egitimi goren oOgrencilerin kelime dagarciklarindaki kelime sayilari
8.000’den 40.000’e kadardir (Miller ve Gildea, 1998; Nagy ve Herman 1987). Ayrica
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ilkogretime baslayan bir 6grencinin kelime dagarcigi ise 5.000 ile 20.000 kelime arasindadir
(Aktr. Gur, 2013). Ama iilkemizde yapilan bu tiir g¢alismalarda Ogrencilerin kelime
dagarciklarinin goreceli olarak kisitlt oldugu gériilmiistiir. Ornegin, Demir (2006) Ilkogretim
caginda 1.000-1.500, orta 6gretim c¢aginda 1.500-2.000, yiiksekogretim ¢aginda ise 3.000
civarinda kisisel s6z dagarcigina sahip olan bir kusakla karsi karsiya olundugunu
vurgulamaistir.

Akyol (1997) calismasinda sozliikten kelime anlami bulmanin kelime 6gretiminde
yeterli olmadigini, sozciiklerin fikir iiretim, degerlendirme ve tartigmalarinda yani biligsel
sirecte kullanilabildigi okumalarla daha da iyi 6grenilebilecegini belirtmistir.

1.2. Kelime Ogretimi teknikleri

Kelime 6gretimi alanindaki arastirma ve uygulamalar incelendiginde birgok yontem ve
teknik oldugu goriilmektedir. Arastirmaci, kuramci ya da uygulamacilarin degisik
adlandirmalarla alan yazina kazandirdiklari bu yontemlerin en geleneksel olani “sozliik
kullanimidir”. Kisaca Ogrencinin bilmedigi kelime ile Kkarsilastiginda, kelimeler ve
anlamlarin1 igeren sozliikklere basvurmasini  kapsayan bu teknik c¢ok eskiden beri
kullanilmaktadir. Bu dogrultuda kitaplarin kendi iclerinde kiiciik s6zliikler olusturuldugu gibi,
ayri mistakil sozlikler de bulunmaktadir. Bir diger teknik grubu ise “gorsellerden
faydalanarak kelime 6gretimidir.” Bu tekniklerde dgrencilerin kelimeyi daha iyi algilamasi,
anlamasi ve hatirlamasi i¢in gorsellerden faydalanilir. Bu gorseller dgrencilerin kelimeyi
diinya ve kendi gergekligi icinde daha iyi anlamasmna yardimci olur (Gairns ve
Redman:1999). Burada anilmasi gereken bir diger teknik grubu ise “sozel agiklama
teknikleri”. Bu tekniklerde temel olarak; kelimeye ait karsitliklar, zithiklar, es anlamlilik,
iliski ve ilgi gibi 6zellikler 6grenciye agiklama ve tekrar ile 6gretilir. Yukarida da belirtildigi
gibi, kelime 6gretimi konusunda, olduk¢a fazla yontem ve teknik bulunmakta, bunlar farkl
aragtirmaci ve uygulayanlar tarafindan ¢esitli adlandirma ve gruplandirmalarla anilmaktadir.

1.3. Baglam temelli kelime 6gretimi

Baglam tanimlar ¢esitli sekillerde yapilan ve kullanim alanmi oldukga genis olan bir
kavramdir. Bu kelimenin latince kokii, contexere’dir ve Tiirkgeye gevrildiginde “birlikte
ormek” ya da “pargalartyla tutarli olan” olan anlamini vermektedir. Baglam; konu, hikaye,
durum ve problem olarak tanimlansa da en sik kullanilan karsilig1 “durum”dur (Bennett vd.,
2005; Pilot ve Bulte, 2006). Wieringa, Janssen ve Van Driel (2011) ise baglami, “6grencilerin
kendi yasamlarindan, toplumsal olaylardan, mesleki ya da bilimsel uygulamalardan segilen
gercek durumlar” olarak almiglardir. Ama burada, baglamin; “iletisim ya da olayin ortaya
ciktig1 sartlarin biitinidir’(Giir, 2011) seklindeki tanimi kullanilacaktir.  Bu noktada
baglamin iki boyutunun olacagi aciktir: metinde ya da konusmada ortaya ¢ikan dilsel baglam
ve olayin ya da konusmanin gectigi yer, zaman, kisi, sebep sonug iligkileri gibi unsurlari i¢ine
alan yagamsal —gercek- baglam.

Iletisim ve diger eylemlerde baglamim &nemi yadsinamaz. Anlamayi, yorumlamay1 ve
degerlendirmeyi yakindan ilgilendiren baglamin bilinmesi, iletisimin saglikli yiiriimesi i¢in
gerekli bir sarttir. Iletisimin saglikl1 yiiriitiilmesinin yaninda baglamlarla biitiinlesmis, anlam
ya da anlamlar kazanmis kelimelerin baglamlartyla birlikte 6grenilmesi onlart daha kolay
anlagilir, kullanilir ve animsanir hale getirecektir.
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Alanyazinda “baglam temelli 6grenme” (Ramsden, 1997; Pilot ve Bulte, 2006;
Schwartz, 2006) seklinde genel hatlariyla anilan ve ¢esitli alanlara uygulanan bu teknigin
savunucularindan Finkelstein’a (2001) gore; d6grenciler baglam icerisinde kavrami anlamakta
ve baglam 0&grencilerin konuyu anlamalarima yardimci olmaktadir. Filkenstein’a gore
“baglam, Ogrenmenin merkezinde yer almaktadir. Ve zamanla Ogrenme siirecinin
biitiinlestirici bir parcas1 haline gelmektedir. Ogrenciler, 6gretim ortaminda icerigi baglamlar
aracilifiyla O0grenir ve 6grenmeleri ile de baglama yeni bir anlam yiiklerler.” Baglamlar1
birbirleriyle iliskilendirerek ve gelistirerek 6grenciler 6grenmeye devam ederler.

Glynn ve Koballa’ya (2006) gore “baglam temelli 6grenme, ders igeriklerinin
aktarilmasinda Ogrencilerin  gilinliik yasamlarinda karsilagtiklart  ¢esitli  durumlardan
yararlanmasidir. Baglam temelli 6grenme yaklasimi, giinliik hayattaki bir olay, olgu, kavram
veya sorundan yola c¢ikarak, 6grenilen bilgileri hayatilestirmektedir. Boylece Ogrencinin
hayatinin igine kattig1 bu kavram ve iliskileri s6z konusu olay ve sorunlarin ¢6ziimiinde arag
olarak kullanmay1 hedeflemektedir”.

Baglam temelli yaklasimin kelime Ogretiminde bir teknik olarak kullanilmasinda;
kelimelerin olusturulan ya da baglamlar i¢inde algilanmasi, anlasilmasi, kullanilmasi ve
hatirlanmasin1 ~ saglayarak Ogretilmesi amaglanir. Bu teknigin saglikli bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in, dnceden belirlenmis kelime listeleri ve baglamlarin belirlenmis olmasi
tercih edilir. Ornegin, bahar temas1 altinda 6gretilecek isimler (kir,cicek, gonca, tomurcuk,
vb), eylemler (¢igek agmak, tomurcuklanmak, uyanmak, vb.) gibi kelimeler listelenir.
Bunlarin 6gretimi i¢in bir baglam planlanir. Bu baglam gorsellerle ya da hikayelerle
olusturulabilecegi gibi, her ikisi de kullanilarak olusturulabilir. Bundan sonra kelimeler
gergek yasamla ve baglamla iligkilendirilerek 6grenciye ogretilir.

14. Amac ve Onem

Bu calismada ilkokul ii¢lincii simif 6grencilerine yonelik olarak kelime 6gretiminde
“baglam temelli kelime Ogretimi” tekniginin uygulanarak, verimliligin arastirilmasi
amaclanmustir.

Ogrencilerin 6zelde dil derslerinde, genelde de tiim dersleri ve yasaminda kullandig
dilsel becerilerin temelinde bulunan anlama ve anlatma siirecinde sahip olunan kisisel kelime
dagarcigiin 6nemi oldukea fazladir. Egitim ve 6gretim agisindan bu derece dneme sahip olan
kelime dagarcigimi gelistirmek igin —geleneksel sozlilk yonteminin yerine / yaninda- yeni ya
da alternatif yontem ve tekniklere ihtiya¢ vardir. Bu alternatif tekniklerden biri olan “baglam
temelli kelime Ogretimi” bu c¢alismada uygulanmistir. Bu c¢alismanin  sonuglarinin;
arastirmaci, 6gretmen ve diger paydaslara, bu konuya yeni bakis agilar1 gelistirmede yardimci
olacag1 varsayilmaktadir. Ayrica bu c¢alismanin bu konudaki alan yazina da katkida
bulunacag diisiiniilmektedir.

2. YONTEM

2.1 Calismanin Modeli:
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Bu calismada, deneme modeli kullanilarak geleneksel kelime o6gretimi teknigi ile
baglam temelli kelime 6gretimi tekniginin verimliligi arastirilmistir. Bunun i¢in oncelikle
cocuklarin yeni 6grenecegi kelime listesini olusturmak ve bu kelimelerin kullanilacagi baglam
planlanmistir. Sozlilkten de yardim alinarak {i¢ uzmanla birlikte kdy hayatinda gecen
kelimelerin Ogretilmesine ve deney grubuyla yapilacak uygulamada koy baglaminda
calisilmasina karar verildi. Bunun sebebi ¢alismanin yapilacagi 6zel ilkokulun 6grencilerinin
“kdy” hayatina pek asina olmadiklarindan, bu kelimelerin ¢ogunlugunu bilmedikleri
diisiiniilmiistiir. Bundan sonra kelime listesi hazirlanmistir. Once iki yiiz elli kelimeden olusan
liste, alan uzmanlarinin elemesine tabi tutularak “elli kelimeye” diisiiriilmiistiir. Kelime
listesinin %20’sini fiiller %40’1n ise isimler olusturmaktadir. Isimler “sedir, tirpan, orak,
buzagi, oglak, pulluk, ¢apa, yular, harman, sipa, heybe, ¢ul, yazma, carik, fistan, entari,
ambar, ekin, agil, ahir, teke, kog, yiin, kil, mera, kanal, kazan, oluk, bostan, kerpi¢, dam,
tezek, pinar, siirgli, kagni, yemeni, tekne, mera, esik, patika” seklinde kirk isimden
olusmaktadir. Fiillerde ise “¢ift siirmek, nadasa birakmak, giitmek, egirmek, ekin ekmek,
hasat etmek, otlatmak, sagmak, timarlamak, ¢apalamak” olmak {izere on fiil bulunmaktadir.
Bu kelimelerin anlamlarini isteyen test olusturuldu. Bu testte bosluk doldurma seklinde ya
anlam verilip kelime ya da kelime verilip anlami1 istenmistir. Elli sorudan olusan testte not
baremi her soru i¢in iki puan seklindedir.

Kelime listesi olusturulduktan sonra okuldan gerekli izinler alindiktan sonra siniflarda
kelimelerin anlamlarini igeren sorularla 6n testler yapilmistir. On testler yapildiktan ii¢ hafta
sonra ise deney grubu i¢in kdy resimleri ve koyde gecen filmlerden alintilar yapilarak bu
kelimelerle ilgili hikayelerle {i¢ ders saatinde bu kelimeler verilmistir. Film kelimenin gegtigi
ya da karsilik gelen kavramin goriindii§iinde durdurulup sinifa anlatilip devam edilmistir.
Yine hikayelerde kelime gectiginde resimlerde gosterilmis iizerinde konusulmustur. Kontrol
grubunda ise kelimelerle ilgili parcalar okunmus, bu kelimeler sozliikten bulunarak anlamlari
verilmistir. Daha sonra bu kelimelerin ne kadar 6grenildigini degerlendirmek i¢in son testler
uygulanmis ve analiz edilmistir.

2.2. Cahsma grubu

Bu ¢alismada Ankara’daki bir 6zel ilkokul {i¢iincii sinifta okuyan, dort subede egitim
alan 98 Ogrenciden ¢alisma grubunu olusturmustur. Bu 6grencilerden A ve B subelerinde
okuyan o6grenciler deney, C ve D subelerinde okuyan Ogrenciler deney grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubundaki Ogrencilerin sayisi 45 (n=45) iken, kontrol grubundaki
ogrencilerin sayis1 43 (n=43) olarak alinmustir.

2.3. Verilerin toplanmasi

Kontrol ve deney gruplarina ¢alismadan Once ogretilecek kelimelerin anlamlart ile
ilgili 6n testlerin sonuglar1 alinmistir. Daha sonra deney grubuna bu kelimeler “baglam temelli
kelime 6gretimi” teknigi ile kontrol grubuna ise geleneksel sozliik yontemi ile uygulandiktan
sonra son testler yapilmis ve sonuglar toplanmistir.

2.4. Verilerin analizi
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Toplanan veriler SPSS 18.0 paket programina girilmis Once her grubun basari
yiizdeleri hesaplanmigtir. Daha sonra deneme ve kontrol gruplarimin basari diizeylerinin
arasindaki farkin anlamli olup olmadigmin belirlenmesi amaci ile t-testi (Siimbiilliioglu,
1978) degerleri belirlenmistir.

2.5. Bulgular

Calismanin verilerinin SPSS programinda analiz edilerek bulgular elde edilmistir.
Oncelikle dgrencilerin yeni dgrenecekleri kelimelerin anlamlari ile ilgili basar1 testilerinde
aldiklar1 puanlarma gore kontrol grubu ve deney grubunun ortalama basar1 seviyeleri

bulunmustur.

Tablo1. Gruplarin bagar1 ortalamalari

Ogrenci sayisi (f) Ortalama Std. sapma
On test kontrol g. 43 29,45 10,66902
On test deney g. 45 29,08 10,96189
Son testk. g. 43 50,33 9,68131
Son testd. G. 45 71,41 11,15430

Tablo 1.’de 6grencilerin gruplara gore On test ve son testlerden aldiklar1 puanlara gore yapilan
puanlamalardan elde edilen basar1 puanlar1 ortalamalar1 verilmistir. Buna gore on testlerde
gruplar arasinda belirgin bir fark goriilmezken, son testlerde deney grubundaki dgrencilerin
%20 civarinda daha yiiksek bir ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 2. t-testi sonuglari

Ortalama Std. sapma t-testi
On testler kont. g.-den. . ,37500 15,42397 ,168
Son testler kont. g.-den g. -21,08333 16,07407 -9,087

Daha sonra deneme ve kontrol gruplarinin basari diizeylerinin arasindaki farkin
anlamli olup olmadiginin belirlenmesi amaci ile t-testi uygulanmistir. Bu testin sonuglarina
gore On testler arasinda anlamli bir farklilik goriilmezken, son testler arasinda (t=-9,087 sayis1
p=0,05 kii¢iik oldugundan) deney grubu lehine anlaml1 bir fark bulunmaktadir.

Arastirmada elde edilen bulgulara bakildiginda hem geleneksel kelime 6gretimi
tekniginde hem de baglam temelli kelime 6gretimi tekniginde belli bir basar1 gériinmektedir.
Ama baglam temelli kelime Ogretimi tekniginin —basariyr arttirmada- geleneksel kelime
Ogretimi teknigine gore daha verimli oldugu goriinmektedir.

248



Egitim Bilimleri Enstitlisih <\ — = NiSAN 2014

Uluslararas: Tiirk Egitim
Bilimleri Dergisi

Bulgularin istatiksel analizleri sonucunda “bu g¢alismada deney grubuna uygulanan
“baglam temelli kelime yontemi, kontrol grubuna uygulanan “gelencksel kelime O6gretimi”
yonteminden 0grencilerin testlere yansittigi basari agisindan daha basarili olmustur” sonucuna
ulastimistir.

3. SONUC VE ONERILER

Bu calismada ilkokul &grencilerinin yeni kelime Ogretiminde uygulanabilecek
tekniklerden geleneksel soOzliik teknigi ile baglam temelli kelime o6gretimi teknigi
karsilastirlmistir. ilkokul {igiincii siniflarla yapilan bu calismada baglam temelli kelime
Ogretimi tekniginin —basar1 6l¢ii alindiginda- daha verimli oldugu goriilmiistiir.

Kelime ogretimi sansa birakilamaz. Ciinkii bu 0&gretim; onlarin okuduklarini
anlamalarini, daha iyi ve verimli yazmalarini ve anlatilan dersi ya da konuyu anlayip
anlamadiklarint belirler(Tompkins, 2010:225). Kelime 6gretimi —egitimin diger alanlarinda
oldugu gibi belli bir plan, hedef ve politika dahilinde yapilmalidir. Bunun i¢in ilgili bakanlik
ve idarelerin, iiniversiteleri, okullarin, meslek odalarinin vb paydaslarin igbirligi icinde uzun
stireli olarak calismalar1 gerekmektedir.

Cocugun genelde kelime dagarciginin ozellikle de aktif kelime dagarciginin
gelistirilmesine onem verilmelidir. Cilinkii konugsma ve dinlemenin gelisimi, ¢ocugun ileriki
donemlerdeki okuma ve yazmasini ¢ok etkileyecektir (Cunningham ve Stanovich, 1998) Bu
baglamda, kelime Ogretiminde Oncelikle ¢ocugun ilgisini daha fazla ¢eken kelimelerden
baslamak gerekmektedir. Bu sekilde bir dgretim yapiladiginda yeni kelimenin daha kolay
ogrenilmesi ve ¢ocugun o kelimeyi aktif kelime dagarcigina atarak kullanimi saglanabilir.
Hem o&gretmenler hem veliler ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek konularda dilsel aktivitelerde
bulunmalidir (Landry, Smith, Swank, Assel, ve Vellet, 2001). Cocugun ilgisi, yagsanilan ¢evre
ve diinya ile ne kadar ¢ok baglant1 ve ilgi kurulursa kelime 6gretimindeki bagar1 artacaktir.

Programlarda Ogretilecek kelime hedefleri belirlenmelidir. Sinifa, derse, diizeye ve
dereceye gore Ogretilecek kelimeler, kelime listeleri ve sayilari; programlara eklenecek
kitap¢iklarla 6gretmen, 6grenci, veli ve diger paydaslara sunulmalidir. Bunlarin yapilabilmesi
i¢in bu konuda arastirma, irade ve istegin ortaya konulmasi gereklidir. Bunun i¢in 6ncelikle
alan uzmani ve egitimcilerin bu konularda daha derinlemesine arastirma yapmalari ve
yonlendirme yapmalar1 gereklidir.

Ogretmenler ders igeriklerini, dgretim ydntem- teknikleri ve dgretim materyallerini
zenginlestirip, ¢esitlendirip egitimde kullanmalidirlar. Bir baska deyisle, Ogretmenler
Ogrencilerin biligsel ve duyussal ozelliklerini bilerek; tekdiizelikten kag¢inmali, dgrencileri
biktirmadan, merak ve ilgilerini ¢ekerek egitim vermeye caligmalidirlar. Bu sekilde verilen bir
egitimle, her alanda oldugu gibi yeni kelime 6gretimi alaninda basarili olunmasi beklenir.
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