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OZET

Egitim programinin degerlendirilmesi, program planlama ve uygulama boyutu kadar 6nemli bir siiregtir.
Degerlendirme siireci programin giiclii ve zayif yonlerini ortaya g¢ikarir. Etkin bir degerlendirme siireci
programin gelistirilmesini ve beklentileri kargilamasint miimkiin kilar. Diger egitim programlarinda oldugu gibi
okul oncesi egitim programlarinda da degerlendirme 6nemli bir siiregtir. Bu aragtirmanin amaci iilkemizde
uygulanmis olan okul 6ncesi egitim programlarinin degerlendirme siirecinin incelenmesi ve bu programlarda
degerlendirmenin nasil yapildiginin belirlenmesidir. Arastirma nitel bir arastirma olup belge tarama modeliyle
gerceklestirilmigtir. Arastirmada, ililkemizde uygulanmig ve halen uygulanmakta olan okul Oncesi egitim
programlari degerlendirme siireci yoniinden incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Program Degerlendirme, Okul Oncesi Egitim Programu.

ABSTRACT

The evaluation of curriculum is as an important process as curriculum planning and implementation.
The evaluation process reveals the curriculum’s strengths and weaknesses. An effective evaluation process
makes it possible for the curriculum to develop and live up to expectations. The evaluation is an important
process in preschool curriculums like theother curriculums. The aim of this research is to investigate the
evaluation processes of the preschool curriculums applied in our country and to determine how the evaluation
processes took place. It was a qualitative researc hand documents canning model were carried out. In this
research, the evaluation processes of the preschool curriculums appliedand stil being applied in our country
were investigated.

Keywords: Preschool Education, Curriculum Evaluation, Preschool Education Curriculum.
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1. GIRIS

Egitim programlarinin iyi tasarlanmasi ve uygulanmasi ne kadar 6nemli ise, programin
uygun yontemlerle degerlendirilip, degerlendirme sonuglarinin programa yansitilmasi da bir o
kadar Onemlidir. Programin etkililiginin sorgulanmasi ve degerlendirilmesi, programin
gelistirilmesi igin baslangi¢ noktasidir (Ozdas ve digerleri, 2005).

Varis (1996), deneysel bir arastirma siireci olarak tanimladigi program degerlendirme
kavraminin, programlarin daha islevsel, yasama doniik, degisen toplumun ve bireyin
gereksinimlerine yanit verecek duruma getirilebilmesi i¢in gergeklestirilen siirekli bir siireg
olarak ele alinmasi gerektigini vurgulamistir.

1933-1941 yillar1 arasinda ilk 6nemli program degerlendirme calismalarini yiiriiten
Ralph Tyler tarafindan gelistirilen Hedefe Dayali Degerlendirme Modeli, daha sonra
gelistirilen degerlendirme modellerinin hareket noktasini olusturmustur. Tyler’in hedefe
dayali degerlendirme siirecinin asamalar1 olarak belirledigi 6nerileri incelendiginde, ilk sirada
genis kapsamli hedeflerin belirlenmesi yer almaktadir. Hedeflerin siiflandirilmasi ikinci
asamada yer alirken, li¢lincii asamada davranigsal terimlerle hedeflerin tanimlanmasi
gerceklestirilmektedir. Dordiincli asama hedeflerin basarilarinin gosterilebilecegi durumlarin
bulunmasi, besinci agama 6lgme araglarmin se¢imi ya da gelistirilmesi, altincit asama 6grenci
performans verilerinin toplanmasi, yedinci asama ise verilerin davranigsal olarak belirtilmis
hedeflerle karsilastirilmasi olarak siralanmaktadir (Demirel, 2003).

Program degerlendirme, egitim programimin etkililigi hakkinda karar verme siirecidir.
Bu siirecte, egitim hedeflerinin gergeklesme derecesi belirlenir. Ertiirk (1991), program
degerlendirmeyi, “programin istendik davranisi meydana getirme bakimindan is goriirlik
derecesinin belirlenmesi” olarak tanimlamaktadir. Erden ise (1998), program degerlendirmeyi
gozlem ve cesitli 6lgme araglari ile egitim programlarmin etkililigi hakkinda veri toplama,
elde edilen verileri programin etkililiginin isaretgileri olan 6lgiitlerle karsilastirip yorumlama
ve programin etkililigi hakkinda Karar verme siireci olarak degerlendirmektedir. Ogretimin
degerlendirilmesi ile hem uygulanan programin saglamligi ve 6nceden belirlenmis olan
hedeflere ulastirma derecesi, hem de 6gretim hizmetinin etkililik ve yeterlik derecesi ortaya
konur. Program degerlendirme islemi, planli ve siirekli bir iglemdir. Sonucta verilecek kararin
niteligini yiikseltmek i¢in programin uygulanmasi asamasinda gilivenilir ve miimkiin oranda
fazla verinin toplanmasi gereklidir.

Egitim programi tasarisi, uygulamaya esas olan bir kitap ya da kilavuz kaynaktir.
Program gelistirme ve degerlendirme faaliyetinin odak noktasi tasari olmakla birlikte,
uygulama g6z oniinde bulundurulmaksizin gergekgi bir degerlendirme yapmak miimkiin
degildir. Uygulama sirasinda ¢esitli nedenlerle tasarinin oldugu gibi uygulanmasi miimkiin
olmayabilir ya da tasariin hazirlanmasi sirasinda géz 6niinde bulundurulmayan bazi faktorler
tasarinin oldugu gibi uygulanmasini engelleyebilir. Bu nedenlerden otiirli programin etkililigi
hakkinda yargida bulunabilmek igin, programin uygulanmasi siirecini de gozlemek ve
uygulama sirasinda da bilgi toplamak gerekir (Erden, 1998).
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Breedekamp ve digerleri gelisimsel agidan uygun bir degerlendirmeyi su sekilde ifade

etmistir;
e Siirekli, bir amag¢ dogrultusunda ve planli olmaldir,
e Ogrenme ve gelisim amaglarina yonelik gelisimi yansitmalidir,
e Kullanilan yontemler ¢ocuklarin yaslarina ve deneyimlerine uygun olmalidir,
o Belirli amaglara gore olusturulmali ve sadece o amaglar i¢in kullanilmalidir,
e (ocuklar arasindaki farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurmali ve farkli 6grenme

yontemlerine cevap verebilecek nitelikte olmalidir (NAEYC, 1987).

Okul 6ncesi egitim programi, yenilik¢i, yaratici, kendi problemlerini ¢dzebilecek
kadar giiclii, olaylar1 yaratict bir sekilde degerlendirebilen, kendilerinin ve diger kiiltiirlerin
deger yargilarin1 ve anlayiglarimi yorumlayabilen ve biitiin bu 6zelliklerini insanlik adina
kullanabilen bireylerin yetismesine temel olusturmalidir (Tugrul,2005).

Okul 6ncesinde ¢ocugu tanimak ve egitimi planlamak amaciyla gergeklestirilen 6lgme
ve degerlendirme genis ve oldukca kapsamli bir siiregtir. Alinacak kararlar bir veri toplama
stirecini gerektirdigi gibi ayn1 zamanda 6l¢gme ve degerlendirmeyi yapan kisinin zihinsel
iiriintidiir. Bagka bir ifadeyle okul d6ncesinde degerlendirme sadece kagit iizerinde gerceklesen
bir eylem olmamas1 ve degerlendirmeyi yapan kisinin bilgisini, farkindaligini ve 6znelligini
de icerir (Bentzen, 2005).

Erken ¢ocukluk egitimi programlarinin diizenli olarak degerlendirilmesi, programin
hedefler, degiskenler, uygunluk gibi ozelliklerini, kavramsal ve teknik olarak beklenen
sonuglart karsilayip karsilamadigin1 ve buna ek olarak istenen ve istenmeyen sonuclarinda
goriilmesini saglar. Programlar bilimsel olarak gecerli yontemlerle, mantikli modellerin
rehberliginde, cocuk, toplum ve aileler iizerindeki orta ve uzun vadeli etkilerine gore
degerlendirilirler. (NAEYC, 2003).

Erken cocukluk c¢agi ile ilgilenen egitimciler, program ve degerlendirmenin
yapilmasinda, ¢ocugun hazirlanacak olan programin amaglariyla iliskili olarak bireysel ilgi ve
gereksinimlerinin g6z Onilinde tutulmasi, onlarin nasil gelisim gosterdiklerine ve
ogrendiklerine yonelik teorik bilgiler ve arastirma sonuglar1 dogrultusunda planlanmasi
gerektigine inanmaktadirlar (Magden, 1993).

2. YONTEM

Bu c¢aligma, belge/dokiiman incelemesi yoluyla toplanan verilerin analizine
dayanmaktadir. Dokiiman inceleme nitel arastirma yontemlerindendir. Bu yoniiyle calisma
nitel bir aragtirmadir. Dokiiman analizi yontemi, arastirmanin amacina yonelik kaynaklara
ulagsmada ve elde edilecek verilerin tespit edilmesinde kullanilir (Cepni,2007). Dokiiman
incelemesi, calisilacak konular ile ilgili olarak yazili ve basili belgelerin analizini igerir
(Yildirrm & Simsek, 2006). Calismada, iilkemizde bugiine kadar uygulanmis okul dncesi
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egitim programlariyla ilgili igerik analizi yapilmis ve programlar degerlendirme boyutuyla
incelenmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde iilkemizde uygulanan okul Oncesi egitim programlari (1952-2013)
degerlendirme boyutuyla incelenmis ve bulgulara asagida yer verilmistir.

3. 1. 1952 Okul Oncesi Egitim Programinda Degerlendirme

Anaokullar1 Programi ve Yoénetmeligi ile Anaokullarma Ogretmen Yetistirme Kursu
Gegici Programi olarak yayinlanmistir. Programda, okul oncesi egitim kurumlarinda
yapilmast gereken faaliyetlere iliskin faaliyet semasi, faaliyetleri gerceklestirirken dikkat
edilmesi gerekenler gibi bagliklar altinda 6gretmenlere yonelik bilgiler verilmesine karsin
okul oOncesi donemde programin, ¢ocugun veya Ogretmenin degerlendirilmesiyle ilgili
herhangi bir agiklama yapilmamuistir ve bilgi yer almamaktadir.

3. 2. 1989 Okul Oncesi Egitim Programinda Degerlendirme

“Okul Oncesi Egitim Programi1” adiyla yayinlanan programda amaglara yer verilmis,
iiniteler belirlenmis ve giinliikk faaliyet ¢izelgesi olusturulmus olmasina karsin, egitim
ortamlari, 6grenme siireci ve aile katilimiyla ilgili programda herhangi bir bilgiye yer
verilmemistir. Programda 30 {initeden olusan ornek etkinlikler listesi yer almaktadir.
Programin, c¢ocuklarin ve ogretmenin degerlendirilmesine yonelik programda herhangi bir
bilgi bulunmamaktadir.

3. 3. 1994 Okul Oncesi Egitim Programinda Degerlendirme

Programda 0-36 ay, 37-60 ay ve 60-72 ay olmak iizere hedef ve davraniglar ayri ayri
belirlenmistir. Programda esas amag, cocuklarin belirlenen hedef ve hedef davranislara
ulagmalarini saglamaktir. Programda ongoriilen hedef ve hedef davraniglara ulasilmasi igin
konular esas alinmistir. Konularin 6gretimi amacg degil hedef ve davraniglara ulasilmasi i¢in
aragtir. Degerlendirme amaciyla gézlem formlar1 hazirlanmistir. Belirlenen hedeflere hangi
konularla ulagilabilecegini gosteren ornek ‘“Belirtke Tablosu” (hedef ve konu iliskileri
tablosu) hazirlanmigtir. Programda, ¢ocugun gelisimi ile birlikte programin hedeflerine
ulasilip ulasilmadigina dikkat ¢ekilmis, fakat 6gretmenin kendisini degerlendirmesi hususuna
deginilmemistir. Bu programla birlikte okul dncesi egitim programlarinda ilk kez giinliik plan
sonunda degerlendirme yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Degerlendirme;

e Programin igeriginin ¢ocuk grubunun ihtiyaglarina uygunlugunun saptanmasi,
e Programin uygulamadaki basarili ve basarisiz yonleri,
e Cocugun gelisimi ile ilgili ipuclarini ortaya koymasi ve egitimciye yol gostermesi,

e Yoneticiye ve ana-babalara bilgi verilebilmesi yoniinden 6nemlidir (Meb, 1994).
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Programin degerlendirilmesi i¢in kullanilabilecek degerlendirme araglart her yas
grubuna ait programin sonunda verilmistir. Ogretmen degerlendirme icin 6zellikle gdzlem
tekniklerini kullanmali ve kayit tutmalidir. Hedef davraniglarin kazandirabilmesi igin belli bir
siire gereklidir. Bu nedenle degerlendirmenin hangi araliklarla yapilmasi gerektigi ve hangi
araclarin kullanilabilecegini egitimcinin bu konudaki yeterliligi ve ¢cocuk grubunun o6zelligi
belirleyecektir. Cocuk sayisinin az olmasi durumunda daha sik yapilabilecek degerlendirme,
cocuk sayisinin daha ¢ok olmasi halinde daha seyrek araliklarla yapilabilir. Bu nedenle,
degerlendirme yapilirken bu siirenin dikkate alinmasi 6nem tasir. En az her egitim dénemi
sonunda bir degerlendirme yapilmasi gereklidir. Bu siire bazen ii¢, bazen de alt1 ay olabilir
(Meb, 1994).

3. 4. 2002 Okul Oncesi Egitim Programinda Degerlendirme

0-36 ay cocuk grubu i¢in Kres Programina dokunulmamis; Anaokulu ve Anasinifi
Programlar1 36-72 aylik c¢ocuklar Igin Okul Oncesi Egitim Programi” olarak yeniden
diizenlenmistir. Programin gelistirilmesinde hareket noktasini; “konu Ogretiminden”
vazgegilip hedefler ve kazandirilmasi beklenen davraniglara agirlik verilmesi olusturmaktadir.
Konu merkezli 6gretime yer verilmemesi 6zellikle vurgulanmaktadir. Cocugun gelisiminin ve
programin gelisiminin yaninda ilk defa Ogretmenin de kendisini degerlendirilmesine yer
verilmistir. Ogretmen, her cocuk icin gdzledigi davranislar hakkinda 6zel notlar tutmali, daha
sonra bu notlar1 Davranis Degerlendirme Formlarina kaydetmeli, boylece, cocuklarin gelisim
ozellikleri de izlenmis ve degerlendirilmis olmalidir.

2002 Okul Oncesi Egitim Programinda Degerlendirme egitim siirecinin en temel
ogelerinden biridir. Degerlendirme;

e (Cocugun gelisiminin degerlendirilmesi,
e Programin degerlendirilmesi,
e Ogretmenin kendini degerlendirmesi olarak farkli yonlerden ele alimustr.

Ogretmen, ¢ocugu degerlendirirken onun kazanilmasi beklenen davramslarindaki
gelismesini, egitim siireci i¢inde incelemelidir. Bu degerlendirmeyi sadece tek bir etkinlige
yonelik olarak degil, giin i¢inde degisik etkinlikler sirasinda gézlem seklinde yapmali ve daha
sonra bu gozlem sonuglarini gézlem kayit formlarina gegirmelidir. Cocuklar tek tek ¢agrilarak
cocuga yapmast gerekenler sdylenip, yapip yapamadiklarmin listelenmesi seklinde bir
degerlendirme kesinlikle yapilmamalidir.

Program degerlendirilirken, programin tiim boyutlar1 (hedefler, kazanilmasi beklenen
davranislar, egitim durumu) ele alinarak, bunlar arasindaki tutarliliklar, planlanan ile
uygulanan arasindaki durum, uygulamada ortaya ¢ikan yeni gereksinimler belirlenir.

Ogretmen; kendi kendini degerlendirirken programin ve ¢ocuklarm degerlendirilmesi
sonucunda elde ettigi verileri analiz etmelidir. Bu degerlendirmeler dogrultusunda hazirladig:
planmi, egitim ortamim1 ve kullandigt materyalleri gézden gecirerek uygulamalarin
gelistirmelidir (Meb, 2002).
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3. 5. 2006 Okul Oncesi Egitim Programinda Degerlendirme

Okul oOncesi egitimin kalitesinin degerlendirilmesi, Ogretmenin yaptiklariyla ve
olanaklar1 kullanmast ile ilgili kayitlar1 diizgiin bir bi¢imde tutmasina baglidir. Bunun i¢in de
asagidaki basamaklarin izlenmesi 6nemlidir:

* Cocuklarda 6grenme becerilerinin gelisimi,

* Cocuklarin diislincelerini ve yaptiklarini ciddiye alma,
* Cocuklarla birlikte planlama ve degerlendirme yapma,
* Aileyi bilgilendirme,

* Arastirma ve uygulamalar yapma,

* Cocuklarin 6grenmelerini goriiniir yapma (MEB, 2006).

Okul 6ncesi egitimde sonug degil siire¢ onemli oldugundan siirecin ¢ok yonlii olarak
degerlendirilmesi yaklasimi &ne cikmaktadir. 2006 Okul Oncesi Egitim Programinda
degerlendirme siireci:

e (Cocugun gelisiminin degerlendirilmesi,
e Programin degerlendirilmesi,
e Ogretmenin kendini degerlendirmesi olarak ii¢ farkli boyutta ele alinmaktadir.

Cocugun gelisiminin degerlendirilebilmesi i¢in, 6gretmenlerin g¢ocuklar1 siirekli
gozlemlemesi, giinliik notlar tutmasi ve daha sonra bunlar1 gozlem kayit formlarina gegirmesi,
ailelere her yariyilda en az bir gelisim raporu sunmasi gerekmektedir.

Ogretmenlerin ~ ¢ocuklarn  gelisimini  degerlendirirken ~ onlar1  birbirleriyle
kiyaslamamasi, her ¢ocugu oOnceki ve sonraki davraniglarina bakarak kendi iginde
degerlendirmesi gerekmektedir. Bu noktada ¢ocuktan beklenenlerin onun gelisimi ve bireysel
ozellikleriyle tutarli olmasina yani beklentilerin gercek¢i olmasina da 6zen gdsterilmelidir.

Okul oncesi egitim kurumlarindaki c¢ocuklari tanima ve degerlendirmeye yonelik
olarak kullanilabilecek, en yaygin ve en islevsel araclar sunlardir;

1. Gozlem kayitlari,

2. Anekdot kayitlari,

3. Gelisim kontrol listeleri ve standart testler,
4. Portfolyolar (gelisim dosyalar1),

5. Gelisim raporlaridir.
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Programin degerlendirilebilmesi i¢in O6gretmenlerin hazirladiklar1 ve uyguladiklar
planlar1 tiim boyutlar1 ile ele almalari, yillik, giinliik planlar ve etkinlikler arasindaki
tutarliliklar1, planlanan ile uygulanan arasindaki durumu tespit etmeleri ve ortaya ¢ikan yeni
gereksinimlerin neler oldugunu belirlemeleri gerekmektedir. Ogretmen egitim programmin
degerlendirmesini yaparken;

1.Siniftaki ¢ocuklarin bireysel / grup olarak etkinliklere katilma durumunu,

2. Cocuklarin eglenerek 6grenme durumunu,

3. Etkinliklerin diizeyinin gruptaki ¢ocuklarin yas, gelisim diizeyi, ihtiyac ve bireysel
ozelliklerine uygunlugunu,

4. Hedeflenen amaglari kazandirmadaki uygunluk ve yeterliligini,

5. Etkinlikler i¢in belirlenen siirenin yeterliligini,

6. Giinliik plan1 aksatan 6zel durumlarin neler oldugunu,

7. Farkli degerlendirme yontem ve tekniklerini (¢alisma sayfasi, soru-cevap... gibi)
kullanarak ¢ocuklarin kazanimlar: elde edip etmedigini belirtmelidir.

Ogretmenlerin kendi kendilerini degerlendirmeleri icin programin ve cocuklarin
degerlendirmesinden elde edilen verileri dikkatle analiz etmeleri, kendi ilgi, yetenek ve
yonelimlerini belirlemeleri ve kisilik 6zelliklerini gézden gegirmeleri gerekmektedir.

Ogretmen, kendini degerlendirirken, programin ve cocuklarin degerlendirilmesi
sonucunda elde ettigi verileri analiz etmelidir. Bu degerlendirmeler dogrultusunda hazirladig:
planini, egitim ortamint ve Kkullandigi materyalleri gozden gegirerek uygulamalarini
gelistirmelidir. Biitiin bu degerlendirmeler sonucunda elde edilen veriler bir sonraki yilin
programi hazirlanirken kullanilmalidar.

Ogretmenin degerlendirilmesinde kullanlan ydntemlerden en ideal olani dgretmenin
kendi kendini degerlendirmesidir. Diizenli araliklarla yapilan bu 6z degerlendirmeler
ogretmenlerin  giidiilenmelerini, yaraticiliklarinin  artmasini,  yansitmacit  dgretmen
olabilmelerini ve eksiklerini gorerek kendi kendilerini giiglendirebilmelerini saglar. Oz
degerlendirme sonucunda 6gretmen, hi¢cbir zaman yapmadigi veya ara sira yaptig1 davraniglar
konusunda kendini gelistirebilmek i¢in ¢aba sarf etmeli, kaynaklara ulagsmali bunun i¢in, okul
yonetiminden de destek talep etmelidir.

Degerlendirme sirasinda bu ii¢ degerlendirme siirecinin igice oldugu, birinden elde
edilen bulgularin digerlerinin degerlendirilmesinde kullanilabilecegi unutulmamalidir.
Ogretmenlerin yapilan degerlendirmeleri bir sonraki uygulamalarda dikkate almasi ve tiim
degerlendirmelerde objektif olmasi, programda 6nemsenen bir diger noktadir (MEB, 2006).

3. 6. 20130Kkul Oncesi Egitim Programinda Degerlendirme
Okuldncesi egitimin 6nemi nedeniyle siirecin planli ve programli olmasi gereklidir.
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Egitim etkinliklerinin, programda yer alan kazanimlara dayali olarak hazirlanmasi, siiregte ve
sonugta ¢ocuklarda olusmasi beklenen 6grenme c¢iktilarina ne derece ulasildiginin izlenmesi
onemlidir. Bu nedenle okuloncesi egitimde degerlendirme, egitim siirecinin temel 6gelerinden
biridir. Bu programda degerlendirme, ¢ocugun gelisiminin tim gelisim alanlarinda hem
ayrintilartyla hem de biitiinsel olarak gézlenmesi, gozlem sonuglarinin raporlastirilmasi,
hazirlanan ve uygulanan planlarin tiim boyutlar ile degerlendirilmesi ve dgretmenin kendini
degerlendirmesi gibi farkli yonlerden ele alinmistir (MEB, 2013).

Cocuklarin degerlendirilebilmesi i¢in yeni bir “Gelisim Goézlem Formu” olusturulmus,
“Gelisim Raporu” ise giincellenmistir. Etkinliklerin degerlendirilmesi asamasinda farkl
yontemlerin kullanilmasi dnerilerek acik uglu sorulara agirhik verilmesi istenmistir. Ornek
etkinliklerde bu yontemlere yer verilmistir. Her cocuk icin gelisim dosyasi (portfolyo)
olusturulmasi geregi tekrar vurgulanmistir. 2006 programindaki, 6gretmenlerin ¢ocuklarin
kazanimlara ulasma durumunu isaretledikleri “Kazanim Degerlendirme Formu” ise objektif
bir sekilde doldurulmadigi ve kullanilmadig: i¢in kaldirilmistir. Programda sadece diizenli
olarak kullanilmasi gerekli olan formlara yer verilmistir. Onceki programda yer alan diger
degerlendirme formlarinin kullanilmas: sart degildir. Ogretmen gereksinim duydugu formlari
kendi de gelistirebilir ve kullanabilir (MEB, 2013).

Cocugun degerlendirilmesinde, ¢ocugun biitiin gelisim alanlarin1 kapsayan bilgi,
beceri, tutum ve aliskanliklarin genel bir bigimde 6zetlenmesi, “Gelisim G6zlem Formu”na
dayal1 olarak yilda iki kez hazirlanacak olan “Gelisim Raporu” ile gergeklestirilecektir. 2006
programinda yer alan Kazanim degerlendirme formuna 2013 programinda yer verilmemistir.
Programda tiim ¢ocuklar igin bir gelisim dosyasi (portfolyo) olusturulmasi 6ngoriilmiistiir.

Programin  degerlendirilmesi,  etkinliklerin ve  giinlik egitim siirecinin
degerlendirilmesi, glinliik egitim akisinin giinii degerlendirme zamaninda yapilan, 6grenilen
bilgilerin pekistirildigi, siirecin gézden gegirildigi dnemli bir asamadir. Etkinlik sonunda
yapilan tartismalar agik uc¢lu sorularla yonlendirilebilir ya da ¢alisma sayfalari/bellek kartlar
kullanilabilir; resim yapilabilir, afis/poster hazirlanabilir, etkinlikle ilgili ¢ekilen fotograflar
cocuklarla incelenebilir; ¢ocuklar etkinlikle ilgili konusabilir, birbirlerine sunum yapabilirler
veya sergiler diizenleyebilirler.

Ogretmenin smif i¢i bagaris1 hakkinda farkindalik yaratmak ve gerekli dnlemleri
almak konusunda kullanilan yontemlerden biri &gretmenin kendini degerlendirmesidir.
Ogretmenlerin  giidiillenmelerini,  yaraticiliklarinin ~ artmasini,  yansitmact ~ dgretmen
olabilmelerini ve eksikliklerini gorerek kendi kendilerini giiclendirebilmelerini saglar.
Ogretmenlerin programa ve ¢ocuklara iliskin degerlendirmelerden elde edilen verileri dikkatle
analiz etmeleri, kendi ilgi, yetenek ve yonelislerini belirlemeleri ve kisilik 6zelliklerini gézden
gecirerek kendilerini degerlendirmeleri beklenmektedir. Bu degerlendirme sonucunda
ogretmen, farkli alanlardaki yeterlik diizeyine gore kendini gelistirebilmek icin caba
harcamali, kaynaklara ulagmali, bunun i¢in okul yonetiminden de rehberlik ve destek
istemelidir (MEB, 2013).
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4. SONUC ve ONERILER

Ulkemizde uygulanmis olan okul &ncesi egitim programlart  (1952-2013)
degerlendirme boyutuyla incelendiginde asagidaki sonuglara ulasilmis ve bu sonuglar
dogrultusunda bazi 6neriler getirilmistir.

1952 programinin aslinda tam bir okul oncesi egitim programi olmadig: bir program
ve yonetmeligin bir arada oldugu goriilmiistlir. Programda okul dncesi egitime dair bilgilerin
yaninda egitim mekanlariin planlari, fiziki ortamlar1 v.b. bilgilere de yer verilmistir.
Programda degerlendirmeye dair herhangi bir bilgiye yer verilmedigi goriilmiistiir.

1989 yilinda yaymlanan okul Oncesi egitim programinda amaglar ve egitim
etkinliklerine yer verilmis olmasina ragmen programin, c¢ocugun veya Ogretmenin
degerlendirilmesi ile ilgili herhangi bir bilgi bulunmamaktadir.

Okul 6ncesi egitimi alaninda kurumsal ve bagimsiz bir birim olmayisi bu alandaki
ilerlemenin zayif kalmasinin temel nedenlerinden biridir. 1992 yilinda 3797 sayili kanunla
Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii niin kurulmas1 okul oncesi egitimi alaninda olumlu
gelismelerin - yaganmasini  saglamistir. 1994 yilinda yayinlanan okul oncesi egitim
programinda bunun etkileri agikga goriilmektedir. 1994 programinda amaglara, egitim
etkinliklerine, egitim ortamlarinin diizenlenmesine, aile katilimina ve degerlendirmeye yer
verilmistir. Bu programla birlikte ilk kez okul oncesi egitim programlarinda degerlendirme
etkinligine yer verilmistir.

2002 yilinda yaymlanan okul Oncesi egitim programina degerlendirme agisindan
bakildiginda ¢ocugun ve programin degerlendirilmesinin yaninda ilk kez Ogretmeninde
kendini degerlendirmesi gerektigine bu programda yer verilmistir. Yine programa uygun
olarak davranis degerlendirme formu gelistirilmis her yariyill sonunda ailelere en az bir
gelisim raporu verilmesi gerektigi belirtilmistir.

2006 okul oncesi egitim programinda ise, degerlendirme boyutunun ¢ok yonli ve
daha detayli olarak ele alindig1 goriilmiistiir. 2006 programinda da 2002 programinda oldugu
gibi ¢ocugun, programin ve Ogretmenin degerlendirilmesi Ongoriilmektedir. Cocugun
degerlendirilmesinde; gozlem kayitlari, anekdot kayitlari, gelisim kontrol listeleri ve standart
formlar, portfolyolar ve gelisim raporlari kullanilmasi Ongoriilmiistiir. Bunlarin yaninda
kazanim degerlendirme formu ve 6gretmen 6z degerlendirme formu gelistirilmistir.

2013 okul oncesi egitim programinda degerlendirme, 2002 ve 2006 programlarinda
oldugu gibi ¢ok yonliidiir yani, programin, ¢ocugun ve Ogretmenin degerlendirilmesi
seklindedir. 2013 programinda degerlendirme etkinligi “Giinii Degerlendirme Zamani™ olarak
isimlendirilmistir. Ogretmenin egitim ddneminin bagindan itibaren her cocuk igin bir
“Portfolyo” (gelisim dosyast) olusturmasi, egitim donemlerinin sonunda aileler okula davet
edilerek “Gelisim Dosyas1 Paylasim Giinii” diizenlenmesi 6ngoriilmistiir. Programla birlikte
cocugun degerlendirmesine esas olmak iizere gelisim gozlem formu ve gelisim raporu gibi
yeni formlar gelistirilmis ve programin ekinde sunulmustur (MEB, 2013).
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Oneriler

1. Egitim programinin hedef kitle {izerinde amaglanan etkiyi saglayip saglamadiglr ancak
saglikli bir degerlendirme siireciyle anlasilir. Bu ylizden degerlendirme etkinligi program
stirecinde en ¢ok 6nemsenmesi gereken konulardan biridir.

2. Egitim siirecinde program en 6nemli unsurdur. Ama siirecin, fiziksel ortam, egitim arag-
geregleri, ¢ocuklarin kiiltiirel 6zellikleri ve sosyo-ekonomik diizeyleri ile aile katilimi gibi
baska etkenleri de vardir. Dolayisiyla programdaki degerlendirme boyutu bunlarin
degerlendirilmesini de igermelidir.

3. Cocuklarin degerlendirilmesinde sadece ama¢ ve kazanimlara ulasip ulagmadigi degil,
etkinliklere katilm diizeyleri, kavramlar1 kazanim diizeyleri, fiziksel gelisimleri (boy-kilo
v.b.), dil gelisimleri v.b. kriterler de géz oniinde bulundurularak kapsamli bir degerlendirme
yapilmalidir.

4. Ogretmen kendini degerlendirirken, egitim ortammi hazirlama, ¢ocuklarin egitim siirecine
aktif katilimimi saglama, egitim etkinlikleri sirasinda dogru dgretim yontem ve tekniklerini
kullanma gibi kriterleri de degerlendirmelidir.

5. Programin degerlendirilmesi, gelisimsel 6zellige sahip bir programda daha iyi ve daha ideal
olan programin hazirlanmasi i¢in hayati dneme sahiptir. Programin giiclii ve zayif yonleri
ancak bu sekilde ortaya konabilir. Programa dair degerlendirmeler ve 6gretmen goriisleri
saglikli bir geri bildirim yontemiyle alinmali ve program hazirlama konusunda sorumlu olan
yetkililer tarafindan dikkate alinarak program yapim siirecine dahil edilmelidir.
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