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Iliskisel tarama modelinde yapilan arastirmada Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi (BOTE) 6grencilerinin web pedagojik igerik bilgisi,
program yaklagimlar1 ve 6z diizenleyici dgrenme beceri diizeylerinin ve
aralarindaki iliski diizeylerinin belirlenmesi amaclanmistir. Orneklem
Tiirkiye’deki ADIM Konsorsiyumu Universitelerinden Aydin  Adnan
Menderes Universitesi, Pamukkale Universitesi, Siileyman Demirel
Universitesi, Mehmet Akif Ersoy Universitesi ve Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi BOTE béliimiine devam eden toplam 458 &grenciden
olugmaktadir. Veri toplama aract olarak Horzum (2011) tarafindan Tiirk¢eye
uyarlanan “Web Pedagojik I¢erik Bilgisi Olcegi”, Cheung ve Wong (2002)
tarafindan gelistirilen ve Eren (2010) tarafindan Tirk¢eye uyarlanan
“Program Yénelimleri Envanteri” ve Turan (2009) tarafindan gelistirilen “Oz
Diizenleyici Ogrenme Becerileri Olgegi” kullanilmustir. Verilerin analizinde
frekans, yiizde, aritmetik ortalama, Kruskal-Wallis H testi, Mann-Whitney U
testi, Spearman Sira Farklar1 korelasyon testi kullanilmistir. Bulgulara gore
BOTE b6grencilerinin web pedagojik icerik bilgisi, program yaklasimlari ve
0z diizenleyici dgrenme becerileri diizeylerinin cinsiyet, siif ve mezun
olunan lise tiirti degiskenlerine gore anlamli olarak farklilastigi; alt boyutlar
arasinda diisiik, orta ve yiksek diizeyde anlamli iligskiler oldugu
belirlenmistir.
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program yaklasimlari,, 6z diizenleyici Ogrenme
becerileri

* Bu ¢aligma ilk yazarmn lisansiistii tezinden iiretilmistir ve 26-28 Ekim 2019 tarihlerinde Mugla’da yapilan ICCI_
EPOK 2017 Kongresinde sozlii bildiri olarak sunulmustur.

sk

Doktora Ogrencisi; Aydin Adnan Menderes Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, EPO Ana Bilim Dal,
selamiuysal@yahoo.com

» W57 Prof. Dr.; Aydin Adnan Menderes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, EPO ABD, gundogduk@gmail.com


https://orcid.org/0000-0001-5020-806X
https://orcid.org/0000-0003-4809-3405
https://orcid.org/0000-0001-5020-806X
https://orcid.org/0000-0003-4809-3405
https://orcid.org/0000-0001-5020-806X
https://orcid.org/0000-0003-4809-3405

1903 Selami UYSAL — Kerim GUNDOGDU

INVESTIGATION OF WEB PEDAGOGICAL CONTENT
KNOWLEDGE, CURRICULUM ORIENTATIONS AND SELF
REGULATION SKILLS OF COMPUTER EDUCATION AND

INSTRUCTIONAL TECHNOLOGY STUDENTS

Abstract

In this correlational survey study, it was aimed to investigate web
pedagogical content knowledge, curriculum orientations and self regulated
learning skills of Computer Education and Instructional Technology (CEIT)
students, relationships among these variables. Sample consisted of 458 CEIT
students registered to Aydin Adnan Menderes University, Pamukkale
University, Stileyman Demirel University, Mehmet Akif Ersoy University
and Canakkale Onsekiz Mart University among ADIM Universities
Consortium in Turkey. As data collection tools, “Web Pedagogical Content
Knowledge Scale” which was adapted to Turkish by Horzum (2011),
“Curriculum Orientations Inventory” which was developed by Cheung and
Wong (2002) and adapted to Turkish by Eren (2010) and “Self Regulated
Learning Scale” which was developed by Turan (2009) were used in the
study. Frequency, percentage, arithmetic means, Kruskal-Wallis H, Mann-
Whitney U, Spearman Rank Correlation tests were used in analysing data.
Findings showed that there were significant differences among CEIT
students’ web pedagogical content knowledge, curriculum orientations and
self regulated learning skills according to gender, class and graduated high
school variables. Low, medium and high level significant correlations were
found among sub-factors.

Keywords: CEIT students, web pedagogic content knowledge,
curriculum orientations, self regulated learning skills

Giris

Alanyazinda egitim programi hakkinda benzer tanimlamalar yer almaktadir. Ornegin,
Demirel (2013, s. 4) egitim programini “6grenene, okulda ve okul disinda planlanmus etkinlikler
yoluyla saglanan 6grenme yasantilar diizenegi” olarak tanimlamistir. Tanner ve Tanner’e (AKt.
Demirel, 2013, s. 2) gore ise egitim programi, “okul ya da tiniversitelerin sorumlulugu altinda
sistematik olarak gelistirilen bilgi ve yasantilarin yapilanmasi” olarak tanimlanmistir. Benzer
tanimlarin 6ziinde egitim programinin hedef, igerik, egitim durumlar1 ve sinama durumlarindan
olustugu goriilmektedir. Okullar ve 0gretmenler bu dort unsurun saglikli islemesi ve basta

belirlenen amag ve kazanimlarin 6grenciler tarafindan ulagilmasinda en 6énemli aktorlerdir.

Tim ogretmenler egitim programinin nasil tasarlanmasi ve uygulanmasi gerektigi
konusunda belli bagl bir takim inanglara sahiptirler. Bu durum &gretmenlerin kisisel oldugu
kadar egitsel gegmisiyle de yakindan ilgilidir. Programi algilama bi¢imleri veya program
yaklasimlari, 6gretmenlerin program 6geleri ve sinif uygulamalar1 konusundaki diisiincelerini
anlama hususunda 6nemli bir kavramdir (Cheung ve Wong, 2002). Alanyazin incelendiginde
program yaklagimlari, program yonelimleri, program inanglari, program ideolojileri ve egitimsel
deger yonelimleri kavramlarinin bu baglamda es anlamli olarak kullanildigi goriilmektedir.

Temelde benzer ¢alismalarla desteklenen bu ifadeler i¢in ortak bir terminoloji bulunmamaktadir
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(Cheung ve Wong, 2002; Eren, 2010). Bu calismada ise ‘program yaklasimi® kavrami
kullanilmistir. Cheung ve Wong’a (2002) gore program yaklasimi, program 6geleri hakkinda

ortak inang sistemi olarak tanimlanabilir.

Egitimcilerin programa yonelik farkli yaklasimlari oldugu gibi, program yaklagimi
konusundaki arastirmacilarin da bu konuda farkli siniflandirmalara gittigi goriilmektedir.
Alanyazin incelendiginde program yaklasimlar farkli siniflandirmalarda ve farkli boyutlarla ele
alinmig olmasma ragmen, bu boyutlarin birbiriyle benzer ozelliklere sahip oldugu dikkati
cekmemktedir. Ornegin, Eisner ve Vallance (1974) program yaklasimlarmi akademik
rasyonalizm, biligsel siirecler, kendini gergeklestirme, sosyal yeniden yapilandirmacilik ve
teknolojik olmak iizere bes faktorlii bir yapida siniflandirmigtir. McNeill (1996) ise program
yaklasimlarin1 akademik, teknolojik, insancil ve sosyal yeniden yapilandirmaci olmak iizere
dort faktorlii bir yapida simiflandirmistir. Cheung ve Wong (2002) ise program yaklagimlarini
akademik, biligsel siiregler, sosyal yeniden yapilandirmaci, insancil ve teknolojik olmak iizere

asagida goriildigii lizere bes faktorlii yapida siniflandirmustir:

Akademik yaklagim, program yaklasim siniflandirmasinda kullanilan en eski ve en temel
yaklasimlardan biridir. Bu yaklasim okulun ana islevinin belli konularda Ogrencilerin
entelektiiel gelisiminin tesvik edilmesi oldugunu savunmaktadir (Eisner, 1985). 1930-1950
yillar1 arasinda popiiler olan bu yaklasim 1950’lerden sonra popiilerligini biraz kaybetmigtir
(Bay vd., 2012). Programda yeni ve 6nemli igerigin ve ¢esitli akademik disiplinlerdeki bilgilerin
edinilmesinin 6nemli oldugu bu yaklasimda 6grencilerin birer fizik¢i, matematikci ya da tarihgi

gibi davranmasi beklenmektedir (Cheung ve Wong, 2002).

Bilissel stirecler yaklasimi, akademik yaklasimin tersine konu iceriginden ¢ok 6grenme
stirecine odaklanmaktadir. Uygulanan program ve Ogretim stratejileri 6grencilerin biligsel
stireclerinin gelisimini desteklemelidir (Eisner, 1985). Bu yaklagima gore iist diizey biligsel
stire¢ becerileri, dzellikle transfer edilebilir becerileri 6grencilerin 6grenme siirecinde bilgiden
daha &nemlidir. Ogretmenler, dgrencilerin problem ¢dzme becerilerine yardimer olmak igin

gerekli ders zamanini planlamalidirlar (Cheung ve Wong, 2002).

Sosyal  yeniden yapilandirmact  yaklasim, okul programini sosyal degisimi
kolaylastirmanin bir araci olarak gérmektedir. Bu yaklasimda insanligin karsilastigi toplumsal
problemleri analiz etmede 6grencilere elestirel olarak 6grenme firsati verilir. Program vurgusu
grup deneyimleri, sosyal sorumluluk duygusu ve Ogrencilerin elestirel bilincinin gelisimi

iizerinedir (Cheung ve Wong, 2002).
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Insancil yaklasim, hiimanist psikoloji ve cocuk merkezli egitim iizerine temellendirilmis
bir yaklagimdir (Bybee ve Welch; akt. Bay vd., 2012). Bu yaklasimda 6grenciler programin en
onemli kaynagi olarak goriiliir ve dgrencilerin biligsel siirecleri (entelektiiel bilgi ve beceri) ile
duyussal alanlarmin (duygu, tutum, deger) biitiinlesmesi bu yaklagimin temel onceligidir

(Cheung ve Wong, 2002).

Teknolojik yaklasim ise temelini sistematik program planlamasi ve Ogretim
verimliliginden almaktadir. Davranmigs¢1 yaklasimdan etkilenmistir. Bu yaklagimda okul
programlarinin  6nceden belirlenmis Ogrenme hedeflerine gore hazirlanmas1 gerektigi
savunulmaktadir. Program igeriginin organizasyonu mantiksal siraya gore yapilmakta ve

ogretmenlerin bilgisayar destekli 6gretimi kullanmasi 6nerilmektedir (Cheung ve Wong, 2002).

Ogretmenlerin 6gretim asamasinda odaklandig: ilk bilgi icerik bilgisi olmus; ancak
igerigin Ggrenenlere nasil verilecegi konusu genellikle geri planda kalmistir. Shulman (1986),
Ogretimin sadece igerik bilgisine odaklanmamasi gerektigini, igerik ve igerigin nasil
verileceginin bir etkilesim halinde oldugunu &ne siirerek ‘Pedagojik Icerik Bilgisi’ adi altinda

yeni bir tanimlamaya gitmistir.

Dijital bilgi ¢agimin insan iizerindeki etkisinin en agir yasanildigi donemlerden
gecmekteyiz. Bu durum gerek ailelerin gerekse, 6gretim siirecinin yonlendiricisi konumundaki
Ogretmenlerin teknoloji konusundaki bilgilerini siirekli glincellemeleri sonucunu dogurmaktadir
(Demir ve Durdukoca, 2018). ilerleyen yillarda teknolojinin gelismesiyle Mishra ve Koehler
(2006) tarafindan pedagojik igerik bilgisine teknoloji kavrami da eklenerek “Teknolojik (tekno)

’

Pedagojik Icerik Bilgisi” ad1 altinda yeni bir tanimlamaya gidilmistir. Web teknolojilerinin
gelismesi ve Ogretmenlerin web tabanli Ogretim bilgilerinin daha {ist diizeyde olmasi
gerektiginden hareketle Lee, Tsai ve Chang (2008) tarafindan teknolojik pedagojik igerik

bilgisinin 6zellestirilmis bir formu olan “Web Pedagojik Icerik Bilgisi” (WPIB) tamimlanmistir.

19. yiizyilda 6grenme resmi bir disiplin olarak goriilmekte ve dgrencilerin 6grenmedeki
basarisizliklarinin zeka ve caligkanlik gibi kisisel kisitlamalardan ileri geldigi diisiiniilmekteydi.
John Dewey, E. L. Thorndike, Maria Montessori gibi bazi reformcu ve ilerici egitimciler,
programin bireysel farkliliklara uyum saglamasi i¢in Ogrencileri yas ve becerilerine gore
homojen olarak gruplandirmanin uygun olacagini diisiinmislerdir. 20. yiizyilin son ¢eyreginden
sonra yapilan calismalarda ise arastirmacilar, Ggrenciler arasindaki bireysel farkliliklar
ogrencilerin 6z diizenleme becerisi eksikligine dayandirmigs ve Ogrencilerin kendilerini ve
kisitlamalarini yonetmesi ve bireysel farkliliklarinin farkina varma becerisinin gelistirilmesini

savunmuslardir (Zimmerman, 2002).
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Alanyazinda bircok yazar tarafindan arastirilan bir konu olan 6z diizenleme ve 6z
diizenleyici 6grenme kavramlari i¢in farkli tanimlar yapilmistir. Pintrich (2005)’e gore 6z
diizenleyici O6grenme, Ogrencilerin kendi Ogrenme hedeflerini belirledikleri, daha sonra
bilislerini, motivasyonlarint ve davraniglarini izledikleri, hedefleri ve c¢evreleri ile etkilesim
halinde olduklar1 aktif ve yapict bir siirectir. Zimmerman (1992) tarafindan ise 6z diizenleyici
O0grenme, “amaglar belirleme, bu amaglarin gerceklesmesi igin stratejiler gelistirme ve bu
stratejilerin  kazandirdiklarini denetleme” olarak tammlanmstir. Ogretmen ya da aday
ogretmenlerin 6z diizenleme becerilerine sahip olmasinin bu tiir becerileri 6grencilere de
aktarmay1 saglayabilecegi Ongoriilebilir. Bu beceriler 6gretmenlerin program okuryazarligi
alaninda ne tiir bir yaklasima sahip olduguna da yon verecektir. Alanyazin incelendiginde
Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin program yaklagimlarini, web pedagojik igerik bilgi
diizeylerini ve 6z diizenleyici 6grenme becerilerini inceleyen ¢alismalar gériilmektedir. Bununla
birlikte, bu ti¢ bagimli degiskeni birlikte inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamigtir. Caligmanin bu

yonden ilgili alanyazina zenginlik katacagi diistiniilmektedir.

Bu arastirmada BOTE 6grencilerinin web pedagojik icerik bilgisi, program yaklasimlar
ve 0z diizenleyici 6grenme beceri diizeylerinin ve aralarindaki iliski diizeylerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Aragtirmanin genel amacina ulagsmak i¢in su arastirma sorularina cevap

aranmistir:
BOTE &grencilerinin,

1. Web pedagojik icerik bilgileri ne diizeydedir ve web pedagojik icerik bilgisi diizeyleri
cinsiyet, smif ve mezun olunan lise tiirli degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli

farklilik gostermekte midir?

2. Program yaklagimlar1 ne diizeydedir ve program yaklasimlari cinsiyet, siif ve mezun
olunan lise tiirii degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gdstermekte
midir?

3. Oz diizenleyici 6grenme becerileri ne diizeydedir ve 6z diizenleyici dgrenme becerileri
cinsiyet, sinif ve mezun olunan lise tiirli degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli

farklilik gostermekte midir?

4. Web pedagojik igerik bilgisi, program yaklasimlari ve 6z diizenleyici 6grenme becerileri

alt boyutlari arasinda anlamli bir iligki var midir?
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Yontem

BOTE &grencilerinin web pedagojik igerik bilgisi, program yaklasimlari ve 6z
diizenleyici Ogrenme beceri diizeylerinin ve aralarindaki iliski diizeylerinin belirlenmesi
amaglanan bu calisma iliskisel (korelasyonel) tarama modelinde nicel bir ¢alismadir. liskisel
arastirmalarda iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliskinin belirlenmesi ve neden-sonug
arasinda ipuglari aranmasi amaglanmaktadir (Biiylikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2011).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Tiirkiye’deki 14 ADIM' Universitesinde 2016-2017 Egitim-
Ogretim yilinda Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) béliimiinde 1., 2., 3. ve 4.
smiflarda 6grenim goren 2055 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise ADIM
Universiteleri arasindan amagl rnekleme ile segilen Aydin Adnan Menderes (ADU), Denizli
Pamukkale (PAU), Isparta Siileyman Demirel Universitesi (SDU), Burdur Mehmet Akif Ersoy
(MAKU) ve Canakkale Onsekiz Mart (COMU) iiniversitelerinde BOTE béliimiinde 1., 2., 3. ve
4. smifa devam eden toplam 458 ogrenciden olusmaktadir. Orneklemdeki katilimcilara ait
demografik 6zellikler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Katilmeilara Ait Demografik Ozellikler

Kategori Frekans Yiizde (%)
Cinsiyet

Kadin 217 47,6
Erkek 239 52,4
Simif

1.Sif 65 14,2
2.Simf 128 27,9
3.Smif 153 33,4
4. Smif 112 245
Mezun Olunan Lise Tiirii

Genel Lise 50 11,0
Anadolu Ogretmen Lisesi 18 39
Fen Lisesi 4 0,9
Anadolu Lisesi 67 14,7
Meslek Lisesi 316 69,5
TOPLAM 458 100

' ADIM Universiteleri Konsorsiyumu 2001 yilinda Aydin Adnan Menderes Universitesi, Pamukkale Universitesi,
Siileyman Demirel Universitesi ve Mugla Sitki Kogman Universiteleri tarafindan birbirine cografi ve kurulus tarihi
olarak yakinlig1 olan, ortak sorunlara ortak ¢éziim arayan iiniversiteler tarafindan yiiriitiilen Isbirligi Program
cercevesinde, lisans ve lisansiistii egitim-6gretim, bilimsel ve teknolojik arastirma-gelistirme projeleri, sosyal ve
kiiltiirel alanlarda yapilacak ortak caligmalarla ilgili esaslar1 belirlemeyi amaglayan bir konsorsiyumdur. Baglangigta 4
iiniversite ile baglayan konsorsiyum 2019 yilinda 17 iiniversiteye yiikselmistir.
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Orneklem icin secilecek iiniversitelerin belirlenmesinde oncelikli olarak secilecek
iiniversitelerin dért kurucu ADIM Universitesi (ADU, SDU, PAU ve Mugla Sitki Kogman
Universitesi) olmasina ve kurulus yillarinin yakin olmasina dikkat edilmis; ancak Mugla Sitki
Kogman Universitesi’ne devam eden yeterli sayida BOTE o6grencisi olmamasi sebebiyle
ornekleme MAKU ve COMU ogrencileri dahil edilmistir. Ornekleme alinan 5 {iniversiteden
toplam 458 Ogrenci arastirmaya katilmistir. Orneklem evrenin yaklasik %22’sini
olusturmaktadir. %95 giiven seviyesi ve £%5’lik kabul edilebilir hata ile 2055 kisilik bir
evrende minimum 324 kisilik 6rneklemin yeterli olmasi ve bu ¢aligmada 458 kisilik 6rneklemin
var olmasi sonucu %22’lik oranin evreni temsil etmede yeterli bir oran oldugu goériilmektedir

(Cochran,1962; akt. Balc1, 2015).
Veri Toplama Araclari

Calismada ii¢ farkli veri toplama aract kullanilmistir. Web Pedagojik Igerik Bilgisi
Olgegi (WPIBO) Lee, Tsai ve Chang (2008) tarafindan gelistirilmis ve Lee ve Tsai (2010)
tarafindan &gretmenlerde uygulanarak dogrulayici faktdr analizi yapilmustir. Olgegin 6zgiin
formunun gegerlik ve giivenirlik c¢aligmalart Tayvan’da 558 Ogretmen iizerinde
gerceklestirilmistir. Olcege oncelikle varimax déndiirmeli agimlayici faktdr analizi yapilarak
Olcek 6’11 likert tipinde (1=Hi¢ Katilmiyorum, 6= Tamamen Katiliyorum) 30 madde ve 5 alt
boyuttan olusacak sekilde bulunmustur. Dogrulayici faktor analizi sonrasi uyum indekslerinin
yapty1 dogruladigi sonucuna ulagilmigtir. Horzum (2011) tarafindan uyarlama amaciyla dlgek
oncelikle Tiirk¢eye ¢evrilmis, uzman goriisleri dogrultusundan diizenlendikten sonra 5°1i likert
(1=Tamamen Katilmiyorum, 5=Tamamen Katiliyorum) tipine ¢evrilmistir. Olgegin Tiirk¢e ve
Ingilizce formlar1 30 &grenci tarafindan iki hafta arayla doldurulmus ve Tiirkce ve Ingilizce
formlar es deger kabul edilmistir. A¢imlayici faktoér analizi sonucu 6lgek 6zgiin dlcege benzer
bir yapida bulunmustur. Dogrulayici faktor analiz sonrasi ise degerlendirmeye alinan tiim uyum
indekslerinin iyi uyum ya da iyi uyuma yakin degerler gosterdigi bulunmustur. Bu ¢alismada
kullanilan 6lgek 30 madde ve 5 boyuttan olugsmaktadir. Birinci boyut “Genel Web” boyutu olup
1.-7. maddeleri, ikinci boyut “Iletisimsel Web” boyutu olup 8.-11. maddeleri, iiciincii boyut
“Web Icerik Bilgisi” boyutu olup 12.-16. maddeleri, dordiincii boyut “Web Pedagojik igerik
Bilgisi” boyutu olup 17.-24. maddeleri ve son boyut “Web Tabanli Ogretime Y®énelik Tutum”
boyutu olup 25.-30. maddeleri igermektedir. Bu galismada elde edilen Cranobach’s Alpha
giivenirlik katsayilar1 sirastyla ,92, ,87, ,91, ,94, ,93 ve 6l¢egin tiimii i¢in ,97°dir. Bu degerler

Olcegin yiiksek giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.

Program Yonelimleri Envanteri (PYE), Cheung ve Wong (2002) tarafindan
gelistirilerek 6zgiin form Hong Kong’ta 648 dgretmene uygulanmustir. Olgek 30 maddelik 8’li
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likert tipinde (1=Kesinlikle Katilmiyorum, 8=Kesinlikle Katiliyorum) 5 alt boyutlu bir 6l¢ektir.
Olcekteki 1.-6. maddeler “Akademik”, 7.-12. maddeler “Bilissel Siirecler”, 13.-18. maddeler
“Sosyal Yeniden Yapilandirmac1”, 19.-24. maddeler “Insancil” ve 25.-30. maddeler ise
“Teknolojik” alt boyutlarim igermektedir. Olgek, Eren (2010) tarafindan uyarlama amaciyla
oncelikle Tiirkce diline cevrilmis ve yabanci diller boliimiinde goérev yapan 2 uzmanin
degerlendirmesine sunulmustur. Diizeltmeler sonras1 dogrulayici faktor analizi yapilan 6lgegin
uyum indekslerinin kabul edilebilir degerlerde oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu ¢alismada elde
edilen Cranobach’s Alpha giivenirlik katsayilari sirastyla ,89, ,92, ,88, ,93, ,93 ve 6lgegin tiimii
icin ,98’dir. Bu degerler 6lgegin yiiksek gilivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.

Oz Diizenleyici Ogrenme Becerileri Olgegi (ODOBO), Turan (2009) tarafindan
gelistirilmis ve 41 maddeden olusan 5°li likert tipinde bir dlgektir. Olgegin hazirlanmasinda
gerek 6grencilerden gerekse ilgili aragtirmalardan yararlanilmis olup baslangigta 95 ifadelik bir
taslak gelistirilmistir. Daha sonra arastirmact ve 2 uzman tarafindan ifadeler gézden gecirilmis
ve anlasilmasi gii¢ olan ifadeler ¢ikarilarak olgek taslagi 64 maddeye diigliriilmiistiir. Deneme
calismalar1 sonrasi agimlayici faktor analizi yapilarak faktor yiik degeri 45’in altinda olan
ifadeler ve birden fazla faktdrde yer alan ifadeler elenerek 6zdegeri 1,5’ten biiyiik olan 4
faktorlii ve 41 maddelik bir 6lgek elde edilmistir. Olgekte 7 maddeden olusan (1,2.4,5,6,8,9)
“Gudilenme ve Ogrenme Rpin Harekete Ge¢me”, 8 maddeden olusan (10,11,13,14,15,16,17,18)
“Planlama ve Amag Belirleme”, 19 maddeden olusan
(19,21,23,24,25,26,27,28,29,30,31,33,34,35,36,37,38,40,41) “Strateji Kullanimi ve
Degerlendirme” ve 7 ters maddeden olusan (3,7,12,20,23,32,39) “Ogrenmede Bagimlilik” alt
boyutlar1 bulunmaktadir. Bu ¢alismada elde edilen Cranobach’s Alpha giivenirlik katsayilart
sirastyla ,86, ,92, ,94, ,88 ve Olgegin tiimil i¢in ,92°dir. Bu degerler dlgegin yiiksek giivenirlige
sahip oldugunu gostermektedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada 6lgme araci uygulamalari i¢in oncelikle 6l¢ek sahipleri ile e-posta yolu ile
iletisime gegilmistir. Olgekleri kullanma izinleri alindiktan sonra ilgili {iniversite rektorliikleri
ile resmi izin yazismalar1 yapilmugtir. ilgili Universite rektorliiklerinden gerekli izinler
alindiktan sonra 2016-2017 Egitim Ogretim yilinda 6grencilerin  bagli  bulunduklar
universitelerde, duruma gore bazen smif ortaminda basilmig formlar ile bazen de ¢evrimigi
formlar araciligryla veriler toplanmistir. Toplanan verilerin 319 tanesi basilmig formlar ile; 139
tanesi ise ¢evrimigi formlar ile elde edilmistir. Cevrimigi formlar “Google Formlar” yardimiyla,
basilmis formlardaki agiklama ve Slgek sirasina gore hazirlanmis olup basilmis formlardan fark:

katilimeilarin  herhangi bir boliimii tamamen doldurmadan yeni bdliime gegememeleridir.
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Cevrimici formlar ayrica madde ve Onermelerin cevapsiz birakilmasini Onleyecek sekilde
hazirlanmistir. {lgili béliimlerde ogretim yapan Ogretim elemanlar1 ile Onceden iletisime
gecilmistir ve arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmistir. Ogrencilerin tiimiiniin bu ¢evrimici
formlart doldurmalart bakimindan 6gretim elemanlarinin  biiyiik yardimlart olmustur.
Aragtirmaci tarafindan bizzat ziyaret edilerek her bir sinifa dagitilan basili formlarin katilimeilar
tarafindan doldurulmasi ise ortalama 20-30 dakika siirmiistiir. Ogrencilere basilmis formlar
dagitilmadan Once g¢aligmanin yalnizca bilimsel amag¢ dogrultusunda yapildigi, goniilliliik
esasina bagli oldugu ve istemeyen Ogrencilerin formlari doldurmak zorunda olmadiklari
belirtilmigtir. Veri kaybim1 Onlemek amaciyla veriler bilgisayar ortamina giinii giiniine

kaydedilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada formlar yoluyla elde edilen veriler kodlanarak istatistiksel Ol¢timlerin
yapilacagi SPSS 23.00 istatistik paket programina tek tek girilmistir. Ayni bilgileri yoklayan
basili ve ¢evrimici formlar yolu ile elde edilen 460 veri incelenmis ve 2 veride lgeklerden en az
birinin doldurulmadigr tespit edilerek veri setinden ¢ikarilmistir. Katilimcilarin demografik
ozelliklerine yonelik frekans ve yiizde gibi betimsel istatistiklere ve her Olgcekte bulunan alt
boyutlarin betimsel istatistikleri i¢in verilerin minimum ve maksimum degerleri, ortalamalar1 ve
standart sapmalar1 hesaplanmigtir. Verilerin normallik analizi sonucu (Test of Normality)
Kolmogorov-Smirnov katsayilart incelenmis ve verilerin normal dagilmadigi sonucuna
ulagtlmistir. Ayrica verilerin basiklik ve carpiklik katsayilarina ve basiklik/basiklik standart
hatas1 ve carpiklik/carpiklik standart hatasi degerleri incelenmis olup bu degerlerin 1,96
araliginda olmamasindan dolayi verilerin normal dagilim icermedigi sonucuna ulasilmistir. Veri
setinde aykir1 ve uc¢ degerlerin ¢ikartilmasi yoluna da gidilmis; fakat yiiksek sayida veri
silinmesine ragmen verilerin normal dagilim gdstermedigi sonucundan dolayr veri silme
isleminden vazgecilmistir ve veriler parametrik olmayan testler ile analiz edilmistir. Verilerin
giivenirlik katsayilari i¢in ise Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi incelenmistir. Verilerin
cinsiyet, sinif ve mezun olunan lise tiirii degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli fark
icerip icermedigini 6lgmek amaciyla parametrik olmayan testlerden Kruskal-Wallis H, Mann-
Whitney U ve Bonferroni diizeltmeli Mann-Whitney U testlerine basvurulmustur. Verilerin
anlamlilik fark katsayisi olarak p<,05 degeri ve Bonferroni diizeltmeleri igin ise p<,05/test
sayist degeri incelenmistir. Olgeklerdeki tiim alt boyutlarin kendi aralarindaki iliskiler
parametrik olmayan korelasyon testi olan Spearman Sira Farklar1 Korelasyon katsayist (p<,05)

ile belirlenmistir.

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Say: 8/3 2018 s. 1902-1928, TURKIYE



1911 Selami UYSAL — Kerim GUNDOGDU

Bulgular

Tablo 2’de goriilecegi gibi “WPIBO” alt boyut ortalama puanlar1 incelendiginde
ogrencilerin yiiksek seviyede web pedagojik icerik bilgisine sahip oldugu ve en yiiksek
ortalamanin “Genel Web” alt boyutunda oldugu (X=4,6563) belirlenmistir.

Tablo 2; “WPIBO” Ortalama Puanlar:

Boyut n X SS

Genel Web 458 4,6563 ,58
Iletisimsel Web 458 4,3532 82
Web Igerik 458 4,4921 ,69
Web Pedagojik Igerik 458 4,4380 ,67
Web Tabanli Ogretime Yonelik Tutum 458 4,4945 67

Tablo 3’te goriilecegi iizere, BOTE o6grencilerinin “WPIBO” puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore incelenmesi sonucu sadece “iletisimsel Web” alt boyutunda kadin ve erkek
ogrenciler arasinda erkek Ogrenciler lehine diisiik etki diizeyinde anlamli fark (U=21854,000;

Z=-2,996; p=,003 r=-0,14) belirlenmistir.

Tablo 3: Cinsiyet Degiskenine Gore “WPIBO” Puanlarina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Boyut Cinsiyet n Sira Ort.  Sira Top. U z p* r

Kadin 217 224,25 48662,50

Genel Web Erkek 239 23036  sseasgo 25009500 -,697 486
iletisimsel Web ~ £o0 217 ggggé ggggg:gg 21854000  -2996 003  -0,14

Web igerik Iéﬁf;‘lz gég 33823 ;‘2323;88 25604,000 -,243 808
P L Ak BS0 amao ws o

Web Tabanli
e EEE R
Olgegin Tiimii Iéﬁf;‘lz gég g?gg gg;‘?g:gg 23773000  -1,541 123

*p<,05

Tablo 4’den anlagilacagi gibi tiim alt boyutlarda ve G6lgegin timiinde sinif degiskenine
gore siniflar arasi anlamli fark belirlenmistir. Anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢in Mann-Whitney U testi yapilmistir. Anlamlilik diizeyi Bonferroni diizeltmesi
yapilarak belirlenmistir (0.05/6=0.008). Anlamli farkin kaynagi 2. ve 3. siniflar arasi hari¢ tiim

sinif kombinasyonlar1 arasinda biiyiik sinif 6grencileri lehinedir (2>1, 3>1, 4>1, 4>2 ve 4>3).
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Tablo 4: Simif Degiskenine Gore “WPIBO” Puanlarina iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuglari

Anlamh Farkin
2 *
Boyut Sumf n Sira Ort. A sd p Kaynag
1.smuf 65 180,60
2.smif 128 228,34 3>1
Genel Web 3 simif 153 233,90 14,236 3 ,003 41
4. smf 112 253,20
1.siif 65 178,56
s 2.smuf 128 222,30 3>1
Iletisimsel Web 3 e 153 23657 16,513 3 ,001 41
4. siif 112 257,63
Lsmf 65 169,42 g:i
. 2.smif 128 222,60
Web Igerik 3 simf 153 226,88 29,779 3 ,000 i:;
4. smf 112 275,83 43
sinif 65 170,52 ol
e 2.smif 128 226,15
Web Pedagojik Icerik 3 s 153 22672 25,331 3 ,000 iz%
4. smif 112 271,36 453
1.siif 65 187,18
Web Tabanli Ogretime 2.smif 128 221,56
Yoénelik Tutum 3.simif 153 23279  136% 3,003 41
4. siif 112 258,64
1.s1mnif 65 164,38 2>1
P 2.smif 128 220,64 3>1
Olgegin Timii 3 amf 153 23265 28,731 3 ,000 41
4.smf 112 273,12 4>2

*p<,05

“Genel Web” (U=16777,500; Z=-4,260; p=,000; r=-0,20), “iletisimsel Web”
(U=17952,500; Z=-3,203; p=,001; r=-0,15), “Web Igerik” (U=16701,000; Z=-4,236; p=,000;
r=-0,20), “Web Pedagojik Icerik” (U=16986,000; Z=-3,937; p=,000; r=-0,18) ve olcegin
timiinde (U=16455,500; Z=-4,275; p=,000; r=-0,20) diger lise ve meslek lisesi mezunlari

arasinda meslek lisesi mezunlari lehine diisiik etki diizeyinde anlamli fark belirlenmistir (Tablo

5).
Tablo 5: Mezun Olunan Lise Tiirii Degiskenine Gore “WPIBO” Puanlarina liskin Mann-Whitney U Testi
Sonuglari
. - Sira -
Boyut Lise Tiirii n Ort Sira Top. U z p r
Diger Lise 139 190,70 26507,50
Genel Web Meslek Lisesi 316 24441 7723250  16777:500  -4260 000 -0.20
s Diger Lise 139 199,15 27682,50
Iletisimsel Web Meslek Lisesi 316 24069 76057 50 17952,500 -3,203 ,001 -0,15
Web igerik DigerLise 139 190,15 2643100 1q761 000 4235 000  -020

Meslek Lisesi 316 244,65  77309,00

Web Pedagojik Diger Lise 139 192,20  26716,00

igerik Meslek Lisesi 316 24375 7702400 10986000 -3937 000 ~ -0.18

Web Tabanl . .
e . 1 Diger Lise 139 210,98 29326,50
Ogretime Yonelk  wpeslek Lisesi 316 23549 7441350 000200 L8056

Diger Lise 139 188,38  26185,50

Meslek Lisesi 316 24543  77554,50 16455,500 4275 000 0,20

Olgegin Tiimii

*p<,05
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Ogrencilerin “PYE” alt boyut ortalama puanlari incelendiginde dgrencilerin tiim alt
boyutlarda yiiksek ortalamaya sahip olduklari Tablo 6’da goriilmektedir. Yaklagimlar arasi

ortalama puanlar incelendiginde ise dgrencilerin en gok teknolojik (X=6,5928); en az ise sosyal

yapilandirmaci yaklagimi (X=6,2467) benimsedigi ortaya ¢cikmustir.
Tablo 6: “PYE” Ortalama Puanlari

Boyut n X SS

Akademik 458 6,3799 1,29

Biligsel Siiregler 458 6,4858 1,31

Sosyal Yeniden Yapilandirmaci 458 6,2467 1,27
Insancil 458 6,5666 1,27
Teknolojik 458 6,5928 1,26

Tablo 7’ye gore 6grencilerin “PYE” puanlarinin cinsiyet degiskenine gore incelenmesi

sonucu istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma belirlenmemistir.

Tablo 7: Cinsiyet Degiskenine Gore “PYE” Puanlarina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Sira

Boyut Cinsiyet n Sira Ort. Top. U A p*
Akademik Sadm 2 g%gg? ‘5‘;(1)‘5‘?:88 23492,000  -1,739 082
Bilissel Siirecler Iéff:k‘ gég ggéig ggggg:gg 25129500  -572 567
Veindman  Enek 2% sssis  sopop 2430000 113 255
tnsancil gadm 2 g%:ig giggé:gg 25700500  -158 874
Teknolojik Iéff;(‘ gg g%gg gzggg:gg 25680,000 -179 858
Olegin Tami ~ adm 217 223,72 4854850 51093500 739 460

Erkek 239 232,84 55649,50

*p<,05

Tablo 8’e gore Ogrencilerin “PYE” puanlarinin sinif degiskenine gore incelenmesi

sonucu siif degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma belirlenmemistir.

Tablo 8: Simif Degiskenine Gore “PYE” Puanlarma iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar

Anlamh Farkin
2 *
Boyut Simf n Sira Ort. X sd p Kayna@
1.smf 65 198,78
. 2.smuf 128 243,99
Akademik 3 smif 153 23012 5,058 3 ,168
4. smmf 112 229,93
1.smnif 65 210,63
e . 2.smif 128 238,47
Bilissel Siiregler 3 sif 153 223.36 2,777 3 A27
4. smmf 112 238,58
1.smf 65 202,45
Sosyal Yeniden 2.smif 128 237,45
Yapilandirmact 3.smif 153 229,73 3,442 3 328
4. sinif 112 235,80
1.smf 65 195,42
. 2.smif 128 232,42
Insancil 3 smif 153 229 61 6,094 3 ,107
4. smmf 112 245,79
TPEF
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1.smf 65 202,40

. 2.siif 128 230,53
Teknolojik 3 simif 153 23227 3,559 3 ,313

4 simif 112 240,26

1.smf 65 199,34

e e 2.smif 128 238,26
Olgegin Timii 3 simf 153 229 44 4,304 3 ,230

4. sinif 112 237,07

*p<,05

Tablo 9’a goére “Biligsel Siiregler” (U=19098,500;, Z=-2,221; p=,026 r=-0,10),
“Insanci1l” (U=18541,000; Z=-2,654; p=,008; r=-0,12) ve dlcegin tiimiinde (U=18953,500; Z~-
2,329; p=,020; r=-0,11) diger lise ve meslek lisesi mezunlar1 arasinda meslek lisesi mezunlari
lehine diisiik etki diizeyinde anlamli fark belirlenmistir.

Tablo 9: Mezun Olunan Lise Tiirii Degiskenine Gore “PYE” Puanlarina iliskin Mann-Whitney U Testi

Sonuglari
Boyut Lise Tiirii n Sira Ort.  Sira Top. U Z p* r
: Diger Lise 139 21526  29921,00
Akademik ook Lise 316 233,60 7381900 20191000 1,373 170
- Diger Lise 139 207,40 28828,50
Biligsel Siiregler Meslek Lise 316 23706 74911 50 19098,500 -2,221 ,026 -0,10
Sosyal Yeniden Diger Lise 139 212,14 29488,00
Yapilandirmaci Meslek Lise 316 234,97 74252,00 19758,000 -1,708 088
, Diger Lise 139 203,39 28271,00
Insancil Meslek Lise 316 23883 7546900 18541,000 -2,654 ,008 -0,12
n Diger Lise 139 210,39 29244,00
Teknolojik — \odlek Lise 316 23575 7449600 19014000 -1,900 057
Olgegin Timii ~  DigerLise 13920636 2868350 jo953500 329 020 -0.11

Meslek Lise 316 237,52 75056,50

*p<,05

Tablo 10’a gére 6grencilerin “ODOBO” alt boyut ortalama puanlari incelendiginde en
yiiksek ortalamanin “Giidiilenme ve Ogrenme I¢in Harekete Gegme” alt boyutunda (X=4,2782)
oldugu belirlenmistir. En diisiik ortalamanin ise “Ogrenmede Bagimlihk” alt boyutunda

(X=2,6915) oldugu sonucuna ulasilmstir.
Tablo 10: “ODOBO” Ortalama Puanlar

Boyut n X SS

Gudiilenme ve Ogrenme Igin Harekete Gegme 458 4,2782 0,61
Planlama ve Amag Belirleme 458 4,1769 0,68

Strateji Kullanimi ve Degerlendirme 458 4,1587 0,59
Ogrenmede Bagimlilik 458 2,6915 1,01

Tablo 11°e gore &grencilerin “ODOBO” puanlar1 cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde sadece “Ogrenmede Bagimlhilik” alt boyutunda kadin 6grenciler lehine
(U=21390,000; Z=-3,235; p=,001; r=-0,15) diisiik etki diizeyinde anlamli fark bulunmustur. Bu

sonuca gore kadin 6grenciler erkek dgrencilere gore 6grenmede daha az bagimlidir.
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Tablo 11: Cinsiyet Degiskenine Gore “ODOBO” Puanlarina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

Boyut Cinsiyet n Sira Ort.  Sira Top. U Zz p* r

Gdiilenme ve Kadm 217 221,60  48087,00

Ogrenme I¢in Erkek 239 23477 5610900 24434,000 -1,071 ,284
Harekete Gegme
Planlama ve Amag Kadin 217 230,71 50065,00
Belirleme Erkek 239 226,49 54131,00 25451,000 -1343 731
Strateji Kullanimi Kadin 217 225,97 49034,50
ve Degerlendirme Erkek 239 230,80 55161,50 25381,500 -392 695
Ogrenmede Kadin 217 249,43  54126,00
Bagimlilik Erkek 239 20950 5007000 21390000 -323%5 001 -015
Olgegin Tiimil Kadin 217 23467 5092250 5563 500 -,952 341

Erkek 239 222,90 53273,50

*p<,05

Tablo 12’ye gore oOgrencilerin “ODOBO” puanlarinin  sinif  degiskenine gore
incelenmesi sonucu “Ogrenmede Bagimlilik”(p=,000) alt boyutunda ve olgegin tiimiinde
(p=,039) anlamli fark belirlenmistir. Anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
icin Mann-Whitney U testi yapilmistir. Anlamlilik diizeyi Bonferroni diizeltmesi yapilarak
belirlenmistir (0.05/6=0.008). Bonferroni diizeltmeli Mann-Whitney U testi sonuglarina gore
“Ogrenmede Bagimlilik” alt boyutunda anlamli farklara ulasilmistir. Buna gore 2. simif
ogrencileri 1. stmif ve 3. sinif dgrencilerine gore; 4. simif 6grencileri ise 3. simif 6grencilerine
gore istatistiksel olarak anlamli derecede 6grenmede daha az bagimlidir. Bonferroni diizeltmesi

sonrast 6lgegin tiimiinde gruplar arasinda anlamli farka ulagilmamustir.

Tablo 12: Simif Degiskenine Gére BOTE “ODOBO” Puanlarma Iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar

Anlamh Farkin
2 *
Boyut Sumf n Sira Ort. x sd p Kaynag
1.smif 65 224,28
Giidiilenme ve Ogrenme 2.smmif 128 220,73
Icin Harekete Gegme 3.simif 153 223,51 3,897 3 213
4 smf 112 250,74
1.smf 65 205,20
Planlama ve Amag 2.smif 128 220,08
Belirleme 3. smif 153 228,31 7,395 3 060
4. sinif 112 255,99
1.simf 65 216,06
Strateji Kullanimi ve 2.smif 128 222,01
Degerlendirme 3.smif 153 234,38 1,894 3 595
4. smmf 112 239,20
1.smf 65 204,28 251
. g 2.smif 128 256,30
Ogrenmede Bagimlilik 3 smif 153 199 38 19,619 3 ,000 ‘2;2
4. sinif 112 254,67
1.smf 65 204,01
e e 2.smif 128 230,75
Olgegin Timii 3 smif 153 218 88 8,378 3 ,039
4. smmf 112 257,37
*p<,05
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Tablo 13’e gore “Giidiillenme ve Ogrenme igin Harekete Gegme” (U=16573,500; Z=-
4,191; p=,000; r=-0,20), “Planlama ve Amag Belirleme” (U=16676,000; Z=-4,107; p=,000; r=-
0,19), “Strateji Kullanim1 ve Degerlendirme” (U=17995,500; Z=-3,074; p=,002; r=-0,14) ve
Olgegin timiinde (U=17262,000; Z=-3,639; p=,000; r=-0,17) diger lise ve meslek lisesi
mezunlar1 arasinda meslek lisesi mezunlart lehine diisiik etki diizeyinde anlamli fark
belirlenmistir.

Tablo 13: Mezun Olunan Lise Tiirii Degiskenine Gore “ODOBO” Puanlarina iliskin Mann-Whitney U
Testi Sonuglari

Boyut Lise Tiirii n Sira Sira Top. U z p* r
Ort.

Gudiilenme ve Diger Lise 139 189,23  26303,50
Ogrenme I¢in

Meslek Lisesi 316 24505 7743650  00/3500 ~ -4191 000  -0,20
Harekete Gegme

Planlama ve Diger Lise 139 189,97  26406,00

Amag Belirleme ~ Meslek Lisesi 316 24473 7733400 10676000~ -4107 000  -0,19

Strateji Kullanimi Diger Lise 139 199,46  27725,50

ve Degerlendirme ~ Meslek Lisesi 316 240,55  76014,50 17995,500 -3.074 002 0,14

Ogrenmede Diger Lise 139 235,33  32710,50

Bagimlilik Meslek Lisesi 316 224,78  71029,50 20943,500 - 789 430

Diger Lise 139 19419  26992,00

Oloegin Timil — \jocjek Lisesi 316 242.87  76748,00

17262,000 -3,639 ,000 -0,17

*p<,05

Ogrencilerin web pedagojik igerik bilgisi, program yaklasimlari, 6z diizenleyici
O0grenme becerileri ve alt boyutlar1 arasindaki korelasyon analizi sonuglari incelendiginde,
“Ogrenmede Bagimlhilik” alt boyutu ile “Sosyal Yeniden Yapilandirmaci Yaklasim”,
“Akademik Yaklasim”, “Web Tabanli Ogretime Yonelik Tutum”, “Web Pedagojik Igerik”,
“Web Icerik”, “Iletisimsel Web” ve “Genel Web” alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iliski
olmadigl sonucuna ulasilmistir. Diger tiim boyut kombinasyonlar1 arasinda diisiik, orta ve
yiiksek seviyede, pozitif ve negatif yonde anlaml iliskilere rastlanmustir.

Tablo 14: Web Pedagojik Icerik Bilgisi, Program Yaklagimlari, Oz Diizenleyici Ogrenme Becerileri ve
Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliski

Spearman Boyut n r p*
iletisimsel Web 458 ,663 ,000
Web Icerik 458 ,662 ,000
Web Pedagojik Igerik 458 ,629 ,000
Web Tabanh Ogretime Yonelik Tutum 458 ,560 ,000
Akademik 458 ,343 ,000
Biligsel Siiregler 458 ,365 ,000
Genel Web Sosyal Yeniden Yapilandirmaci 458 ,280 ,000
Insancil 458 376 ,000
Teknolojik 458 ,376 ,000
Giidiilenme ve Ogrenme I¢in Harekete Gegme 458 ,337 ,000
Planlama ve Amag Belirleme 458 328 ,000
Strateji Kullanimi ve Degerlendirme 458 ,309 ,000
Ogrenmede Bagimlilik 458 ,040 ,388
Web Icerik 458 ,631 ,000
Iletisimsel Web Web Pedagojik Igerik 458 ,605 ,000
Web Tabanlh Ogretime Yonelik Tutum 458 ,528 ,000
TPEF
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Akademik 458 ,292 ,000
Biligsel Siiregler 458 ,291 ,000
Sosyal Yeniden Yapilandirmaci 458 ,261 ,000
Insancil 458 ,296 ,000
Teknolojik 458 ,302 ,000
Giidiilenme ve Ogrenme I¢in Harekete Gegme 458 ,285 ,000
Planlama ve Amag Belirleme 458 ,225 ,000
Strateji Kullanimi ve Degerlendirme 458 ,254 ,000
Ogrenmede Bagimlilik 458 -,057 ,223
Web Pedagojik Igerik 458 ,806 ,000
Web Tabanh Ogretime Yonelik Tutum 458 ,665 ,000
Akademik 458 ,359 ,000
Biligsel Siiregler 458 ,367 ,000
Sosyal Yeniden Yapilandirmaci 458 ,301 ,000
Web I¢erik Insancil 458 ,393 ,000
Teknolojik 458 391 ,000
Giidiilenme ve Ogrenme I¢in Harekete Gegme 458 ,385 ,000
Planlama ve Amag Belirleme 458 377 ,000
Strateji Kullanimi ve Degerlendirme 458 ,361 ,000
Ogrenmede Bagimlilik 458 ,084 072
Web Tabanli Ogretime Yo6nelik Tutum 458 777 ,000
Akademik 458 ,396 ,000
Bilissel Siiregler 458 397 ,000
Sosyal Yeniden Yapilandirmaci 458 ,335 ,000
Web Pedagojik Insancil 458 ,403 ,000
Igerik Teknolojik 458 413 ,000
Giidiilenme ve Ogrenme I¢in Harekete Gegme 458 403 ,000
Planlama ve Amag Belirleme 458 ,406 ,000
Strateji Kullanimi ve Degerlendirme 458 ,430 ,000
Ogrenmede Bagimlilik 458 ,032 501
Akademik 458 ,408 ,000
Bilissel Siiregler 458 ,402 ,000
Sosyal Yeniden Yapilandirmaci 458 ,349 ,000
Web Tabanlt Insancil 458 ,399 ,000
Ogretime Teknolojik 458 ,430 ,000
Yonelik Tutum Gudiilenme ve Ogrenme Igin Harekete Gegme 458 ,378 ,000
Planlama ve Amag Belirleme 458 344 ,000
Strateji Kullanimi ve Degerlendirme 458 ,393 ,000
Ogrenmede Bagimlihk 458 -,028 ,543
Biligsel Siiregler 458 , 755 ,000
Sosyal Yeniden Yapilandirmaci 458 711 ,000
Insancil 458 ,667 ,000
Akademik " Teknolqjik 458 712 ,000
Giidiilenme ve Ogrenme I¢in Harekete Gegme 458 321 ,000
Planlama ve Amag Belirleme 458 ,400 ,000
Strateji Kullanimi ve Degerlendirme 458 ,359 ,000
Ogrenmede Bagimlilik 458 ,018 ,695
Sosyal Yeniden Yapilandirmaci 458 741 ,000
Insancil 458 781 ,000
Teknolojik 458 ,793 ,000
Biligsel Siirecler Giidiilenme ve Ogrenme Igin Harekete Gegme 458 ,315 ,000
Planlama ve Amag Belirleme 458 ,358 ,000
Strateji Kullanimi ve Degerlendirme 458 ,309 ,000
Ogrenmede Bagimlihik 458 179 ,000
Insancil 458 127 ,000
Teknolojik 458 727 ,000
Sosyal Yeniden Giidiilenme ve Ogrenme I¢in Harekete Gegme 458 ,358 ,000
Yapilandirmaci Planlama ve Amag Belirleme 458 ,376 ,000
Strateji Kullanimi ve Degerlendirme 458 ,376 ,000
Ogrenmede Bagimlilik 458 -,024 ,607
Insancil Teknolojik 458 ,837 ,000
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Giidiilenme ve Ogrenme Igin Harekete Gegme 458 ,345 ,000

Planlama ve Amag Belirleme 458 ,360 ,000

Strateji Kullanimi ve Degerlendirme 458 ,315 ,000

Ogrenmede Bagimlilik 458 ,176 ,000

Giidiilenme ve Ogrenme Igin Harekete Gegme 458 ,358 ,000

Teknolojik Planlama ve Amag Belirleme 458 ,402 ,000

Strateji Kullanimi ve Degerlendirme 458 ,361 ,000

Ogrenmede Bagimlilik 458 ,094 ,044

Giidiilenme ve Planlama ve Amag Belirleme 458 ,686 ,000

Ogrenme igin Strateji Kullanimi ve Degerlendirme 458 ,686 ,000

Harekete Gegme Ogrenmede Bagimlilik 458 -,140 ,003

Planlama ve Strateji Kullanimi ve Degerlendirme 458 ,819 ,000

Amag Belirleme Ogrenmede Bagimlilik 458 -,162 ,001

Strateji

Kullanimi ve Ogrenmede Bagimlilik 458 -,260 ,000

Degerlendirme

*Spearman Sira Farklar1 Korelasyonu p<,05 diizeyinde anlamlidir.

Sonuclar, Tartisma ve Oneriler

Teknoloji her alanda oldugu gibi Ogrenme-0gretme siirecine dahil oldugunda
okuryazarlik kavramiyla birlikte ele alinmasi gereken bir yeterlige isaret etmektedir (Ulu &
Zelzele, 2018). Bu agidan, buna bagli olarak, 6gretim teknolojileri alaninda yetisen 6gretmen
adaylarinin web pedagojik igerik bilgisi, program yaklagimlar1 ve 6z diizenleyici 6grenme beceri

diizeylerinin ve aralarindaki iligki diizeylerinin belirlenmesi amaglanmustir.

BOTE &grencilerinin “WPIBO” puanlarimin ortalamasi incelendiginde &grencilerin
yiiksek seviyede web pedagojik igerik bilgisine sahip oldugu belirlenmistir. Bu sonuca benzer
olarak Lee ve Tsai (2010), Kaya vd. (2011), Akgiin (2013), Barig (2015), Kavanoz vd. (2015),
Oskay ve Odabasi (2016), Turan ve Kog (2016) ve Yesiltas (2016) da yaptiklar1 ¢aligmalarda
katilimcilarin yiiksek seviyede web pedagojik igerik bilgisine sahip olduklar1 sonucuna
ulagsmuslardir. Buna karsin Akayuure vd. (2013) ve Ekici vd. (2015) yaptiklar1 ¢alismada
katilimeilarin web pedagojik icerik bilgisi seviyelerinin diisiik ya da orta diizeyde oldugu
sonucuna ulagmislardir. “Web Pedagojik Icerik Bilgisi” alt boyutlar1 ortalamalar1 incelendiginde
ise en yiiksek ortalamanin “Genel Web” alt boyutunda oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca
benzer olarak Lee ve Tsai (2010), Barig (2015), Kavanoz vd. (2015), Turan ve Kog (2016) ve
Yesiltas (2016) da yaptiklar1 ¢aligsmalarda 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin en yiiksek “Genel

Web” alt boyutu ortalamasina sahip olduklar1 sonucuna ulagsmislardir.

Ogrencilerin “WPIBO” puanlarmin cinsiyet degiskenine gére incelenmesi sonucu
sadece “Iletisimsel Web” alt boyutunda kadin ve erkek &grenciler arasinda erkek dgrenciler
lehine diisiik etki diizeyinde anlamli fark belirlenmistir. Buna gore erkek ogrenciler, kadin
ogrencilere gore “iletisimsel Web” alt boyutunda kendilerini daha yeterli gérmektedir. Bu

sonuca benzer olarak Gomleksiz ve Fidan (2011), Kaya vd. (2011), Kavanoz vd. (2015)
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yaptiklar1 calismalarda da erkek 6gretmen adaylari ile kadin 6gretmen adaylar1 arasinda sadece
“Iletisimsel Web” alt boyutunda erkek 6gretmen adaylar lehine istatistiksel olarak anlamli fark
belirlemislerdir. Yesiltas (2016) ise “Genel Web”, Iletisimsel Web”, “Pedagojik Web” ve “Web
Tabanli Ogretime Yénelik Tutum” alt boyutlarinda erkek Ogretmenler lehine anlamli farka
ulasmustir. Buna karsin Ekici vd. (2015) ise cinsiyet degiskenine gore “iletisimsel Web” alt
boyutu hari¢ tim alt boyutlarda erkek 6gretmen adaylari lehine anlamli farklilasma oldugu
sonucuna ulasmuslardir. Farkli ¢alismalarda farkli sonuglarin ¢ikma sebebi olarak 6rneklem

farkliliklar1 gosterilebilir.

Ogrencilerin “WPIBO” puanlarmin siif degiskenine gére incelenmesi sonucu tiim alt
boyutlarda ve 6l¢egin tiimiinde 2. ve 3. smiflar arasi hari¢ tiim siif kombinasyonlari arasinda
biiyiik sinif 6grencileri lehine anlamli fark belirlenmistir. Bu sonucun ortaya g¢ikmasinda
ogrencilerin siniflant ilerledik¢e kendilerini web pedagojik igerik konusunda daha yeterli
hissetmeleri neden olarak gosterilebilir. Buna benzer olarak Ekici vd. (2015) ise sinif
degiskenine gore 1.-4. ve 2.-4. siniflar arasinda web pedagojik icerik bilgisi 6z-yeterlik algi
diizeylerinin 4. siniflar lehine istatiksel olarak anlamli derecede farklilastigi sonucuna
ulasmuslardir. Baris (2015) ise simif degiskenine gore “Genel Web”, Iletisimsel Web” ve “Web
Tabanli Ogretime Yonelik Tutum” alt boyutlarinda 3. ve 4. simf 6grencileri arasinda 4. smiflar
lehine anlamli farka ulasmistir. Buna karsin Kazu ve Erten (2011) ve Kavanoz vd. (2015)

yaptiklari ¢aligmalarda sinif degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml farka ulasmamislardir.

Ogrencilerin  “WPIBO” puanlarinin mezun olunan lise tiirii degiskenine gore
incelenmesi sonucu “Genel Web”, “iletisimsel Web”, “Web Icerik”, “Web Pedagojik Icerik”
alt boyutlar1 ve 6lcegin tiimiinde diger lise ve meslek lisesi mezunlar1 arasinda meslek lisesi
mezunlar1 lehine diisiik etki diizeyinde anlamli fark belirlenmistir. Bu sonucun ortaya
¢ikmasinda meslek lisesi mezunu Ogrencilerin lise doneminde aldigi derslerin etkisinin
olabilecegi diistiniilmektedir. Alan yazin tarandiginda web pedagojik igerik bilgisinin mezun

olunan lise degiskenine gore incelendigi bir arastirmaya rastlanamamustir.

Ogrencilerin  “PYE” puanlarinin ortalamasi incelendiginde &grencilerin tim alt
boyutlarda yiiksek ortalamaya sahip olduklarina ulasiimistir. Bu sonu¢ BOTE 6grencilerinin
hicbir program yaklasimini reddetmedigi sonucunu dogurmaktadir. Yaklagimlar arasi ortalama
puanlar incelendiginde ise BOTE o6grencilerinin en ¢ok teknolojik; en az ise sosyal
yapilandirmaci yaklasimi benimsedigi ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca benzer olarak Cheung (2000)
ve Kamil vd. (2013) de 6gretmenlerle yaptiklari ¢alismalarda 6gretmenlerin en ¢ok teknolojik;
en az ise sosyal yeniden yapilandirmaci yaklagima sahip olduklarini belirlemislerdir. Yine

Cheung ve Wong (2002) ve Zhang (2015) 6gretmenlerin en ¢ok teknolojik yaklasima sahip
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olduklarini belirlemisglerdir. Jones (1978), Wyatt (1994), Crummey (2007), Jenkins (2007), Foil
(2008), Reding (2008), Singleton (2013), Yesilyurt (2013) ve Tanriverdi ve Apak (2014) da
calismalarinda Ogretmen ve Ogretmen adaylarmmin en az sosyal yeniden yapilandirmact
yaklasimm benimsedikleri sonucuna ulasmuslardir. Orneklemin BOTE  6grencilerinden
olugmasinin, ogrencilerin en c¢ok teknolojik yaklagimi benimsemesine yol agabilecegi

diisiintilmektedir.

Ogrencilerin  “PYE” puanlarmin cinsiyet degiskenine gore incelenmesi sonucu
istatistiksel olarak anlamli bir fark belirlenmemistir. Buna gore, kadin ve erkek 6gretmen
adaylarinin program yaklagimlarinin benzer oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna benzer olarak
Cheung ve Wong (2002), Gegitli (2011) ve Bay vd. (2012) de yapmis olduklari ¢aligmalarda
cinsiyet degiskenine gore anlamli fark belirlememiglerdir. Buna karsin Crummey (2007),
Jenkins (2007), Foil (2008), Reding (2008), Yesilyurt (2013), Aktemur (2014) ve Tanriverdi ve
Apak (2014) yapmis olduklari caligmalarda O6gretmen ve Ogretmen adaylarinin program

yaklagimlarinin cinsiyet faktoriine gore farklilagtigi sonucuna ulasmislardir.

Ogrencilerin “PYE” puanlarinin simf degiskenine gore incelenmesi sonucu istatistiksel
olarak anlamli bir farklilasma belirlenmemistir. Bu sonuca gore 1, 2, 3, ve 4. smif BOTE
ogrencileri benzer program yaklasimlarina sahiptir. Bu sonuca benzer olarak Yesilyurt (2013)
da 3. ve 4.smif 0gretmen adaylar ile yapmis oldugu calismada program yaklasimlarinin sinif
degiskenine gdre anlaml fark igcermedigi sonucuna ulagmistir. Buna karsin Tanriverdi ve Apak
(2014) 1. ve 2. smifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin 3. ve 4. sinifta 6grenim goren
Ogretmen adaylara gore istatistiksel olarak anlamli sekilde daha fazla akademik, bilissel
stirecler, sosyal yeniden yapilandirmaci, insancil ve teknolojik yaklasima sahip olduklarini

belirlemislerdir.

Ogrencilerin “PYE” puanlarinin mezun olunan lise tiirii degiskenine gore incelenmesi
sonucu diger lise ve meslek lisesi mezunlar1 arasinda meslek lisesi mezunlari lehine diisiik etki
diizeyinde anlamli fark belirlenmistir. Buna gére meslek lisesi mezunu BOTE &grencileri diger
lise mezunlarina gore daha fazla biligsel siirecler ve insancil program yaklagimina sahiptirler.
Alan yazin tarandiginda program yaklagimlarinin mezun olunan lise tiirii degiskenine gore

incelendigi bir aragtirmaya rastlanamamuisgtir.

Ogrencilerin “ODOBO” puanlarinin ortalamasi incelendiginde en yiiksek ortalamanin
“Giidiilenme ve Ogrenme I¢cin Harekete Gegme” alt boyutunda oldugu belirlenmistir. En diisiik
ortalamanm ise “Ogrenmede Bagmlilk” alt boyutunda oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin “ODOBO” puanlarinin cinsiyet degiskenine gore incelenmesi sonucu sadece

“Ogrenmede Bagimlilik” alt boyutunda kadim 6grenciler lehine diisiik etki diizeyinde anlamli
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fark belirlenmistir. Buna gore kadin 6grenciler erkek 6grencilere gore 6grenmede daha az
bagimlidir. Ozan, Giindogdu, Bay ve Celkan’in (2012) arastirmasinda kadin Ogretmen
adaylarinin lehine 6z diizenleme becerileri daha iist diizeyde bulunmustur. Benzer ¢alismalarda
Ercoskun ve Kose (2014) “Planlama ve Amag¢ Belirleme”, “Strateji kullanimi ve
Degerlendirme”, “Ogrenmede Bagimlilik” ve dlcegin tiimiinde kadin dgretmen adaylari lehine
anlaml farklara ulagmislardir. Turan vd. (2009) ve Gomleksiz ve Demiralp (2012) ise 6z
diizenleme becerilerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli derecede farklilasmadigi sonucuna
ulasmislardir. Turan (2009) ve Demirdren, Turan, ve Oztuna (2016) yapmis olduklart
calismalarda “Planlama ve Amacg Belirleme” alt boyutunda kadin 6grenciler lehine anlamli
farka ulagmig, Altay (2013) ise “Planlama ve Amag¢ Belirleme” ve “Strateji Kullanimi ve
Degerlendirme” alt boyutlarinda kadin 6grenciler lehine anlamli farka ulagmistir. Buna karsin,
Celik (2012) “Planlama ve Amag Belirleme” boyutunda erkek ogrenciler lehine anlamli fark
belirlemistir. Sonuglar arasinda bu kadar fark olmasimin sebebi olarak caligmalardaki
orneklemlerin farkli bolgelerde ve farkli boliimlerde 6grenim goren dgrencilerden olustugu fikri
savunulabilir. Ayrica kadinlarin toplumda kendilerinden beklenen rolleri yerine getirebilme
acisindan daha ¢ok yeterlilige sahip olmalarina yonelik olarak yetistirilmeleri cinsiyet agisindan

kendileri lehine ¢ikan bu durumu agiklayabilir.

Ogrencilerin  “ODOBO” puanlarinin  sinif degiskenine gore incelenmesi sonucu
“Ogrenmede Bagimlilik” alt boyutunda ve 6lgegin tiimiinde anlamli fark belirlenmistir. Buna
gore 2. simf ogrencileri 1. sinif ve 3. sinif 6grencilerine gore; 4. simif dgrencileri ise 3. simf
Ogrencilerine gore istatistiksel olarak anlamli derecede 6grenmede daha az bagimhidir. Celik
(2012), yaptigi ¢calismada dgrencilerin 6z diizenleme becerilerinin siif degiskenine gore tiim alt
boyutlarda anlamli farklar igerdigi, “Ogrenmede Bagimlilik” alt boyutunda 1. sinif, 2. simif, 3.
sinif ve 4. siniflar arasinda 4. siniflar lehine anlamli fark igerdigi sonucuna ulagmistir. Ercoskun
ve Kose (2014), smif degiskenine gére “Planlama ve Amag Belirleme’, “Ogrenmede
Bagimhilik” ve Ol¢egin timiinde 1. ve 4. smiflar arasinda 4. siniflar lehine anlamli farka
ulasmislardir. Demirdren, Turan ve Oztuna (2016), yaptiklar arastirmada 2.simif ve 3. sinif tip
ogrencileri arasinda “Ogrenmede Bagimlilik” alt boyutunda 2. smif dgrencileri lehine anlamli
fark belirlemislerdir. Turan (2009) ise farkli donemlerdeki tip Ggrencilerinin 6z diizenleme
becerilerinin sinif degiskenine gore “Planlama ve Amag Belirleme” ve “Strateji Kullanimi ve
Degerlendirme” alt boyutlarinda 1. donem ve 3. donem O&grencileri arasinda 1. donem
ogrencileri lehine anlamli fark icerdigi sonucuna ulasmustir. Elde edilen sonuglarda genellikle
yiiksek siif 6grencilerinin diisiik stnif 6grencilerine gore 6grenmede daha az bagimli olmasinin
sebebi olarak Ogrencilerin liniversite hayatlarinda sinif ilerledik¢e kendilerini 6z diizenleyici

o6grenmeye daha yatkin hissettikleri ¢ikariminda bulunulabilir.
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Ogrencilerin  “ODOBO” puanlarinin mezun olunan lise tiirii degiskenine gore
incelenmesi sonucu “Giidiillenme ve Ogrenme I¢in Harekete Gegme”, “Planlama ve Amag
Belirleme”, “Strateji Kullanimi ve Degerlendirme” ve 6lgegin tiimiinde diger lise ve meslek
lisesi mezunlar1 arasinda meslek lisesi mezunlar1 lehine diisiik etki diizeyinde anlamli fark
belirlenmistir. Ercoskun ve Kose (2014), “Giidillenme ve Ogrenme Icin Harekete Gegme”,
“Strateji Kullanimi ve Degerlendirme” ve Olcegin tiimiinde meslek lisesi mezunlar1 lehine
anlamli farka ulasmiglardir. Bu sonuctan farkli olarak Celik (2012), “Strateji Kullanimi ve
Degerlendirme” alt boyutunda genel lise mezunlari lehine anlamli farka ulagmigtir. Alanyazin
incelendiginde 6z diizenleme veya 6zerk dgrenme kavramlarinin ilk yillarda daha ¢ok teknoloji
ve bilgisayar 6grenme ile anmildigi dikkati ¢ekmektedir. Bilgisayarin ve teknolojinin bireyin
O0grenme siirecinde tek basima kaldiginda ne denli 6nemli oldugu diisiiniiliirse, 6grencilerin
meslek liselerinden mezun olanlarmin daha ¢ok 6z diizenleyici davranig sergilemesi anlayisla

karsilanabilir.

Ogrencilerin web pedagojik igerik bilgisi, program yaklasimlari, 6z diizenleyici
O0grenme becerileri ve alt boyutlar1 arasindaki korelasyon analizi sonuglari incelendiginde,
“Ogrenmede Bagimlhilik” alt boyutu ile “Sosyal Yeniden Yapilandirmaci Yaklasim”,
“Akademik Yaklasim”, “Web Tabanli Ogretime Yonelik Tutum”, “Web Pedagojik icerik”,
“Web Igerik”, “Iletisimsel Web” ve “Genel Web” alt boyutlar1 arasinda anlaml bir iligki
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Diger tiim boyut kombinasyonlar1 arasinda diisiik, orta ve
yiiksek seviyede, pozitif ve negatif yonde anlamli iliskilere rastlanmugtir. Olgeklerin kendi alt
boyutlari arasindaki iliskiler incelendiginde, “Web Pedagojik Igerik Bilgisi Olgegi” alt boyutlart
arasinda orta ve yiiksek seviyede, pozitif ve anlamli iligki belirlenmistir. En yiiksek iliski “Web
Icerik” alt boyutu ile “Web Pedagojik I¢erik” alt boyutu arasinda; en diisiik iliski ise “Iletisimsel
Web” ile “ Web Tabanli Ogretime Yénelik Tutum” alt boyutlari arasindadir. “Program
Yonelimleri Envanteri” alt boyutlar arasinda orta ve yiiksek seviyede, pozitif ve anlamli iliski
belirlenmistir. En yiiksek iliski “Teknolojik” ve “Insancil” alt boyutlar1 arasinda; en diisiik iliski
ise “Akademik” ve “Insancil” alt boyutlar1 arasindadir. Bu sonuca benzer olarak Tanriverdi ve
Apak (2014) da yapmis olduklar1 ¢alismada yaklasimlar arasinda pozitif yonde orta diizeyde
anlamli bir iliski oldugu ve sadece “Teknolojik” ve “Insancil” alt boyutlar1 arasinda yiiksek
iligki oldugu sonucuna ulagsmistir. Yine benzer ¢alismalarda Reding (2008), Eren (2010), Bay
vd. (2012) ve Yesilyurt (2013) tiim yaklagimlar arasi pozitif yonde orta ve yiiksek diizeyde
anlamli iliski oldugu sonuglarma ulasmuslardir. “Oz Diizenleyici Ogrenme Becerileri Olgegi” alt
boyutlar1 arasinda diisiik, orta ve yiliksek seviyede pozitif ve negatif yonde, anlaml iliski

belirlenmistir. En yiiksek iliski “Planlama ve Amag Belirleme” alt boyutu ile “Strateji Kullanimm
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ve Degerlendirme” alt boyutu arasinda; en diisiik iliski ise “Giidiilenme ve Ogrenme Icin

Harekete Gegme” alt boyutu ile “Ogrenmede Bagimlilik” alt boyutu arasindadir.

Korelasyon analizinden elde edilen sonuglara gore kullanilan 6lgek alt boyutlart
arasinda genellikle anlamli bir iligki belirlenmistir. Bu baglamda &grencilerin web pedagojik
icerik bilgileri arttik¢a 6z diizenleyici 6grenme becerileri artmaktadir. Caligmadan elde edilen

sonuclara yonelik su oneriler sunulmustur:

1. Web pedagojik icerik bilgisi dlcegi “Iletisimsel Web” boyutu puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore erkeklerin lehine anlamli ¢ikmasinin nedenleri nitel arastirmalar ile
arastirilabilir. Bunun yaninda, 6z diizenleyici 6grenme becerileri dlgegi “Ogrenmede
Bagimlilik” boyutu puanlarin cinsiyet degiskenine gore kadinlarin lehine anlamli

¢ikmasinin nedenini ortaya ¢ikarmak nitel aragtirmalar yapilabilir.

2. Tum olgeklerde alt boyut puanlarmin meslek lisesi Ogrencileri lehine anlamli
¢ikmasinin nedenini ortaya ¢ikarmak amaciyla nitel aragtirmalar yapilabilir. Diger lise

mezunu BOTE 6grencilerine web tabanli dgretim igin dersler verilebilir.

3. Bu calismadaki degiskenler yas, cinsiyet, smnif ve mezun olunan lise tiiri
degiskenlerine gore incelenmistir. incelenen degiskenler farkli arastirmalarda oldugu
gibi internet kullanim siklig1, kisisel bilgisayara sahip olma, sosyal ag kullanim siklig1

vb. degiskenlerle de incelenebilir.

4. Bu calismanim 6rneklemini BOTE &gretmen adaylari olusturmustur. Benzer bir ¢alisma

bilisim teknolojileri 6gretmenleri ve diger 6gretmenlik programlar ile de yapilabilir.

5. Ogrencilerin 6z diizenleyici dgrenme becerilerini artirmak amaciyla web pedagojik
icerik bilgisi ve web tabanli ders sayisinda ya da haftalik ders saati miktarinda

diizenlemelere gidilebilir.
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Extended Abstract

All teachers have some beliefs about how to design and implement the curriculum. Curriculum
orientations are an important concept in understanding the beliefs of teachers about curriculum elements
and classroom practices. Educators have different orientations of curriculum, and curriculum orientations
researchers have also gone through various classification schemes for curriculum orientations. For
example, Eisner and Vallance (1974) classified curriculum orientations as a five factor structure of
academic rationalism, cognitive process, self-actualization, social reconstruction and technological.
McNeill (1996) categorized curriculum orientations into four factors, academic, technological, humanistic
and social reconstructionist. Cheung and Wong (2002) classified curriculum orientations into five factors:
academic, cognitive process, social reconstruction, humanistic and technological.

The first knowledge the teachers focused on during the teaching phase was content knowledge; it
is only on the back of the question of how to give content to learners. Shulman (1986) went on to define a
new definition under the title "Pedagogical Content Knowledge", arguing that teaching should not focus
only on content knowledge, but on how content and content are being interacted. With the development
of technology in the following years, Mishra and Koehler (2006) added a concept of technology to the
pedagogical content knowledge and made a new definition under the name of "Technological
Pedagogical Content Knowledge". Lee, Tsai, and Chang (2008) described "Web Pedagogical Content
Knowledge" (WPCK), a specialized form of technological pedagogical content knowledge, as the
development of web technologies and teachers' web-based teaching knowledge should be at a higher
level.

Various definitions have been made in the literature for the concepts of self-regulation and self-
regulatory learning, a subject that has been explored by many authors. According to Pintrich (2005), self-
regulatory learning is "an active, constructive process whereby learners set goals for their learning and
then attempt to monitor, regulate, and control their cognition, motivation, and behavior, guided and
constrained by their goals and the contextual features in the environment” (p.453). Zimmerman (1992)
defines self-regulatory learning as "defining goals, developing strategies for achieving those goals, and
controlling what they achieve".

In this study, it was aimed to investigate web pedagogical content knowledge, curriculum
orientations and self regulated learning skills of Computer Education and Instructional Technology
(CEIT) students, relationships among these variables.

In order to reach the overall objective of the research, the following research questions were
sought:

1. What is the level of web pedagogical content knowledge of CEIT Students’ and does the level
of web pedagogical content knowledge differ statistically among the variables of gender, class and
graduated high school?

2. What is the level of curriculum orientataions of CEIT Students’ and does the curriculum
orientations differ statistically among the variables of gender, class and graduated high school?

3. What is the level of self-regulatory learning skills of CEIT Students’ and does self-regulatory
learning skills differ statistically among the variables of gender, class, and graduated high school type?

4. Is there a significant relationship between web pedagogical content knowledge, curriculum
orientations and self-regulatory learning skills subscales?

The research is a quantitative study in the correlational survey model. Sample consisted of 458
CEIT students registered to Aydin Adnan Menderes University, Pamukkale University, Siileyman
Demirel University, Mehmet Akif Ersoy University and Canakkale Onsekiz Mart University among
ADIM Universities Consortium in Turkey. As data collection tools, “Web Pedagogical Content
Knowledge Scale” (WPCKS) which was adapted to Turkish by Horzum (2011), “Curriculum
Orientations Inventory” (COI) which was developed by Cheung and Wong (2002) and adapted to Turkish
by Eren (2010) and “Self Regulated Learning Scale” (SRLS) which was developed by Turan (2009) were
used in the study. Frequency, percentage, arithmetic means, Kruskal-Wallis H, Mann-Whitney U,
Spearman Rank Correlation tests were used in analysing data.

When the findings were examined, it was determined that the CEIT Students' web pedagogical
content knowledge levels are at high level when the average of the scores of the web pedagogical content
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knowledge were examined. According to the gender variable, only the "Web Communicative" subscale
showed a significant difference in the level of low effect in favor of male students between male and
female students. According to the class variable, there was a significant difference in favor of grand-class
students among all class combinations except for 2nd and 3rd classes in all sub-dimensions and all of the
scale. Finally, according to the graduated high school type variable, there is a significant difference in the
level of low effect in favor of vocational high school graduates among the "Web General", "Web
Communicative", "Web Content Knowledge", "Web Pedagogical Content Knowledge" subscales among
other high school and vocational high school graduates.

When the average of the scores of the students received from the COIl are examined, it is
determined that the students have high averages in all the subscales. There was no significant difference
according to gender and class variable. According to the graduated high school type variable, there was a
significant difference in the level of low effect in favor of vocational high school graduates among the
other high school and vocational high school graduates.

When the scores of the SRLS were examined, only a significant difference was found in the low
effect level in favor of female students in the "Lack of Self-Directedness” sub-dimension according to
gender variable. According to this, female students are less dependent on learning than male students.
According to the class variable, a significant difference was found in the subscale of " Lack of Self-
Directedness" and all of the scale. A significant difference was found in favor of vocational high school
graduates amongst other high school graduates in all of the scale, "Planning and Goal Setting",
"Motivation and Action to Learning", "Strategy Use and Assessment" subscales.

The correlation results showed that there were not significant relationship between "Lack of
Self-Directedness" scale and “Social Reconstruction”, “Academic”, “Attitude toward Web Based
Instruction”, “Web Pedagogical Content Knowledge”, Web Content Knowledge”, “Web
Communicative”, “Web General” scales. There were significant relationships between all other subscale
combinations.

This research has been done with the CEIT teacher candidates. A similar study can be done with
teachers of information technology and other teaching department students.
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