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OZ: Okul 6ncesi egitimi, cok yonlii ve yetenekli bireylerin gelistirilmesinde énemli bir rol oynar. Okul 6ncesi
egitimin ¢ocuklarn kisisel gelisiminde edindigi 6neme dair yayginlikla kabul goren bir kani mevcuttur. Bu
goriise gore okul dncesi egitimin kendisinden beklenen etkiyi yaratmasi i¢in bir takim 6n kosullar gereklidir. Bu
on kosullarin en onemlileri arasinda sinif mevcudu ve 6grenci basina diisen fiziksel alan bulunmaktadir. Bu
calismada simif mevcudu ve dolayisi ile 6grenciye ayrilabilen alan tizerinde durulmus ve sinif mevcudunun okul
oncesi egitim etkinliklerine etkisi incelenmistir. Arastirmada nitel ¢alisma desenlerinden durum caligmasi
kullanilmistir. Bu calisma, 6gretmenlerin konu ile ilgili goriislerinden ve deneyimlerinden yararlanmaktadir.
Aragtirma grubunu 2018-2019 yilinda Istanbul ili Kiigiikgekmece ilgesinde gérev yapan 18 okul 6ncesi dgretmeni
olusturmustur. Birebir yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu ile toplanan verilerden  hareketle, smif
mevcudunun kalabalik olmasi, egitim etkinliklerinin niteligini diislirdiigii ve smif yonetiminde problemlere
sebep oldugu bulunmustur.

Anahtar sozciikler: Okul oncesi egitim, sinif mevcudu, ders etkinlikleri, sinif yonetimi

ABSTRACT: Pre-school education plays an integral part in developing well-rounded and able individuals. There
is a consensus about the importance of pre-school education in personal development of children. Accordingly, in
order for pre-school education to fulfill its promise, there are certain requirements. Class size and physical space
provided to children are among these requirements. This study examines the effects of class size and by extension
the physical space provided to students, on pre-school education activities. The study is a qualitative case study.
The present research utilizes views and experiences of pre-school teachers. Participants of the study cosnsist of
18 prescool teachers who were activlely working in Kiiciikcekmece, Istanbul during 2018-2019 years. Data
collected using a semi-structured interview form, revealed that the crowded classes lead to decline in the quality
of educational activities and classroom management problems.
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1. GIRIS

Okul Oncesi dénem, cocuklarin dogdugu giinden temel egitime basladig giine kadar gecen
yillar1 kapsayan, cocuklarin farkli yonlerden gelisimlerini saglayan ve ¢ocuklarin daha sonraki
yasamlarimi etkileyen ¢ok onemli bir donemdir. Yine bu dénem, g¢ocuklarin merak ve kesfetme
duygusunun en fazla oldugu donemdir. Cocugun cevresini kesfetmesine, kendini ve bagkalarini
tanimasina ve tim gelisim alanlarmin saglikli bir sekilde gelismesine olanak saglar. Cocuklar anne
babalarindan ayrilarak ilk sosyal ve kurumsal deneyimlerini okul 6ncesi kurumlarda yasarlar (Giiven
ve Cevahir, 2005). Okulda birgok kisiyle etkilesime giren ¢ocuk kurallar, kisiler arasi iletisim,
farkliliklart kesfetme, paylagma, baskalarina saygi duyma, yardimlagsma, empati ve sorumluluk gibi
bir¢ok beceriyi kazanir (Metin ve Aral, 2016; Erkan ve Kirca, 2010; Toran, 2017;). Tiim bu temel
becerilerin yaninda, okul 6ncesi donem ¢ocuklarin dil gelisimini de olumlu ydnde etkiler. Okulda

Zihinsel gelisimin en hizli donemine denk gelen okuldncesi donemde ¢ocuklar, siralama, oriintii
kurma, gruplama, arastirma, sorgulama, neden-sonug iligkisi kurma, problem ¢o6zme ve diisiinme
becerileri gibi biligsel kazanimlar elde ederler (Parbucu ve Erdogan, 2017). Fiziksel olarak da ince ve
kaba motor becerileri bu donemde hizli bir sekilde gelisir. Saglikli ve uygun ¢evre sartlarinda fiziksel
gelisimi olumlu yonde etkilenmektedir. ‘‘Kisiligin temelinin atildigi kritik bir dénem olarak
adlandirilan okul dncesi yillarda verilen egitimin, tiim egitim kademelerini, hatta tiim yagami etkiledigi
diisiiniildiigiinde bu donemde verilen egitimin onemi bir kat daha artmaktadir” (Kok, Tugluk ve Bay,
2005, s.302).

Ancak adi gegen bu becerileri elde etmek igin g¢ocuklarin nitelikli bir okuldncesi egitime
erisebilmeleri zorunludur. Nitelikli bir okuldncesi egitimin 6n kosullarindan biri kuskusuz egitimin
gerceklesecegi kurumlarin fiziksel ozellikleridir. Bu baglamda egitim kapsaminda yapilacak farkli
etkinlere olanak saglayan binalar ve simif mevcudunun standartlar gercevesinde olmasi oldukca
onemlidir. Yetersiz fiziksel kapasite ve buna bagli olarak fazla olan sinif mevcudu sayis1 dikkat
edilmesi gereken bir nokta olarak On plana ¢ikmaktadir. “Kalabalik siniflarin; 6gretmenlerin sinif
yonetimini zorlagtirdigl, d6gretmenlerin 6grencileri tanima siirecini uzattigini, 6gretmen merkezli bir
egitime zorladig1 ve dolayisiyla egitimin niteligini olumsuz etkilendigi goriilmektedir” (Yilmaz ve
Altinkurt, 2011, s.952). Yilmaz ve Altinkurt’un da belirttigi gibi, sinif mevcudunun yiiksek olmasinin
egitimin niteligine olumsuz etki edecegini varsaymak akla yatkin goziikmek ile birlikte bu etkinin ya
da etkilerin boyutlar1, ¢cer¢evesi ve diizeyi iizerine olan bilgimiz kisitli kalmaktadir.

Etkili bir stnif ortami olusturulmasinda, kuskusuz 6gretmenin sinif yonetimi becerileri 6n plana
¢ikmaktadir. Martin ve Baldwin (1993) sinif yonetimininde dikkat edilmesi gereken {i¢ farkli husustan
s0z ederler; birey, 6gretim ve disiplin. Martin ve Baldwin’in soziinii ettikleri hususlar zaman igerisinde
kendi icinde degisiklige ugramis olsa da etkili sinif yonetiminin 6nemli bilesenleri olarak konumlarini
korumaktadirlar. Birey’e yiiklenen anlamlar ve bireyin nasil olmasi gerektigi sabit olmayan bir
degisken olmakla birlikte, sinif yonetiminde birey beklentileri ifade etmektedirler. Bu baglamda siirekli
degisen beklentiler ile birlikte siirekli degisen bir dgretim pratigi karsilasmaktayiz. Disiplin de benzer
sekilde siirekli bicim degistirmekte ve 6gretmenin, okulun ve 6gretim pratiklerinin bu degisime ayak
uydurmasini gerektirmektedir. Bu siirekli degisim ortaminda etkili sinif yonetiminin baslica kural da,
gerceklesen degisime uygun stratejiler ve teknikler gelistirmektir.

Gliven ve Cevher (2005, s.3), Terzi (2002)’den aktararak sinif yonetiminin °‘sistematik bir
yontem olarak smif yonetimi kaynaklar1 orgilitleme, ¢evreyi etkili bir bicimde diizenleme, 6grenci
gelisimini gbzleme, ortaya c¢ikabilecek 6grenci sorunlarini 6nceden tahmin edebilme gibi unsurlar
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barindirarak sinif yasaminin bir orkestra gibi yonetilmesi’’ oldugunu belirtirler. Burada dikkat edilmesi
gereken anahtar kelime orkestradir. Farkli bilesenlerin bir araya gelmesini ifade eden orkestra
muhtmelen sinif yonetimini anlatabilecek iyi bir metafordur. Belirli kurallara uygun yonetildiginde son
derece etkin sonuglar doguran orkestralarin kuralsiz bir ortamda kaosa yol agabileceklerini unutmamak
gerekir. Bu noktada orkestranin yani sinifin yonetimini dogrudan etkilyen faktor sinifin biiyiikligtidiir.

Ogiilmiis ve Ozdemir (1995) sinif biiyiikliigiiniin &grenciler {izerindeki etkilerini arastirilar.
Diisiik mevcutlu siniflarda 6grencilerin daha az devamsizlik, daha fazla katilim ve iiretkenlik, ve daha
etkili iletisim gostermektedirler (Ogiilmiis ve Ozdemir, 1995). Ote yandan Blatchford ve Russel (2019)
sinif mevcudunun etkileri konusunda kesin yargilara varmanin gilic oldugunu belirtirler. Bazi
noktalarda, okula erigim gibi, sinif mevcudunun herhangi bir etkisi bulunmazken, bazi noktalarda, sinif
yonetimi ve 6gretim gibi, mevcudunun etkili oldugunu belirtirler. Bu durumda dikkat edilmesi gereken
nokta dgretmenlerin stratejik karar verme becerilerini gelistirmesi gerekliligidir. Jepsen (2915) simif
mevcudunun 6grenci basarisi tizerindeki etkilerini arastirdigi arastirmasinda iki degisken arasindaki
iligkin evrensel olmadigini iilkeler ve sinif seviyesine gore degiskenlik gosterdigini belirtir. Lueven ve
Lokken (2018) smif mevcudunun zorunlu egitimde uzun donemli etkilerini arastirdiklar
arastirmalarinda sinif mevcudunun ¢ok 6nemli bir faktor olmadigini belirtirler. Kuskusuz burada dikkat
edilmesi gereken husus, ad1 gecen arastirmalarda drneklemlerde sinif mevcutlart 30°u gegmemektedir.
Aragtirmacilar daha ¢ok mevcudun evrensel standarlarin altina indilirmesi hususu ile
ilgilenmektedirler. Ulkemizde heniiz bu standartlar yakalanmadig1 igin adi gegen arastirmalarda
bulunan sonuglarin iilkemiz i¢in de gegerli bir sonug¢ olacagini varsaymak acele bir yargiya varmak
anlamina gelecektir.

Ogrenci basarist sinif mevcudunun etki yaratti1 alanlardan sadece bir tanesidir. Altun (2016)
caligmasinda sinif mevcudunun oyun ve fiziksel etkilikler dersine olan etkisini inceler. Buna gore sinif
mevcudunun kalabalik oldugu yerlerde ilgili dersin ya hi¢ yapilmadigimi ve ya oldukca etkisiz
gecirildigini belirtir. Yalgin ve Yalgin (2018) yaptiklar1 ¢calismalarinda 6zellikle okul oncesi egitime
odaklanirlar. Arastirma sonuglarma gore 6gretmenler smif mevcudunun fazla olmasimin Snemli bir
sorun oldugunu diisiinmektedirler. Bu durumun yapilmasi gereken etkinliklere engel olusturdugunu ve
bununla birlikte fiziksel olanaklarin gelistirilmesinin 6nemini vurgulamislardir.

Okul oncesi egitimde simif mevcudunun etkisi gesitki arastirmalara konu olmustur (Bowne,
Magnuson, Schindler, Duncan, ve Yoshikawa, 2017; Milesi ve Gamoran, 2006; Blau, 1999; Phillipsen,
Burchinal, Howes ve Cryer 1997). Olduk¢a kapsamli olan Bowne vd.’nin arastirmasi smif
mevcudunun ve Ogretmen-6grenci oranmi ile ilgili ¢alismalar kapsayan mete-analizi niteligindedir.
Calismaya gore siif mevcudu ile 6grenci basarisi ve bilissel gelisimi arasinda lineer olmayan bir iligki
tespit edilmistir. Simif mevcudu 15 ve daha az olan okullarda bir 6grencinin azalmasi 0.10’luk standart
sapma seviyesinde bir etki yaratmaktadir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta sinif mevcutlarinin
zaten standartlar seviyesinde oldugu ve arastirilan nokta standartin altinda mevcutlarin etkisidir.
Ulkemizde heniiz bu standartlardan bahsetmek pek miimkiin olmamaktadir.

Okul 6ncesinde miifreadatin uygulanmasini etkileyen cesitli faktorler mevcuttur (Ball, Maguire
ve Braun, 2012; Hornby, 2011; Goodman ve Brand, 2009; Connely ve Clandinin, 1998;). Simon
(2016) okul oncesi 6gretmenlerin karsilagtigi giicliikliikler arasinda sinif mevcudunun 6zel bir yeri
oldugunu ifade eder. 45 okul 6ncesi kurumunda yaptig1 calismasinda 6gretmenlerin siklikla siif
mevcudunun biyiikligiinden yakindiklarini rapor eder. Calismaya katilan 6gretmenlerin %76’s1
mevcudun ¢ok fazla oldugunu belirtmektedirler (Simon, 2016, s.59). Bu durum kuskusuz miifredatin
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uygulanmasinda c¢esitli sorunlara yol agmaktadir. Bu sorunlarin tespiti, &zellikle, Ogretmenlerin
diisiinceleri bu noktada olduk¢a 6nem kazanmaktadir.

Bu ¢alisma, 6gretmenlerin goriislerinden ve deneyimlerinden yararlanarak bu etkilerin niteligine
ve Ozelliklerine dair saha destekli veri saglayarak alana katki saglamay1 hedeflemektedir. Caligmanin
amaci okul Oncesi egitimde sinif mevcudunun simif yonetimine ve etkinliklerine olan etkilerini
Ogretmen goriislerinden yararlanarak incelemektir.

2. YONTEM

Bu ¢alisma nitel arastirma yaklagimindan yararlanip durum arastirmasi deseninde kurgulanmigtir
(Seggie ve Bayyurt, 2015). Durum aragtirmasi, var olan duruma dair derinlemesine bilgi ve saha
deneyimi elde etmek miimkiin kildigindan seg¢ilmistir.

2.1. Cahisma Grubu

Calisma kapsaminda 18 okul 6ncesi 6gretmeni ile birebir derinlemesine goriismeler yapilmistir.
Katilimeilar Istanbul ili, Kiigiikcekmece ilgesinden bagimsiz anaokullarindan 14 kisi ve ilkokula baglh
anaokullarinda 4 kisiden olugmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araci

Bu calisma kapsaminda uzman goériislerinden ve ilgili alan yazinindan yararlanilarak yari
yapilandirilmis ve tematik olarak hazirlanmig bir gorliigme formu kullanilmistir. Goriisme formu
uygulanmadan once test edilmis ve 2 adet deneme goriismesi yapilmistir. Bu pilot caligmadan sonra
forma son hali verilmistir. Veri toplama aracinda sorular tematik olarak hazirlanmigtir. Temalarin
hazirlanmasinda, sinif mevcudunun farkli alanlar {izerindeki etkilerine dair wveri saglanmasi
amaglanmigtir. Temalar su sekilde kurgulanmistir: serbest zaman etkinlikleri, hareket ve oyun
etkinlikleri, drama etkinlikleri, sanat etkinlikleri, okuma-yazma hazirlik etkinlikleri, matematik
etkinlikleri, dil etkinlikleri, fen ve doga etkinlikleri, ve alan gezileri.

2.3. Siire¢ ve Analiz

Calismaya katilimda goniilliiliik esas alinmistir. Katilimcilarin izni ile gériismelerin ses kayitlari
almmistir. Goriismeler 45-70 dakika aras1 stirmiistiir. Kayitlarin transkripsiyonu yapilmis ve elde edilen
veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Analizlerde yukarida belirtilen temalar temel
almmistir. Katilmeilarin gizliliklerini korumak adina farkli isimler kullanilmistir.

3. BULGULAR

Okul 6ncesinde gorev yapan 6gretmenlerin sinif yonetimi ve sinif mevcut sayisinin etkinliklere
etkisi ile ilgili goriisleri asagida yer almaktadir.Bu amagla her bir soru ve buna ilskin 6gretmen
gorisleri temalara gore sunulmustur.
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3.1. Smmf Mevcudu Sayilar:

Katilimcilardan 12’si siniflarinda 20 6grenci oldugunu, 4 katilime1 19, 1 katilimer 13, 1 katilimer
ise 12 6grencisi oldugunu belirtmistir. Yapilan goriismelerde O6gretmenlerin tamami smif mevcut
sayisiin fazla oldugunu ve 6zellikle kiiciik yas gruplarinda (3-4yas) en fazla 10-11 ¢ocuk olmasi
gerektigini savunurken, daha biiyiik yas gruplarinda (5-6 yas) saymnin 12-13” {i gegmemesi gerektigini
sOylemistir.

3.2. Serbest Zaman EtKkinlikleri

Bu aragtirmada, Ogretmenlerin 15’1, serbest zaman etkinliklerinde, ¢ocuklar1 gézlemlemede,
cocuklar arasinda yasanan olumsuz durumlar1 Onceden fark ederek, miidahale etmede yetersiz
kaldiklarin1 ve siklikla ceza yontemine bagvurduklarini belirtmislerdir. Serbest zamanda, ¢ocuklar
arasinda yasanan bir siddet olayinda Tiilay 6gretmen, “siddet problemi olan bir 6grencim diger bir
cocugu ¢ok kotii 1sirmis. Ben o anda sinifta bagka bir isle ugrasiyyordum, olay bir anda oldu ve ne
oldugunu anlayamadim.” lIsirilan 6grencinin ailesinin ¢ok sert tepki verdigini ve durumu aileye
aciklamakta ¢ok zorlandigimi belirtmistir. Disiplin saglamak adina ceza yOntemine basvurdugunu
belirten Aynur 0gretmen, “serbest zaman etkinliklerinde sinifim ¢ok kalabalik oldugu icin ¢ocuklar
arasinda bazen kavga ¢ikiyor ve birbirlerine zarar verebiliyorlar. Bende siirekli bagirmak ve ¢ogu
zaman oyun oynamama cezasi ve diisiinme minderine oturtma gibi ceza yontemlerine basvurmak
zorunda kalyyorum. Ceza verdigim i¢i ¢ok iiziiltiyorum, kahroluyorum, ama baska ¢are kalmiyor”
diyerek deneyimini aktarmigtir. Katilimcilarm 14’ kalabaliktan dolayi giirtiltiiden ¢ok etkilendiklerini
sinifta hakimiyet kurmaya ¢alisirken bagirmak zorunda kaldiklarmi belirtmislerdir. Demet 6gretmen,
“serbest zaman etkinliginde ¢ok fazla giiriiltii oluyor ve sinifimda bir karmasa ortami olusuyor, alan
kiigiik ve ¢ocuklar asla istedikleri gibi rahat hareket edemiyorlar” demistir. Hande Ogretmen ise,
“serbest zaman etkinliginde ¢ocuklarin birbirine zarar vermedikleri bir giin yok gibi. Benim goziimii
ayirmadan onlart stirekli takip etmem gerekiyor ama giine hazirlik ve okulun diger islerinden bu
miimkiin degil. Maalesef en karmasa yasadigim ve siirekli bagirip uyarmak zorunda kaldigim zaman
dilimi” seklinde belirtmistir.

Ogretmenlerden 13’ii serbest zaman etkinliklerinde, alan darhi§i ve smiflarinin kalabalik
olmasindan dolay1, ¢ocuklarin rahat hareket edemediklerini ve siklikla sorunlar yasadiklarini
belirtmislerdir.

3.3. Hareket ve Oyun Etkinlikleri

Katilimcilardan 14’1, hareket etkinliklerini sinif i¢inde yapamadiklarini, okul disinda yapilan
hareket etkinlikleri 6nemsediklerini, ¢ocuklarin en keyif aldiklar etkinlik oldugunu, ancak ¢ocuklari
kontrol etmede ¢ok zorlandiklarini, zaman zaman bahgede serbest oyunlarda, ufak tefek kazalar
yasanabildigini ifade etmislerdir. Burcu Ogretmeninde dedigi gibi “gegen giin oyun parkinda
tirmanirken bir ¢cocugum yere diistii ve ayagi ¢atladi ve onunla ilgilenip ailesine haber verene kadar
diger 19 cocuk Allah a emanet, yasadigim stresi anlatamam” diyerek durumun zorluguna isaret
etmistir.

Ali “Okul disina ¢tkmak ¢ocuklarin en sevdigi sey ¢iinkii siniflar kiigiik. Disarida serbest bir
sekilde oynadiklarinda, her birini gézlemlemem miimkiin olmuyor ve ufak tefek kazalar olabiliyor. Bir
grup ¢ocuk oynarken bir sey yasaniyor ve bir bakiyorum diger tarafta bir grup ¢cocuk dal par¢alariyla
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birbirlerine zarar vermisler, ¢ocuklarin siirekli goziimiin ontinde olmaswni istiyorum ve onlarin hareket
alanmini daraltmak zorunda kaliyorum, anlayacaginiz tam bir stres” seklinde ifade etmistir.

Katilimcilardan 14’1 sinif i¢i oyun etkinlerinde, siniflarin kiiglik olmasi ve ¢ocuk sayisinin fazla
olmasindan dolay1 sinifa hakimiyet, siirenin uzamasi, ¢ocuklarin oyundan keyif alamamasi ve sikilmasi
gibi sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Oznur dgretmen, “sinifimda 19 6grencimle yaptigim oyun
etkinlikleri simirli sayida. Oyun alani yaratmak icin siirekli masa sandalyeleri bir kenara ¢ekiyorum,
buna ragmen alan ¢ok kiiciik. Kuralli oyunlarda, ¢cocuklar gruplar seklinde oynadiklarinda uzun stire
bekledikleri icin dikkatleri ¢cok ¢abuk dagilyyor. Keyif aldiklari oyunu ikinci kez asla oynatamiyorum
stire uzuyor.” demistir. Zeliha 6gretmen “Cok kalabalik bir sinifim var ve alan ¢ok kiigiik, ¢cocuklara
oyun oynatirken sinifta karmasa ¢ikryor. Oyun mu iskence mi belli degil, zaten ¢ok kisa tutuyorum oyun
etkinligini ¢tinkii siire uzaymnca ¢ocuklar sikiltyor, hep ayni oyunlart oynatiyorum” ifadesi ile yaganan
sikintilart 6zetlemistir.

3.4. Drama Etkinligi

Drama etkinliklerinde katilimcilardan 131, etkinlikleri yaparken g¢ocuk sayisindan olumsuz
bahsetmezken, alan darhigi nedeniyle sorunlar yasadiklarmi belirtmislerdir.Ceren Ogretmen,
“cocuklarimin en ¢ok sevdigi etkinlik, her birine rol veriyorum, kostiimler giydiriyorum ve ¢ok
egleniyorlar ancak hareket alanimiz o kadar dar ki tam bir karmasa yasiyorum, kim ne yapiyor takip
edemiyorum” seklinde durumu anlatmistir. Sinem 6gretmen ise sayisinin az olmasindan dolay1 hi¢ bir
sorunla karsilasmadigini belirterek “sayim 12 ben ve ¢ocuklarim ¢ok keyif aliyorum. Drama etkinligini
¢ok onemsiyorum cocuklarin i¢ diinyalar: ve sorunlarini ¢ok net gorebilirsiniz bu etkinlikte. Sayim az
oldugu icin hi¢ sorun yagamiyorum.” Didem O6gretmen, “her giin drama yapsam ¢ocuklar sikilmaz
herhalde ama alan ¢ok kiigiik bazen ¢ocuklar kosturmak istiyor ve ben siirekli onlara engel olmak
zorunda kaliyyorum” seklinde alan darliginin yarattig1 sikintiy1 ifade etmistir.

3.5. Sanat Etkinlikleri

Katilimcilardan 17°si, sanat etkinliklerinin ¢ogunlukla uzun siirdiigiinii ve birebir ilgiye ihtiyact
olan ¢ocuklara etkinliklerde yardim etmekte zorlandiklarina dair goriisler belirtmislerdir. Burcu
“etkinlik siiresi gereginden ¢ok daha fazla siiriiyor,cocuklar arasinda bireysel fakhiliklar oldugu igin
etkinliklerin bitme siiresi degisiklik gosteriyor ve yapamayan ¢ocuklara yardim etmede sikintilar
yastyorum. Ozellikle okulun ilk giinlerinde ¢ocuklar makas kesme konusunda yetersiz oldugu icin her
bir ¢cocuga yardim etmem gerekiyor. Biitiin ¢ocuklara yetisemiyorum. Bu da ¢ocuklarin stkilmalarina
neden oluyor, onlara yetemedigimi diigiintiyorum” demistir. Nese ise “sanat etkinlikleri sinifim
kalabalik oldugunda verimli gegmiyor, kim ne yapti neye ihtiyact var bunu gézlemleyemiyorum. Gegen
ogrencim etkinlikte zorlanmis ve kaldwrip etkinligini ¢ope atti ve aglamaya bagslad:. Etkinligini eve
gotiiremedigi icinde ¢ok iizgiin oldugunu séyledi. Tekrardan ona etkinlik verdim beraber yaptik ama
digerlerine hi¢ bir sekilde yardimci olamadim ve sinif savas alanina donmiistii. Diger ¢cocuklart kontrol
edemedigim i¢in bagirtyorum ve yerlerine oturtmaya ¢alistyorum ‘“‘ifadeleri ile yasanan problemleri
Ozetlemistir. Smif mevcut sayis1 diger katilimcilara gore az olan, ancak kaynastirma 6grencisinden
kaynakli sorunlar yasadigini belirten katilimcilardan Sinem, “sinif sayum 12 ama ben yinede
kaynagtirma 6grencim oldugu icin ¢ok zorlantyorum. Elinde makas varsa birebir yaninda olmam
gerekiyor, gegen giin kendi saclarint kesmeye kalkti, baska bir giin arkadasinin kiyafetine yapistirict
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stirmiis her an ne yapacagini kestiremiyorum. Hem kendine hem de baska ¢ocuklara zarar verecek diye
¢ok korkuyorum” durumun farkl bir boyutunu ortaya koymustur.

3.6. Okuma Yazmaya Hazirhk Etkinlikleri

Okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde tiim Ogretmenler, siiflardaki ¢ocuk sayisinin fazla
olmasinin etkinligin siiresini uzattigini ve daha ¢ok masa basinda yapmayi tercih ettiklerini
belirtmiglerdir. Nese 6gretmen durumu sdyle anlatmistir. “Mesela ilk giinlerde kalem tutma davranisin
kazandirmak icin ¢ocuklarla tek tek ilgilendim. Siire¢ ¢ok fazla uzuyordu. Sonraki giinlerde hadi kitap
calisalim dedigimde, ¢cogu 6grencimin ¢ok mutlu olmadigini ve isteksiz oldugunu fark ettim. Kitaplar
masalara sigmiyor ve bazen kavgalar ¢ikabiliyor. Her bir ¢ocuk farkly 6grenme diizeylerine sahip. Bir
cocuk c¢abucak bitiriyor ama baska ogrencimin yardima ihtiyaci oluyor. Bu da diger ¢ocuklarin
stkilmalarina neden oluyor.” Diger katihimcilardan Dilek, “kitap calismalarinda ¢ocuklar etkinlik
sayfaswyla ilgili aymi anda konusmak istiyorlar ve parmak kaldirsalar da her birinin sorusuna cevap
veremiyorum ¢iinkii ¢alisma ¢ok uzuyor. Bazen etkinligi ¢abucak bitirmek istiyorum c¢ocuklar da
stkiliyor, ben de ¢calismadan keyif almiyorum. “seklinde belirtmistir.

3.7. Matematik Etkinlikleri

Katilmeilarin 15’1, matematik etkinlikleri yaparken c¢ocuklara sira gelmemesi ve birebir
ilgilenmede sorunlar yasadiklarini belirtmiglerdir. Hale 6gretmen, “ben matematik etkinliklerini ¢ogu
zaman oyuncaklarla yapiyyorum ancak ¢ocuklar siralara sigmiyor ve ¢ok karmasa yastyorum. Gegen
eslestirme ¢alismasinda, kim ne yapti birebir gozlemleyemedim ve artik sadece bu etkinlikleri masa

’

basinda ve kdgit iizerinde yapryorum” demistir. Burcu Ogretmen ise, “Ogrenci sayum 20,
ogrencilerimle 6l¢me ¢alismast yapiyordum ama ¢ocuklara sira gelmedi bende kiiciik gruplara aywrdim
ama bir grupla ilgilenirken digerleri baska seylerle ugramak istedi ve ilgileri hemen dagildi” seklinde
ifadelerle durumu anlatmistir. Derin 68retmen ‘‘masa basinda yaptirdigim ¢alismalarda ¢ocuklara
yardim ederken zorlaniyorum her biriyle tek tek ilgilenmem gerekiyor siire uzuyor ilgileri ¢ok ¢abuk

dagilyyor” demistir.

3.8. Tiirkece Dil Etkinlikleri

Yapilan gorligmelerde katilimcilardan 14’ Tiirkge dil etkinliklerinde sinifin kalabalik olmasinin
farkli problemleri glindeme getirdigini belirtmislerdir.

Demet 6gretmen, “sinifim ¢ok kiiciik ve kalabalik, tiim ¢ocuklarin hikdyedeki resimleri gormesi
gerekiyor ve bu miimkiin olmuyor. Tiim ¢ocuklarin gérmesi i¢in benim g¢ocuklardan uzaklagsmam
gerekiyor. Hikdye kitabinin boyutu biiyiik degilse ¢cocuklar resimleri goremiyorilar dikkatleri dagiliyor,
aralarinda konusuyorlar, bazen de hikdye kahramanlariyla ilgili bir seyler soylemek istiyorlar. Sinifta
her biri bir sey soyleyince karmaga yasaniyor ve susturmak igin bagirmak zorunda kaliyorum” diyerek
yasadig1 sorunlar1 belirtmistir. Ali ise, “ben hikdye sonunda drama yaptirtyorum ¢ocuklarin her birine
rol vermem gerekiyor tiim ¢ocuklar katilim gostermek istiyor ama kalabalik sinifta miimkiin degil.
Cocuklart gruplara ayirryorum ve buda etkinligin siiresini uzatiyor” demistir. Aylin 6gretmen “hikdye
etkinliginde en zorlandigim sey cocuklar hikdyeyi sevdiklerinde onunla ilgili hep konusmak istiyorlar
19 6grenciye soz veremiyorum ve her biri bir sey soylemek istiyor hakli olarak, ayrica kalabalik
ortamda kim hikdyeyi dinledi kim dinlemedi gozlemleyemiyorum” seklinde ifade etmistir.
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3.9. Miizik Etkinlikleri

Miizik etkinliklerinde, 16 6gretmen diger etkinliklere gore sinif sayisindan olumsuz yonde diger
etkinliklere gore daha az etkilendiklerini, ancak miizik aleti paylagimi konusunda sorunlar yagadiklarini
belirtmislerdir.

Tilay 6gretmen, “cocuk sayim 20 ve ben miizik etkinliklerinde sarki soyleme, serbest dans,
miizik durdugunda donma oyunu vb. miizikli oyunlarda sorun yasamiyorum, ama miizik aletiyle sarkiya
eslik etmede grup yaptirmak zorundayim. Ciinkii ¢ok fazla giiriiltiive karmasaya neden oluyor. Hepsi
ayni anda ¢almak istiyor, bu da miimkiin degil. Bazen sikiliyorlar ve ben hep aymi miizikli oyunlar
oynatiyorum” demistir. Oznur dgretmen ise “miizik etkinlikleri, ¢ocuklarin ¢ok severek katilim
gosterdikleri bir etkinlik, hep birlikte sarki soylemeyi seviyorlar, ancak tek tek soyletmeye kalktigimda
diger 18 ¢ocuk ¢ok ¢cabuk sikilyyor *“ demistir.

3.10. Fen ve Doga Etkinlikleri

Yapilan goriismelerde tim Ogretmenler, fen ve doga etkinliklerini kalabalik ortamda
uygulamalarinin ¢ok zor oldugunu ve siniflarda fen ve doga kosesine ¢ok kiiclik bir alan ayirmak
zorunda kaldiklarim1 belirtmislerdir. Ayrica, tiim c¢ocuklara, uygulamali olarak etkinlik yapmak
istediklerinde bunun miimkiin olmadigin1 ve etkinlik siirecini uzattigi goriigiinii belirtmiglerdir.
Katilimcilardan Nese ogretmen, “sinifimda, 18 6grenciyle yaptigim deneyleri ¢ocuklar yakindan
gormek istiyor, hepsini birden yaptigim etkinligin basina toplayamiyorum ve bu da kargasaya neden
oluyor. Tek tek yaptirmak zorunda kaldigim deneylerde siire ¢ok uzun siiriiyor "seklinde ifade etmistir.
Bir diger katilimcilardan Ali 6gretmen ise, “ben daha ¢ok anlatma yolunu segiyorum. Bazen sirf
planda var diye uyguluyorum, ¢iinkii sinif ¢cok kalabalik ve ben deney vb. etkinlikleri yaparken, her bir
c¢ocuga deneyi yaptirmam miimkiin olmuyor. Ben yapiyorum onlar izliyor ve etkinlige dair bilgiler
veriyorum, bazen de videolardan deneyi seyrettiriyorum” demistir.

3.11. Alan Gezileri

Katilimcilardan 16 6gretmen, okul dis1 etkinliklerinde ¢ocuklarin giivenligi agisindan ¢ok fazla
kaygi duyduklarimi, hakimiyet konusunda sikintilar yasadiklarini ve etkinliklerin gercek amacina
ulasmadigini belirtmislerdir. Didem 6gretmen, “okul disi gezilere, 19 6grencimle gittigim zaman ¢ok
panik oluyorum. Gittigimiz yerde cocuklarin dikkatini ceken bir siirii sey olabiliyor. Ogrencilerimin
arasinda hareketli ¢ocuklarda var, tim c¢ocuklart swradan ayrilmamalart konusunda siirekli
uyarryorum ve sesimi yiikseltmek zorunda kalryorum. Onlart siirekli sayryorum, kaybolmalarindan ¢ok
biiyiik endise duyuyorum. Ashinda ¢ok eglenebilecekken, ¢ocuklara asker gibi davranmak zorunda
kalwyor ve sonra ¢ok tiziiliiyorum. "seklinde sikintilarini ifade etmistir. Hale 6gretmen “gezi haftast
umarim ¢ok katim olmaz diye dua ediyorum 7-8 ogrenciyle gittigim gezilerde hi¢ bir sorun
yasamiyorum, onlart kontrol etmem daha kolay oluyor ve endise yasamiyorum, kalabalik gittigimizde
baglarina bir sey gelecek diye ¢ok korkuyorum” seklinde ifade etmistir.

4. TARTISMA ve SONUC

Okuldncesi egitimin bireysel gelisimdeki dnemi artik herkes tarafindan kabul edilen bir olgu
haline gelmistir. Ancak okuloncesi egitimin, etkileri itibar1 ile tam potansiyele ulasmasi igin,
okuloncesi egitimin gergeklestigi kurumlarin beseri ve fiziksel alt yapilarinin yeterli olmasi elzemdir.
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Bu baglamda ¢ocuklara diisen fiziki alan ve smif mevcudu meselesi yapilan egitimin niteligine
dogrudan etkileme kapasitesine sahiptir. Bu ¢aligmada sinif mevcudunun ve dolayisi ile ¢ocuklara
saglanan fiziki alanin simif i¢inde ve disinda yapilan etkinliklere olan etkisi incelenmistir. Incelemede
Ogretmenlerin goriislerinden yararlanilmigtir.

Buna gore goriisme yapilan ogretmenlerin  genellikle kalabalik smiflarda egitimlerini
gerceklestirdikleri ve bu durumun da okuldncesi egitim kapsaminda yapilan biitliin etkinliklerin
niteligine olumsuz etki yapmaktadir. Ogretmenler, serbest zaman etkinliklerini, hareket ve oyun
etkinliklerini, drama etkinliklerini, sanat etkinliklerini, okuma-yazma etkinliklerini, matematik
etkinliklerini, dil etkinliklerini, fen ve doga etkinliklerini ve alan gezilerini gerceklestirirken ciddi
sorunlar ile karsilagtiklarimi ifade etmiglerdir. Bu sorunlar, gocuklarin kimi zaman fiziksel zarar
gormesine varabilmektedir. Ozellikle alan gezileri dgretmenler icin olduk¢a kaygi verici bir hal
almakta ve miimkiinse gezi yapmaktan imtina etmektedirler. Bunun yaninda simiflarin kalabalik olmasi,
yapilan etkinliklerinin niteligini diisiirmekte ve 6gretmen odakli bir pedagojiye yol agmaktadir.

Bu calismanin bulgulari Istanbul ili, Kii¢iikgekmece ilgesi ile sinirhidir. Ayrica calismaya katilan
ogretmenlerin diisiince ve goriisleri bu ¢alismanin bir bagka sinirliligini olusturmaktadir. Bu baglamda
aragtirmacilara daha genis 6rneklem grubu ile sorunun yayginliginin tespit edilmesine dair aragtirma
yapmalar1 6nerilmektedir. Ozellikle gelistirilecek bir 6lcekle daha genis bir drnekleme ulasilmasi
miimkiin olacaktir. Okul 6ncesi egitimde fiziksel yeterliliklerin belirlenmesi 6nemli bir arastirma
problemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu bulgulardan hareketle, sinif mevcudu ve fiziksel yeterlilik baglaminda iyilestirmelerin
yapilmasi olduk¢a 6nem kazanmaktadir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin neredeyse hepsinin benzer
problemlerle karsilastig1 gz ontine alindiginda, okuldncesi siiflarinin kalabalik olma halinin genel bir
problem oldugu saptamasini yapmak miimkiindiir. Politika {ireticilerin sinif mevcutlarinin azaltilmasi
konusunda ¢aligma yapmalarini 6zellikle dnermekteyiz. Son olarak Milli Egitim Bakanliginin kalabalik
siniflarda sunf yonetimi konulu hizmet i¢i egitim diizenlemesinin kalabalik siniflarla ugrasan
Ogretmenlere yardimci olabilecegini diislinliyoruz.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Pre-school education plays an integral part in developing well-rounded and able individuals.
Since the pre-school classroom is the first space that children go in without their family and experience
social and culture life, the pre-school classroom has much wider effects on children’s lives than any
other educational institution. In this regard, it has outmost importance to provide a quality education to
children in the early years. We argue that such an education requires proper human labor and physical
amenities. In this essay, we problematize the size of classroom. We seek out field-based data on the
impacts of classroom size on educational activities carried out in a typical pre-school classroom.

Method

This is a case study. Our case comprises of pre-school classrooms in district of Kiigiikcekmece,
Istanbul. In this regard, we conducted face to face interviews with 18 pre-school teachers.

We conducted interviews with a thematically developed semi-structured form. Themes are
developed to inquire the impact of class size on certain educational activities, which include free-time
activities, movement and playing activities, drama activities, art activities, literacy activities, algebra
activities, language activities, science and nature activities, and trip activities.

Interviews took between 45-70 minutes and audio-recorded. Our method of data analysis is
content analysis based on above mentioned themes. Pseudo-names are used throughout the analysis for
confidentiality reasons.

Results

Our findings revealed that all of the participants have classes that are over-sized, which cause
problems in carrying out class activities. Participants indicated that they faced great difficulties
especially in free-times. They told that they needed to shout out, got angry with children and even lost
temper at times during free times. In a similar manner, they were having difficulties in movement and
playing activities. Even though those activities were favorite ones of children, they avoided doing
them, because it was impossible to maintain control and ensure children’s safety. They also mentioned
occasional accidents that hurt children.

In drama activities, the class size does not seem to be a problem, since act in groups. However,
physical size of the classroom appears as a constraining factor in drama activities. Art actitivies are
also hard to do in the classroom due to class size. Participants complained about the time it took to do
art activities. They indicated that it was impossible to spare time for each of the students because of the
size, which in turn declined the quality of activities. Literacy activities are not easy either, just as math
and language activities. Participants believed that they had to spare time to every student. But when
they did, the other students got bored, lost focus and hence disturbing their fellows.

In music activities, the class size does not seem to be a source of problems. But they does not
have enough instruments in the classroom, they have minor problems in sharing instruments. In science
and nature activities, both the class size and physical features of classroom are equally factors leading
to problems. Participants indicated it took so much time to conduct experiments in over-sized class that
they preferred to display videos of experiments. The last theme that we examined is trips that are done
as a whole class outside of school. Participants stated that they were most stressful during these trips,
because of the responsibility of monitoring all students.
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Conclusion and Discussion

The importance of preschool education in individual development has now become a
phenomenon recognized by all. In fulfilling its promise, pre-school education must be carried out in
institutions with full physical amenities by the hands of experts. In this study, the effects of class size
and by extension the physical space provided to children, on activities carried out in the classroom and
outside classroom are examined by utilizing teachers views and experiences.

We found out that our participants perform their jobs in crowded classrooms, which have
negative impacts on the quality and effectivity of education they provide. Participants stated that they
encountered serious problems in performing leisure time activities, movement and play activities,
drama activities, art activities, literacy activities, mathematics activities, language activities, science
and nature activities and field trips. These problems can sometimes lead to physical harm to children.
In particular, field trips are becoming very worrying for teachers, and they refrain from trips if
possible. The fact that the classes are crowded also reduces the quality of the activities and leads to
teacher-centered pedagogy.

Based on these findings, it is very important to make improvements in the context of classroom
size and physical competence. Given that almost all of the teachers interviewed are faced with similar
problems, it is possible to propose that the class is a general problem in Turkey at the pre-school
education level. Therefore, we strongly suggest that people in power and institutions involved should
take necessary steps to solve this problem.
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