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Oz

Makale Bilgisi

Caligmada Ogrencilerin fen bilimleri dersi siif etkinliklerine iliskin algilart ile fen
konularina yonelik ilgi diizeylerinin cinsiyet ve sinif degiskenleri agisindan belirlenmesi
ve aralarindaki iliskinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Calisma 2018-2019 akademik
yil1 bahar doneminde Marmara bdlgesinin 2 farkli ilinden 2 okulda toplam (183 kiz, 204
erkek) 387 ogrenci ile gergeklestirilmistir. Calismaya 6-8. sinif Ogrencileri dahil
edilmistir. Calisma grubunu belirlenmesinde kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
yontemi kullanilmistir. Caligma da tarama yontemlerinden kesitsel tarama yontemi
kullamlmistir. Veriler, Fen Konularina Yoénelik ilgi Olgegi ve Fen Bilimleri Dersi Simf
Etkinliklerim Olgegi ile elde edilmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistik, tek yonlii
varyans (ANOVA), bagimsiz gruplar t-Testi ve korelasyon analizi yontemleri
uygulanmigtir. Aragtirma sonuglarinda dgrencilerin fen bilimleri etkinliklerine iligskin zevk
alma, ilgi duyma, se¢im yapabilme ve sinirlart zorlama algi ve fen konularina yonelik ilgi
diizeylerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Arastirmada, kiz Ogrencilerin fen
konularina yonelik ilgilerinin erkeklerden daha fazla oldugu ancak siif diizeyine gore
ogrencilerinin fen konularima yonelik ilgilerinin istatiksel olarak anlamli sekilde
farklilagmadig1 belirlenmistir. Ayrica cinsiyet ve sinif diizeyine goére Ogrencilerin fen
bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik algilari arasinda anlamli bir farklilik olmadig da
tespit edilmistir. Ogrencilerin fen bilimleri dersi siif etkinliklerine yonelik algi puanlart
ile fen konularma yonelik ilgi puanlar1 arasinda pozitif yonde istatistiksel olarak anlaml
zay1f diizeyde bir iligki tespit edilmistir.
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Abstract

Article Info

The aim of the study was to determine the students' perceptions about science classroom
activities and their interest in science subjects in terms of gender and class variables and to
identify the relationship between them. It was carried out with 387 students (183 females,
204 males) from 2 schools in 2 different provinces of Marmara region and during the
spring term of 2018-2019 academic year. The study was participated in by 6th to8th grade
students. The convenience sampling method was used to determine the study group. A
cross-sectional screening method was used in the study. The data were collected by using
the Science Classroom Activities Scale and Science Subjects Interest Scale. Descriptive
statistics, one-way variance (ANOVA), independent groups t-test and correlation analysis
were used to analyse the data. According to the results of the research, it was determined
that the interest levels of students in the science courses and their perceptions of pushing
the limits, making a selection, and showing interest in the activities of science courses
were at a moderate level. It was determined that female students had more interest in
science than males; however, it was also found that, according to the grade level, the
interest levels of students concerning the science subjects did not differ statistically
significantly. It was also determined that there was statistically no significant difference
between the perceptions of students concerning science activities according to gender and
grade level. A positive, statistically significant, and weak correlation was found between
the students’ perception scores for the science class activities and the interest scores for
science subjects.
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Giris
Giiniimiiz Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinda 6grencilerin bireysel 6zellikleri ve farkliliklarini dikkate alan
o6grenme kuram ve yaklagimlar1 benimsenmistir (MEB, 2013). Bu programlar 6grenci merkezli 6gretim yaklasimina
dayandirilmaktadir. Bu noktada ogrencilerin bilgilerle dogrudan etkilesimde bulunmalarini, yaparak ve yasayarak
ogrenmelerini saglamak icin 6grenme-6gretme siirecinin merkezinde egitsel etkinlikler yer almaktadir (Doyle, 1983).
Bu dogrultuda egitimcilerin dgrencilerle birlikte egitsel etkinlikler yapmasi gerekmektedir (MEB, 2013).

Smiflar, 6grenme ve 6gretme etkinliklerinin uygulandigi ortamlardir (Giilbahar ve Aksungur, 2018). Simf
ortamlarinda yapilan etkinlikler yaparak yasayarak Ogrenmeyi kolaylastirma ve iletisim becerilerini gelistirme
noktasinda 6nemli goriilmektedir. Sif etkinlikleri 6grencinin 6n bilgilerini aktive etmeli, yeni bilgileri ile beraber 6n
bilgilerini yapilandirmalidir (Agikgdz, 2002). Ogrenme etkinlikleri, dgrencileri 6grenmeye motive etmeli ve ilgilerini
konuya ¢ekmelidir (Adigiizel, 2009). Diger taraftan simif etkinliklerinde 6gretmen 6grencilere aninda geri bildirim
vermekte, dgrencilerin ilgisini ve coskusunu gelistirmektedir (Moore, 2011). Bu nedenle, fen bilimleri dersi sinif
etkinliklerinin uygun sekilde tasarlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir.

Smif etkinliklerini Ogrencilerin nasil algiladiklart 6nemlidir. Ciinkii fen bilimleri dersi simif etkinlikleri
hakkindaki ogrenci algist fen Ogretim ve miifredat uygulamalari hakkinda egitimci ve arastirmacilara bilgi
saglayabilir. Bu bilgiler Ogrencilerin okul ortami, fen Ogretiminin gelistirilmesi ve basarisizlik probleminin
onlenmesinde fayda saglamaktadir (Deniz ve Saranli, 2017; Gentry, Gable ve Rizza , 2002; Kiwanuka vd., 2016;
Matthews ve McBee, 2007). Ayrica 6grenci algist konusundaki ¢aligsmalar, 6§renme ortaminin degerlendirmesi ve
O0grenme ortaminin akademik basari iizerine etkisi noktasina odaklanmistir (Ames ve Archer, 1988; Church, Elliot ve
Gable, 2001). Church vd., (2001), sinif ortami ile akademik basari arasinda dolayli bir iligkinin varligini ortaya
koymuslardir. Ozetle siif ortaminin dgrencilerin olumlu alg: gelistirecekleri sekilde diizenlenmesi dgrenci basarisini
olumlu gelistirilebilir.

Fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik 6grencilerin olumlu algilarinin gelistirilmesi ve basarilariin
aritilmas1 i¢in etkinliklere yonelik ilgi, yapilacak olan etkinliklerin sinirlarin1 zorlama, etkinlikler hakkinda
seceneklerin olmasi ve etkinlik konularindan zevk alma gibi etkenler 6grenme ortaminin kalitesini artiran etkenlerdir.
Bu etkenler 6grenci motivasyonunu ve basarisini desteklemektedir (Gentry vd., 2002; Yang, Gentry ve Choi, 2012).
Bunlara ek olarak dgrendiklerimiz, diisiindiiklerimiz ve etkinlikler beyin hiicrelerimizde yeni baglantilar ve degisimler
olusturmaktadir. Beyin hiicrelerimiz ve olusan baglantilar en fazla ilgi ¢ekici, siirlar1 zorlayict ve zevk verici
ogrenmeler ve uygulamalar tarafindan uyarilmaktadir (Clark, 2015).

Fen bilimleri dersi simif etkinliklerinin tasarlanmasinda 6grenci ilgisi ve zorlayicilarin 6nemli oldugu
belirtilmistir (Ravenna, 2008). Alanyazinda, fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grencilerin ilgi ve meraklarini dikkate
alarak ders i¢i etkinlikler diizenlemeleri durumunda 6grencilerin derse yonelik motivasyonunun artacagi belirtilmistir
(Emre, 2012; Emre ve Erten, 2012). Clifford (1990) O6grencilerin sinirlarin1 zorlayici uygulamalarin 6grenci
motivasyonu ve basariy1 gelistirecegini belirtmistir. Hootstein (1994), 6grencileri motive etmek i¢in 6grenmenin;
Ogrencilerin ilgi, ihtiyag, endise ve tecriibeleri ile iligkilendirilmesini onermektedir. Ngoi ve Vondracek (2004)
bagimsiz c¢aligmalar, arastirma projeleri ve program dis1 akademik rekabet iceren caligsmalarin 6grencileri hem
zorladigimi hem de motive ettigini ortaya koymustur.

Fen bilimleri dersi sinif etkinliklerinin tasarlanmasinda diger 6nemli bir etmen ise etkinliklerde 6grencilere
tercih yapabilme imkaninin verilmesidir (Deniz ve Saranli, 2017). Ogrencilere fen bilimleri dersi etkinliklerinde tercih
yapabilme imkani verilmesi onlarin fen dersine ve konularina yonelik &grenmelerini, ilgilerini ve basarisini
artirmaktadir (Deniz ve Saranli, 2017; Pintrich ve De Grot, 1990). Smf etkinliklerinde &grencilere tercih hakki
verilmesi Ogrencilerin ugraglardan zevk almasini, potansiyellerini kesfetmesini ve gelistirilmesini saglayacaktir
(Bruning, Schraw ve Norby, 2014; Deci, 1995; Glasser, 1996; Kok, 2012; Ozarslan ve Cetin, 2018; Sak, 2012).
Egitsel etkinliklerden zevk alinmasi da 6grencileri 6grenme siirecinde motive edici diger bir faktordiir. Glinlik smif
etkinliklerinden zevk alimmasini saglayacak unsurlara dikkat edildiginde okulun ve smiflarin daha iyi bir 6grenme
ortami haline doniismesi miimkiindiir (Deniz ve Saranli, 2017). Renzulli (1994), en iyi 6grenmenin gocuklarin
yaptiklarindan keyif aldiklar1 zaman gergeklestigini belirtmistir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersi smif etkinlikleri algisinin énemli oldugu ve bu algiy1 etkileyen ilgi, simirlari
zorlama, tercih imkani1 ve zevk alma gibi degiskenler temelinde alanyazin incelendiginde, bu konularda yeterli
diizeyde arastirmaya ulasilamamustir. Sinirli sayidaki arastirmalarda ise, ortaokul &grencilerinin ilkdgretim

206



Egitimde Kuram ve Uygulama, 15(3), 204-219

ogrencilerine gore sinif etkinliklerinde daha az se¢im yapabildigi, etkinlikleri daha az ilgi ¢ekici ve eglenceli buldugu
tespit edilmistir. 3.-8. sinifa dogru 6grencilerin fen bilimleri dersi etkinliklerine yonelik algilarmin sinif seviyesi
arttikca azaldig1 belirlenmistir. Kizlarin sinif etkinliklerini erkeklerden daha ilging ve zevkli olarak algiladiklari tespit
edilmistir (Gentry vd., 2002). Fen bilimleri dersi simif etkinlikleri noktasinda énemli oldugu diisiiniilen diger bir
degiskende 6grencilerin fen konularina yonelik ilgisidir.

Ilgi, belli bir olaya, nesneye veya diisiinceye duyulan egilim, merak, hoslanma ve onlarla mesgul olmak
demektir (Erten, 2008; Krapp, Hidi ve Renninger, 1992). Ilgi, egitim alanindaki arastirmacilar tarafindan 6nemli
goriilen bireysel farkliliklardan biridir. Weber, Martin ve Patterson (2010) 6grencinin derse ilgisinin akademik
basarmin 6nemli bir agiklayicist oldugunu belirtmislerdir. Lin, Hong ve Chen (2013), Mazer (2013) ile Hidi (2000)
ogrencilerin konulara ilgisinin artmasi ile fen dersine katiliminin ve 6grenme motivasyonunun arttigini ifade
etmislerdir. Ancak 6grencilerin 6grenilen konuya ilgisinin azalmasi dikkat daginikligi ve motivasyon diisiikliigline
neden olmaktadir (Hidi ve Harackiewicz, 2000; Kopp, Mills ve D’Mello, 2016; Rotgans ve Schmidt, 2017). Bu
noktada, 6grencilerin fen konularina yonelik ilgisinin olumlu yonde nasil gelistirilebilecegi dnemli goriilmektedir.

Ilgi, gevresel ozelliklerde meydana gelecek diizenlemelerle kontrol edilebilecek bir degiskendir (Schraw,
Flowerday ve Lehman, 2001). Ogrencilerin derse ve konulara ilgisi 6gretmen, konunun igerigi, yontem, sinif atmosferi
gibi pek c¢ok faktorle iliskilidir (Yaman, 2009). Egitimciler tarafindan bireye verilen sinif etkinliklerinin tasarimi ve
Ogretme stratejilerinde yapilacak degisimlerle, ilgi olumlu yonde gelistirilebilmektedir (Kang, Scharmann, Kang ve
Noh, 2010). Erten (2008) 6grencilerin sinif etkinliklerinde gergek nesnelerle yakin iligki icerisinde ¢aligsmalarinin
ogrencilerin konuya yonelik ilgisini artiracagini ve onlari meraklandiracagini belirtmistir. Ayrica dgretim siirecinde
sunulan metinlerin ve konu igeriklerinin diizenlenmesi, ilgi ¢ekici materyallerin sunulmasi, problem tabanli 6§renme
gibi c¢esitli uygulamalar 6grencilerin ilgi diizeylerini arttirabilmektedir (Knogler, Harackiewicz, Gegenfurtner ve
Lewalter, 2015; Schraw vd., 2001).

Alanyazinda fen konularma yonelik ilgi noktasinda yapilan calismalarda, iilkemizde 6grencilerin fen
konularma yonelik ilgi diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir (Eke, 2010). Eder (1992) ¢alismasinda, 4. ve 5. sinif
ogrencilerinin fen dersinden ¢ok keyif aldiklarini, sinifa biiyiik bir merak ve 6grenme istegi ile geldikleri ortaya
koymustur. Erten (2008), 6-10. sinif 6grencilerinin insan viicudu, organlari1 ve insan beslenmesi ve sagligina yonelik
konulara ilgilerinin yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Ogrencilerin ilgilerinin 6. smiftan 9. simf diizeyine dogru
gittikce azaldigini belirlenmistir. Cepni, Kiigiik ve Ayvaci (2006) 4. sinif 6grencilerinin, diinya ve gezegenler ve uzay
gibi konulara ilgilerinin yiiksek oldugunu tespit etmistir. Lacin Simgek (2007) 6grencilerin biyoloji konularina,
teknoloji, kimya ve astronomiye yonelik ilgilerinin yiiksek oldugunu ifade etmistir.

Alanyazinda, 6grencilerin hangi fen konularina ne diizeyde ilgi duydugunu ortaya koyan ¢alismalarla beraber
kiz ve erkek Ogrencilerin fen konularina yonelik ilgileri arasindaki farkliliklarn arastirlldigi birgok ¢alismada yer
almaktadir. Ornegin; Smail ve Kelly (1984), Lowe (1992), Erten (2008), Gehlhaar, Klepel, Fankhinel (1999) ile
Dervisoglu, Yaman ve Soran (2004) kiz dgrencilerin genel biyoloji, fizik, doga ve insan fizyoloji konularina yonelik
ilgilerinin erkek ogrencilerden daha fazla oldugunu tespit etmislerdir. Finke (1998), 5. simftan 11. simifa kadar
ogrencilerin fizyoloji, biyoloji ve ¢evre konularina yonelik ilgilerinin sinif seviyesi arttik¢a azaldigini, kiz 6grencilerin
bu konulara yonelik ilgilerinin erkeklerden daha fazla oldugu belirtmistir. Gilbert (2006) ile Osbourn ve Collins
(2000), ogrencilerin kiiciik siniflarda fen konularina daha fazla ilgi gosterdiklerini ve sinif seviyesi arttikga ilginin
azaldigini belirtmiglerdir. Diger ¢aligmalarda ise Ogrencilerin ilgi alanlarinin ergenlikle beraber azaldigi ortaya
konulmustur (Finke, 1998). Yildinnm ve Kokliikaya (2016) ile Berube (2000) erkek 6grencilerin fen konularina
yonelik ilgi diizeylerinin kiz 6grencilerden daha fazla oldugunu ortaya koymuslardir. Holstermann ve Bogeholz
(2007) erkek dgrencilerin tehlikeli uygulamalara, fizige ve teknolojiye kiz 6grencilerden daha fazla ilgi duydugunu
belirlemislerdir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinlikleri algisi ve fen konularina ilgisi ile bu degiskenler arasindaki
iligkinin belirlenmesi 6nemlidir. Ciinkii fen bilimleri dersi sinif etkinliklerinin dgrencilerde konulara yonelik merak,
saskinlik ve heyecan yaratmasi gerekmektedir (Schiefele ve Kdller, 2001). Bu noktada smif etkinliklerine olan ilgi,
yapilacak olan etkinliklerin sinirlarin1 zorlama, etkinliklerde segeneklerin olmasi ve etkinlik konularindan zevk alma
gibi etkenlerin fen bilimleri simf etkinliklerinde 6grenciler tarafindan hangi diizeyde algilandigi ve Ogrencilerin
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ilgilerine etkisinin belirlenmesi gerekmektedir. Ayrica Hoffmann (2002) 6grenme Ogretme ortamlarinda ilginin
aragtirllmasin1 onermektedir. Ancak alanyazinda, bu calismanin amaci ile iliskili arastirmalarin yeterli diizeyde
olmadig1 goriilmektedir. Bu noktada arastirma sonucunun alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu sayede
ogrencilerin fen konularina ilgilerini daha fazla artiracak ve meraklandiracak dolayli olarak ta fen konularina yonelik
motivasyonu ve basarty1 destekleyecek daha nitelikli fen bilimleri dersi sinif etkinlikleri gelistirilebilir.

Calismada o6grencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine iliskin algilar ile fen konularina yonelik ilgi
diizeylerinin cinsiyet ve sinif degiskenleri agisindan belirlenmesi ve aralarindaki iligkinin ortaya konulmasi
amaclanmistir. Bu dogrultuda belirlenen alt problemler sunlardir:

1. Cinsiyet degiskenine gore 0grencilerin fen bilimleri dersi simif etkinliklerine yonelik algi ve fen konularma
yonelik ilgi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
2. Smuf diizeyi degiskenine gore dgrencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik algi ve fen konularina
yonelik ilgi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
3. Ogrencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik algi puanlari ile fen konularma yénelik ilgi puanlart
arasinda anlaml bir iligki var midir?
Yontem
Caligmada tarama yontemlerinden kesitsel tarama yontemi kullanilmistir. Tarama yontemi bir grubun belirli
ozelliklerini belirlemek i¢in verilerin toplanmasim1 amaglamaktadir (Biiyilikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2012). Kesitsel tarama yontemi, genis gruplari igeren durumlar i¢in evrenin icerisinden bir 6rneklem grubu
belirlenerek verilerin toplanmasi seklindedir (Aypay vd., 2010).
Cahsma Grubu
Calisma grubu 2018-2019 akademik yil1 bahar doneminde, Marmara bolgesinin 2 farkli ilinden 2 farkli okulda, toplam
387 ortaokul Ggrencisi ile gerceklestirilmistir. Calisma grubu, kolay ulasilabilir durum Orneklemesi yontemi ile
belirlenmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2011). Calismaya 6-8. sinif dgrencileri dahil edilmistir. Ogrencilerin ¢aligmaya
katiliminda goniillik esasi dikkate alinmistir. Ayrica ilgili kurumlardan gerekli izinler alinmistir. Katilimeilara ait
bilgiler cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenine gore Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin Okul ve Siniflarina gore Betimsel Istatistik Bilgileri
Okul 1 Okul 11

Degiskenler N N Toplam

Cinsiyet Kiz 100 83 183
Erkek 104 100 204
6. siif 63 60 123

Simif diizeyi 7. simf 70 66 136
8. siuf 71 57 128
Toplam 204 183 387

Veri Toplama Araclari

Arastirma verileri Fen Bilimleri Dersi Simf Etkinliklerim Olgegi ve Fen Konularina Yénelik flgi Olgegi ile elde
edilmistir.

Fen Bilimleri Dersi Sumif Etkinliklerim Olcegi:

Olgek, Gentry ve Gable (2001) tarafindan gelistirilmis ve Tiirkceye uyarlamasi Deniz ve Saranli (2017) tarafindan
yapilmigtir. Fen bilimleri dersi simiflarindaki etkinliklere yonelik ilgi duyma, etkinlik yapilan konudan zevk alma,
konuyla ilgili se¢im yapabilme ve etkinlik sirasinda simirlarin1 zorlama boyutlarina iliskin 6grenci algilarinin 6l¢iilmesi
amactyla bu dlgek gelistirilmistir. Olcek “Secim yapabilme” (Ornek madde; Smifta ¢alisacagim arag-gereci kendim
secebilirim.), “Konudan zevk alma” (Ornek madde; Siniftaki etkinliklerden keyif alirim.), “Ilgi duyma” (Ornek
madde; Smifta yaptigim etkinlikler ilgimi geker.) ve “Sinirlarmi zorlama” (Ornek madde; Smif etkinliklerimde yeni
seyler deneyerek yeteneklerimi zorlarim.)” olmak iizere 4 alt boyuttan ve 32 maddeden olugsmaktadir. Maddelerin
cevap segenekleri; “Higbir Zaman” (1),"Nadiren/Seyrek” (2), “Bazen” (3), “Cogunlukla” (4) ve “Her Zaman” (5)
seklindedir. Likert tipinde hazirlanan dlgekte her alt boyut farkli olarak degerlendirilmektedir. Olgegin puanlarinin
tim alt boyutlarda yiiksek ¢ikmasi dgrencinin siifindaki fen bilimleri dersi simif etkinliklerini yiiksek diizeyde ilgi
cekici, zevkli/keyifli, se¢cim yapmaya miisait ve zihinsel olarak zorlayici olarak algiladigi anlamina gelmektedir.
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Olgegin tamamlamasi icin dgrencilere 15 dakikada siire verilmistir. Bu calismada 6lgegin Cronbach Alfa giivenirlik
katsayisi ise .926 olarak belirlenmistir.
Fen Konularina Yonelik Ilgi Olgegi:
Olgek, dgrencilerin fen konularma yonelik ilgi diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Harty ve Beall (1984)
tarafindan gelistirilmis olan ‘ilgi Olgegi’ (Children’s Science Curiosity Measure) temel alinarak Lacin Simsek ve
Nuhoglu (2009) tarafindan gelistirilmis, gegerlilik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Olgegin, Cronbach Alpha
giivenirlik katsayist o= .79 olarak tespit edilmistir. Olgek, 5°li likert tipinde olup “Tamamen Kkatiliyorum”,
“Katiltyorum” “Kararsizim” “Katilmiyorum” ve “Tamamen katilmryorum” seklinde 27 maddeden olusmaktadir. Bu
maddeler sebep sonug iligkileri ile “Kesfetme, dogay1 inceleme, gozlem yapma, fen konularimi giinliik hayatla
iliskilendirme, fen konularini kitle iletisim araglar1 yardimiyla takip etme ve bireysel ilgi” olmak iizere 6 alt boyutta
gruplandiriinugtir. Olgekten aliabilecek en diisiik puan 0 en yiiksek puan ise 108’dir. Bu calismada ise lgegin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi1 o= .867 olarak bulunmustur.
Veri Analizi
Calismada, Fen Bilimleri Dersi Simf Etkinliklerim Olgegi ile Fen Konularma Yénelik ilgi Olgegi verilerinin normal
dagilim gosterip gostermedigine karar vermek icin carpiklik (kurtosis) ve basiklik (skewness) degerleri dikkate
almmustir (George ve Mallery, 2010). Puanlarin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +1 ile -1 arasinda degisim gosterdigi
belirlenmis ve verilerin normal dagilim gosterdigine karar verilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2011). Ogrencilerin fen
bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik algi ve fen konularina yonelik ilgi puanlarinin cinsiyete ve sinif diizeyleri
gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin sirasi ile betimsel istatistik, bagimsiz
gruplar t-testi ve tek yonlii varyans (ANOVA) analizleri yapilmistir. Ogrencilerin fen bilimleri dersi smif
etkinliklerine yonelik algi puanlari ile fen konularia yonelik ilgi puanlar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi amaciyla
korelasyon analizi uygulanmustir.

Bulgular
Bu béliimde &grencilerin Fen Bilimleri Dersi Smif Etkinliklerim Olgegi ve Fen Konularina Yonelik Ilgi Olgegi’nden
elde edilen verilerin analiz sonuglar1 sunulmustur. Olgeklerden elde edilen puanlarin betimsel istatistik ve merkezi
egilim sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Olgeklere ait Betimsel Istatistik ve Merkezi Egilim Olcii Sonuglari

Olgek Alt Boyutlar N X Ss  Basikhk Carpikhk
flgi Duyma 387 350 .746  -.191 -.246
Fen Bilimleri Dersi Sinif Siirlarimi Zorlama 387 349 715 -.094 -.390
Etkinliklerim Olgegi Se¢im Yapabilme 387 3.63 .783 -.129 -.628
Konudan Zevk Alma 387 3.74 828 -.518 -.036
Fen Konularma Yénelik lgi Olcegi 387 362 .604 .084 -.264

Tablo 2’ye gore, Fen Bilimleri Dersi Smif Etkinliklerim Olgegi alt boyutlarinda &grencilerin etkinlik yapilan
konudan zevk alma puan ortalamasinin en yiiksek (X= 3.74), etkinlik sirasinda sinirlarini zorlama ve ilgi duyma puan
ortalamasinin ise en diisiik seviyede (X=3.49; X=3.50) oldugu belirlenmistir. Ayrica fen konularina yonelik ilgi
puanlarin ortalamasiin ise X= 3.62 oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara gore 6grencilerin fen bilimleri dersi simif
etkinlikleri alg1 diizeylerinin ve fen konularina yonelik ilgilerinin orta diizeyde oldugu sdylenilebilir.

Cinsiyet degiskenine gére Fen Bilimleri Dersi Simif Etkinliklerim ve Fen Konularina Yénelik ilgi Olgekleri
bulgularina yonelik bagimsiz gruplar t-Testi analiz sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine gore Fen Bilimleri Dersi Sinif Etkinliklerim ve Fen Konularma Yénelik Ilgi Olgekleri
Bagimsiz Gruplar t-Testi Analiz Sonuglar

Olgek Alt Boyutlar Cinsiyet N X Ss t p*
. Kiz 183 3.52 741
llgi Duyma Erkek 204 348 752 0% 053
. . . Kiz 183 3.51 122
l; (tel1<1i I]i:tlr;l::e;: Dersi Smif Sinirlarii Zorlama Erkek 204 3.46 711 712 0.47
Olgegi Secim Yapabilme -7 183 859 880 077 0,28
6°8 ¢im Yap Erkek 204 367 718 !
Kiz 183 3.76 .885
Konudan Zevk Alma Erkek 204 371 775 .623 0,53
ey oL Kiz 183 3.72 617 .
Fen Konularina Yoénelik Ilgi Olgegi Erkek 204 354 531 2.958 0,00

*p< .01

Tablo 3’e gore, Fen Bilimleri Dersi Sinif Etkinlilerim Olgegi alt boyut puanlarmn kiz ve erkek dgrenciler
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir (p > .05). Ayrica cinsiyete gore Fen

Konularina Yénelik Tlgi Olgegi puanlarinin kiz 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi tespit

edilmistir (p<.01). Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore fen konularina yonelik ilgilerinin daha

yiiksek oldugu ancak onlarin fen bilimleri dersi sif etkinliklerine yonelik algilarinin benzer oldugu sdylenilebilir.
Sinif degiskenine gore Fen Bilimleri Dersi Sinif Etkinliklerim Algi ve Fen Konularina Yonelik lgi Olgekleri

bulgularina yonelik tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Sinif Degiskenine gore Fen Bilimleri Dersi Siif Etkinliklerim ve Fen Konularma Yénelik Ilgi Olgekleri

Puanlar1 Tek Yonlii ANOVA Sonuglari

Olcek Alt Boyutlar Simif Diizeyi N X Ss F p*
6. simif 119 348 .805

ilgi Duyma 7. stif 134 348 748 134 875
8. sif 134 352 .693
6. simif 119 341 .763

Fen Bilimleri Smirlarini Zorlama 7. simf 134 351 .684 .899 .408
Dersi Stmif 8. sif 134 352 703
Etkinliklerim 6. sinif 119 353 771

Olgegi Secim Yapabilme 7. siuf 134 363 .892 1954 .143
8. sif 134 372 .664
6. simif 119 379 721

Konudan Zevk Alma 7. smuf 134 360 945 2605 .075
8. sif 134 382 .781
6. simif 119 360 .629

Fen Konularma Yénelik lgi Olgegi 7. simf 134 361 595 270 .764
8. simif 134 365 594

Tablo 4 incelendiginde, sinif diizeyine gore Ogrencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinlilerine yonelik algi

puanlar1 ve fen konularina yonelik ilgi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir

(p>.05). Bu sonuca gore, smif diizeyleri arasinda 6grencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik algi ve fen

konularia yonelik ilgilerinin benzer oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersi simif etkinliklerine y&nelik algi puanlari ile fen konularina yénelik ilgi puanlari

arasinda anlamli bir iligkinin varligina yonelik elde edilen korelasyon analizi sonuglart Tablo 5°te sunulmustur
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Tablo 5. Fen Bilimleri Dersi Smif Etkinliklerim ile Fen Konularma Yénelik Ilgi Olgekleri Puanlarina Ait Korelasyon
Analizi Sonuglar

- . Fen
Oleek Alt Boyut Etkll:llll‘(lere Zevk Seg:qn Simirlar: Konularna
Ngi Alma  Yapabilme Zorlama flgi
ilgi Duyma 1
Fen Bilimleri Dersi Sinif Konudan Zevk Alma .658 1
Etkinliklerim Olgegi Secim Yapabilme 448 420 1
Sinirlarini Zorlama .663 .589 370 1
Fen Konularina Yénelik flgi Olgegi o Konularna yonelik ;5o 208* 101* 154* 1

ilgi

*
p<.01
Tablo 5’e gore, Pearson korelasyon analizi sonucunda &grencilerin fen bilimleri dersi siif etkinliklerine

yonelik ilgi duyma, etkinliklerden zevk alma, etkinligin konusuyla ilgili secim yapabilme, etkinlik sirasinda sinirlari
zorlama puanlar1 ile fen konularina yonelik ilgi puanlar1 arasinda pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iligki
oldugu belirlenmistir (p< .01). Bu iligkilerin zayif diizeyde (r = .158; r = .208; r = .101 ve r = .154) oldugu
goriilmektedir.
Sonug ve Tartisma

Caligmada, 6grencilerin cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine iliskin algilar ile
fen konularina yonelik ilgi diizeylerinin belirlenmesi ve aralarindaki iligskinin aciga ¢ikartilmasi1 amaglanmustir.

Calisma sonuglarinda, dgrencilerin fen bilimleri dersi etkinlikleri algisinda etkinliklere yonelik ilgi duyma,
etkinlik yapilan konudan zevk alma, secim yapabilme ve sinirlar1 zorlamaya yonelik puanlarinin orta diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Bu sonug, Ogrencilerin fen bilimleri dersi simif etkinliklerine yonelik algilarinin genel olarak orta
diizeyde oldugu seklinde yorumlanmustir. Alanyazinda dgrencilerin fen bilimleri dersine yonelik genel, tercih yapma,
sinirlar1 zorlama, keyifli bulma ve ilgi ¢ekici olma algilarinin orta diizeyde oldugu arastirma sonuglari ile bu arastirma
sonuclari benzerlik gostermektedir (Gentry, Gable ve Springer, 2000; Gentry vd., 2002; Gentry ve Owen, 2004; Yang
vd., 2012). Ancak smif etkinliklerinde 6grencilerin se¢im yapma algilarinin diisiik diizeyde oldugu ve 6grencilere
yeterince se¢im yapma firsatinin sunulmadigini orta koyan arastirma sonuglar1 da alanyazinda yer almaktadir (Gentry
vd., 2000; Yang vd., 2012). Calisma sonuglari, 6grencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik algilarinin
beklenilen diizeyde olmadigini ortaya koymaktadir. Bu sebeple 6grencilerin fen bilimleri dersi etkinliklere yonelik
olumlu yaklagimlarini saglamak icin etkinliklerin igeriginin, uygulanma yontemlerinin ve ortaya ¢ikarilan {iriinlerin
ilgi cekici, zevkli, secim yapabilmeye olanak saglayan ve sinirlar1 zorlayici nitelikte olmasi 6nemlidir. Etkinliklere
yonelik alginin yiiksek diizeyde olmasi Ogrencilerin motivasyon ve &grenmelerini  olumlu olarak etkileyecektir
(Church vd., 2001; Deniz ve Saranli, 2017; Kiwanuka vd., 2016; Smyth, 2007). Bu sebeple fen bilimleri dersi sinif
etkinliklerinin diizenlenmesinde egitimciler 6grencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate almali, 6grencinin zihinlerini
mesgul edici, rutin ugraglarin diginda farkli, eglenceli ve daha iist diizeyde zihinsel ¢aba gerektiren etkinlikleri
gerceklestirilmeli, bagimsiz c¢alismalar ve arastirma projeleri gibi 6grencilerin sinirlarini zorlayici uygulamalara yer
verilmeli (Clifford, 1990), se¢im yapma ve karar alma siirecine 6grenciler dahil edilmelidir (Lepper ve Chabay, 1985;
Pintrich ve DeGrot, 1990).

Calisma sonuglarinda, 6grencilerin fen konularina yonelik ilgi diizeylerinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Ancak alanyazinda 6grencilerin fen konularina yonelik ilgi diizeylerinin yiliksek oldugu belirtilmektedir (Eke, 2010;
Yildinm ve Kokliikkaya, 2016). Bu calisma sonuglart ile alanyazinda fen konularia yonelik ilgi diizeyinin yiiksek
oldugu caligma sonuclari uyusmamaktadir. Ayrica Eder (1992), 6grencilerin biyoloji konularindan ¢ok keyif
aldiklarini, Erten (2008) insan viicudu, organlari, beslenmesi ve sagligi konularina ilgilerinin yiiksek oldugu, Cepni
vd., (2006) ogrencilerin diinya, gezegenler ve uzay ve Lagin Simsek (2007) biyoloji, teknoloji, kimya ve astronomiye
yonelik ilgilerinin yiiksek oldugu, Hoffmann (2002), 6grencilerin fizigin giinliik uygulamalarina, dogal olaylar
aciklamadaki potansiyeline ve fizik temelli teknolojilerin kullanimina ilgi duyduklarini belirtmislerdir. Bu sonuglarda
goriildiigii lizere Ogrencilerin biyoloji, saglik, fizigin giinliik uygulamalar1 gibi spesifik fen bilimleri konularina
yonelik ilgi diizeylerinin yiiksek oldugu belirtilmistir. Sonug olarak, 6grencilerin belirli fen konularina yonelik ilgileri
yiiksek iken tiim fen konularma yonelik ilgilerinin daha diisiik oldugu diisiinilmektedir. Ancak bu ¢aligma da oldugu
gibi dgrencilerin genel fen konularina yonelik ilgi diizeylerinin belirlenmesine yonelik yeterli diizeyde caligmaya
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alanyazinda ulagilamamustir. Sonug olarak grencilerin tiim fen konularina yonelik ilgi diizeylerinin belirlenmesine
yonelik yeni ¢alismalar yapilabilir.

Calisma sonuclarinda cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin fen konularina yonelik ilgi puanlart arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, kiz 6grencilerin fen konularina yonelik ilgisinin
erkeklerden daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Alanyazinda, Finke (1988), Smail ve Kelly (1984), Lowe (1992)
Gehlhaar vd., (1999), Dervisoglu vd., (2004), Erten (2008) ile Yaman (2009) kiz 6grencilerin genel biyoloji, insan
viicudu ve organlari, beslenme, saglik, doga, ¢cevre konular1 ve sorunlar1 ve fizik konularina yonelik ilgilerinin erkek
ogrencilerden daha fazla oldugu arastirma sonugclari ile bu arastirma sonuglar1 ortiismektedir. Ancak alanyazinda erkek
ogrencilerin fen konularina yonelik ilgi diizeylerinin kizlardan yiiksek oldugunu ortaya koyan caligmalar da mevcuttur
(Yildim ve Kokliikaya, 2016). Ornegin, erkek dgrencilerin tehlikeli uygulamalara, fizige ve teknoloji konularina
daha fazla ilgi duyduklar belirlenmistir (Berube, 2000; Holstermann ve Bogeholz, 2007). Bu sonuglar
degerlendirildiginde, kiz 6grencilerin genelde biyoloji, beslenme, saglik ve ¢evre konularina yonelik ilgilerinin daha
yiiksek ve erkek ogrencilerin ise fendeki fizik ve teknoloji konularina daha fazla ilgi duyduklar1 belirlenmistir. Bu
durum, kiz oOgrencilerin viicutlarina, beslenmesine, sagligima ve hastaliklara karst daha hassas olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ayrica Ogrencilerin yasantilar1 ile dogrudan iliski kurabildikleri ve giinliikk yasamlarinda
uygulayabildigi konulara ilgilerinin daha fazla oldugu belirlenmistir. Fen bilimleri dersi simif etkinliklerinin konu
tercihinde bu konulara yer verilmesi Ogrencilerin ilgisini artirabilir. Ayrica kiz ve erkek Ogrenciler arasinda
olusabilecek esitsizligi gidermek i¢in ise fen bilimleri dersi sinif etkinliklerinde tiim 6grenciler icin ilging gelebilecek
konu ve ayrintilara yer verilmesi, konularin giinlik yasantiyla iliskilendirilmesi ve etkinliklerde farkli yontem ve
stratejiler kullanmasi ¢oziim olabilir. Fen konularinda proje calismalari, arastirma odevleri vb. etkinliklere yer
verilmesi Ogrencileri belirli diizeyde zorlamakla birlikte &grencilerin ilgilerini ve 6grenmelerini olumlu yonde
etkileyebilir. Erkek &grencilerin bilgisayar destekli fen etkinliklerinde ders konusuna yonelik daha ilgili olduklari
belirlenmistir (Yaman, 2009). Bu durumda fen bilimleri dersi sinif etkinliklerinde bilgi ve iletisim teknolojileri
destekli egitimler erkek 6grencilerin ilgi duymadigi fen konularina yonelik ilgilerini destekleyebilir.

Arastirma sonuglarinda, kiz ve erkek Ogrencilerin fen bilimleri dersi simif etkinliklerine yonelik algilarinin
farklilagmadigi belirlenmistir. Ancak alanyazinda Gentry vd., (2002) ile Aryan ve Shahrokhi (2015) kiz dgrencilerin
erkeklere gore sinif etkinliklerini daha ilgi ¢ekici ve keyif verici olarak algiladiklarimi ifade etmislerdir. Bu durumda
alanyazindaki arastirma sonugclari ile bu arastirma sonuglar1 benzerlik géstermemektedir. Bu sonug, fen bilimleri dersi
siif etkinliklerine yonelik algi noktasinda cinsiyetin etkisini ortaya ¢ikarici daha fazla ¢aligma yapilabilir.

Arastirma sonuglari, sinif diizeyine gore dgrencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik algilarinin
ve fen konularina yonelik ilgilerinin farklilagsmadigin1 ortaya koymaktadir. Alanyazinda 6grencilerin simif
etkinliklerinde ilgi, tercih ve zevk almaya yonelik algilarinin sinif seviyesi arttikca azaldigim (Gentry vd., 2002;
Lowe, 1987) ve ergenlik oncesi donemde diistiigiinii ortaya koyan ¢alismalar bulunmaktadir (Feldlaufer, Midgley ve
Eccles, 1989; Midgley, Anderman ve Hicks, 1995). Ayrica Gilbert (2006) ile Osbourn ve Collins (2000), 6grencilerin
kiiciik stniflarda fen konularina daha fazla ilgi gosterdiklerini ve sinif seviyesi arttikga ilginin azaldigin belirtmistir.
Bu arastirma sonuglar ile alanyazin ¢elismektedir. Bu sonug, kullanilan 6lgme araci veya farkli 6rneklem iizerinde
caligilmis olmasindan kaynaklanmig olabilir. Bu nedenle 6grencilerin fen bilimleri dersi etkinliklerine yonelik
algilarmin sinif degiskenine gore nasil degisim gosterdigi ve degisimin sebeplerini derinlemesine irdeleyen daha fazla
caligma yapilabilir.

Arastirma sonuglarinda 6grencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik ilgi duyma, etkinliklerden
zevk alma, etkinligin konusuyla ilgili se¢cim yapabilme, etkinlik sirasinda sinirlari zorlama puanlari ile fen konularina
yonelik ilgi puanlar1 arasinda pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iligski oldugu belirlenmistir. Bu degiskenler
arasindaki iliski zayif diizeyde de olsa fen bilimleri dersi siif etkinlikleri algisinin fen konularma yonelik ilgiyi
etkiledigi soOylenilebilir. Ayrica Palmer (2009) egitsel igerikli aktivitelerin Ogrencilerin ilgi diizeyini artirdigim
belirtmistir. Bu sonuglara gore, 6grencilerin etkinligin konusuyla ilgili se¢im yapabilme, ilgi duyma, etkinliklerden
zevk alma ve sinirlar1 zorlama algilar1 dogrultusunda fen bilimleri dersi sinif etkinlikleri diizenlendiginde 6grencilerin
ilgili konulardaki 6grenme isteklerinin artacagi diisiiniilmektedir. Bu sayede 6grencilerin fen konularina yonelik ilgisi
ve bagarisi artirilabilir. Clinkil bireyler ilgi duydugu seyler hakkinda bilgilerini artirmakta ve derinlemesine 6grenmeye
sahip olmaktadir (Erten, 2008; Krapp vd., 1992).
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Calisma sonuglarinda genel olarak bakildiginda 6grencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinlikleri algisi ile fen
konularma yonelik ilgi diizeylerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin fen bilimleri dersi sif
etkinliklerine yonelik algis1 ile fen konulara yonelik ilgileri arasinda pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli bir
iligki oldugu tespit edilmistir. Bu noktada alinyazina katki olarak fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik ilgi
duyma, etkinliklerden zevk alma, etkinligin konusuyla ilgili secim yapabilme, etkinlik sirasinda sinirlar1 zorlama
noktasindaki algilarinin ve konulara yonelik ilginin artirilmasimin gerekli oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin
fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik algisinin gelistirilmesi ile 6grencilerin fen konularina yonelik ilgilerinin
artacag tespit edilmistir. Bu sebeple fen bilimleri dersi sinif etkinliklerinde bu 6zelliklerin gelistirilmesinin gerekli
oldugu diigiiniilmektedir. Bu sonuglar dogrultusunda sunlar onerilebilir;

Egitimciler, 6grencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik ilgi duyma, etkinlik konularindan zevk
alma, etkinligin konusuyla ilgili se¢im yapabilme ve etkinlik sirasinda sinirlarini zorlamalarina iligkin algilarii
dikkate alarak etkinlikler hazirlayabilirler. Etkinliklerde insan anatomisine, beslenmesine, sagligina, hastaliklara ve
cevre sorunlarina yonelik konulara yer verilebilir. Ayrica etkinliklerde, dgrencilerin yasantilart ile dogrudan iliski
kurabildikleri ve giinliik yasamlarinda uygulayabildigi konulara yer verilmesi de 6grencilerin fen konularma ilgisini
artirabilir. Bilgi ve iletisim teknolojileri destekli fen bilimleri dersi etkinlikleri tasarlanabilir. Bu etkinliklerin
tasarlanmasinda Ogrencilerin zevk alabilecegi, farkli ve ilging konulara, uygun zorluk iceren uygulamalara yer
verilmesi ve Ogrencilere se¢im sansi sunulmasi bu etkinliklerin niteligini ve 6grencilerin fen konularina yonelik
ilgisini artirabilir.

Aragtirma, Orneklemi belirleme yontemi, orneklemin genigligi, kullanilan nicel 6l¢me araglari sebebiyle
sinirlilik gostermektedir. Bu sebeple arastirmacilar, bu ¢alismaya benzer sekilde daha genis 6rneklemin dahil edildigi
ve nitel veri toplama araglarinin da kullanildig1 yeni ¢alismalar gerceklestirebilirler.
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Extended Summary
Introduction

Factors such as challenging classroom activities, having options about the activities and taking pleasure from
the activities can increase the quality of the learning environment during the education process. These factors can also
support student motivation and success (Gentry et al., 2002; Yang et al., 2012). Furthermore, quality classroom
activities can improve students' interest and enthusiasm (Moore, 2011). It is important to know how students perceive
activities during the learning process, because students’ perceptions of class activities in terms of attention, enjoyment,
opportunity to select and challenge can provide substantial information to the educators and researchers about an
effective learning process.

Interest is one of the individual differences which is considered very important by researchers in the field of
education (Erten, 2008; Krapp et al., 1992). Lin et al., (2013), Mazer (2013) and Hidi, (2000) stated that the increase
in interest of students also increases students’ participation in science courses and their motivation for learning. The
improvements in classroom activities can positively affect the students’ interest in educational subjects (Kang et al.,
2010).

It is important to determine students' perceptions of science classroom activities and their interest in science
subjects and the relationship between them, because science classroom activities should create curiosity, astonishment
and excitement about the subjects (Schiefele and Koller, 2001). Therefore, it is necessary to examine how the
classroom activities are perceived by the students, in terms of attention, enjoyment, opportunity to select, and
challenge, and whether this has any effect on students’ interest in science subjects.

However, it was seen that the studies related to this subject were not sufficient in the literature. Therefore, it is
believed that the result of this study will contribute to the literature. In this way, well designed science classroom
activities can be developed to encourage students' interest in science subjects, to make them curious, to support their
motivation and lead them to success in science subjects.

The aim of the study is to determine the students' perceptions about science classroom activities and their
interest in science subjects in terms of gender and class variables and to identify the relationship between them.

Method

A cross-sectional screening method was used in the study (Biiylikoztiirk, et al., 2012). The study group included 387
secondary school students from two different schools in 2 different provinces of the Marmara region during the spring
term of the 2018-2019 academic year. The study group was determined by the convenience sampling method
(Biiyiikoztiirk et al., 2011). 6™ to 8" grade students participated in the study. The study data was collected using the
Science Classroom Activities Scale and Science Subjects Interest Scale. Descriptive statistics, independent groups t-
test and one-way variance (ANOVA) analyses were performed to determine whether students' perceptions about the
science classroom activities and their interest towards science subjects showed any statistically significant differences
according to gender and grade levels. Correlation analysis was conducted to determine the relationship between the
perceptions of science classroom activities and interest in science subjects.

Conclusions and Discussion
As a result of the study, it was observed that the students' perceptions of science classroom activities in terms of
attention, enjoyment, opportunity to select and challenge were at a moderate level. This result is similar to the studies
in the literature (Gentry and Owen, 2004). However, there are also other studies in the literature which state that the
students’ perceptions in selecting classroom activities were at a low level (Gentry et al., 2000).

It was observed that the students' interest levels in the science subjects were at a moderate level. However, in
the literature, it is stated that students' levels of interest in science subjects were high (Eke, 2010; Yildirnm and
Kokliikaya, 2016). Therefore, the results of this study do not match the results of the studies in the literature. It has
been reported that students have high levels of interest in specific science subjects such as human anatomy, health,
space and daily applications of physics (Erten, 2008; Lagin Simsek, 2007). Therefore, further studies should be
conducted to determine the interest levels of students in science subjects in general.

The results of this study demonstrated that, according to the gender, there was statistically no significant
difference among the interest levels of students in science subjects. In other words, the interest levels of female
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students in science subjects were higher compared to the males. In the literature, Finke (1998), Smail and Kelly
(1984), Lowe (1992) Gehlhaar et al., (1999), Dervisoglu et al., (2004) and Yaman (2009) reported that female students
interest in general biology, the human body, nutrition, health, nature and environmental issues was higher than that of
the male students. The results of this study are similar to the literature. However, at the same time there are other
studies in the literature which state that male students' interest in science subjects was higher than for female students.

In this study, it was determined that, according to gender, there were statistically no significant differences
among the perceptions of the students for the class activities in the science courses. However, in the literature, Gentry
et al., (2002) and Aryan and Shahrokhi (2015) stated that female students perceived class activities as more interesting
and enjoyable than males. In this case, this study and the results of the studies in the literature do not match.
Therefore, there is a need for more in depth studies to reveal the effect of gender on the perception of science
classroom activities.

In conclusion, it was determined that, according to the grade level, there was statistically no significant
difference between the perceptions of the students concerning the science course class activities and their interest
levels in science subjects. However, in the literature, there are studies showing that students' perceptions of classroom
activities, in terms of attention, preference and pleasure, decreases as the grade level increases (Gentry et al., 2002;
Gilbert, 2006; Lowe, 1987). The results of this research contradict the literature. This may be due to the different
measurement tools or different sample.

Furthermore, it was determined that there was a positive and statistically significant relationship between
students’ perceptions of science classroom activities, in terms of attention, enjoyment, opportunity to select and
challenge, and students’ interest in science subjects.

In the literature, Palmer (2009) stated that educational activities increase the level of students' interest. These
results show that if the classroom activities are designed according to the perceptions of students in terms of attention,
enjoyment, opportunity to select and challenge, it can increase the students’ interest in science subjects. It is suggested
that researchers can conduct similar studies with more study groups, using different measurement tools and qualitative
data collection methods.
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