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ABSTRACT: This present research aimed to adapt “The Writing Attitude Survey” into Turkish language.
The data for factor analysis and Cronbach’s Alpha internal consistency reliability was obtained from 289
second grade elementary school students. The scale, which is consisted of 18 items, revealed one factor
model and explained %32 variance. Factor loading of the scale ranged from .41 to .72. Item total correlation
were from .42 to .70. Beside this, the internal consistency (o) .86. Additionally, factor analysis resulted good
and high fit indices. In conclusion this showed that “The Writing Attitude Survey” adapted into Turkish
language was acceptable.
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OZ: Bu ¢alismanin amaci, ilkokul ikinci sinif ogrencilerine yonelik yazmaya iliskin tutum 6lgeginin Tiirkce
diline uyarlanmasi ve 6lgegin Tiirk¢e formunun uygulanabilir gecerlilik ve giivenirlilik 6zelliklerine sahip
olup olmadiginin tespit edilmesidir. Bu dogrultuda yapilan gegerlilik, giivenirlilik ve faktor analizi ¢alismalari
igin 289 ilkokul ikinci simif 6grencisinden veri toplanmistir. Yapilan analizler sonucunda, 18 maddeden
olusan olgegin, varyansin %32’sini agiklayan tek boyutlu bir yapida sekillendigi tespit edilmistir. Uyarlanan
lgegin faktor yiikleri .41 ile .72 arasinda degismistir. Olgegin maddelerinin madde toplam test korelasyonlari
42 ile .70 arasinda oldugu gériilmiistiir. Olgegin biitiiniinde i¢ tutarlik katsayisi .86 olarak elde edilmistir. Tek
faktorlii bir yapt gosteren dlgegin, uyum iyilik degerlerinin kabul edilebilir sinir araliginda oldugu sonucuna
ulagilmistir. Sonug olarak, Tiirkge’ye uyarlama calismasi yapilan “Yazmaya Yonelik Tutum Olgeginin”
ilkokul 2.smif 6grencilere uygulanacak diizeyde gecerli ve giivenilir oldugu tespit edilmistir.

Anahtar sozcikler: Yazmaya iligkin tutum, yazma 6gretimi, ilkokul 6grencisi, 6l¢ek uyarlama
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Giris

Tiirkge 6gretiminde Ogrencilere kazandirilmasi gereken dort temel beceriden bir
tanesi olan yazma, bir konu hakkinda zihinde tasarlanan bilgi, diisiince ya da deneyimlerin
semboller araciligr ile yazili olarak ifade edilmesi anlamina gelmektedir (MEB, 2015).
Yazma becerisi, ¢ocuklarin ilerleyen yaslarinda okuryazarlik ve okudugunu anlama
becerilerini dogrudan etkiledigi icin, erken ¢ocukluk déneminden itibaren gelistirilmesi
gereken en 6nemli becerilerden bir tanesi olarak gosterilmektedir (Hammill, 2004; Gerde,
Bingham & Wasik, 2012).

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimi pek ¢ok siirecten ve durumdan
etkilenmektedir. Ogrencinin aldig1 okul Oncesi egitim ve okuryazarhga yonelik
hazirbulunuslugu, ailenin okuryazarlik yasantisi, 6gretmen, kullanilan yontem ve teknikler
gibi pek ¢ok degisken bu siirecte dgrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimi lizerinde
rol oynamaktadir. Hem ulusal hem de uluslararasi alanda yapilan arastirmalar, ilkokul
diizeyindeki 6grencilerin yazmayi icerikten daha ¢ok teknik bir aktivite olarak gorduklerini
ve bu siirecte hem gramatik hem de bigimsel olarak yazilarinin daha iyi olmasi igin
cabaladiklarini ortaya koymaktadir (Wray, 1993; Tiryaki, 2012). Bu durum da 6grencilerin
olusturacaklar icerikten ve bu siiregte ortaya c¢ikaracaklar1 yaraticiliktan uzaklasarak siireci
daha mekanik, hatadan arinik bir boyutta gérmelerine sebep olmaktadir. Bu durum
ogrencilerin yazma etkinliklerinden keyif almalarini engellemektedir. Oysa her 6grenme
alaninda oldugu gibi yazma Ogrenme alaninda da &grencilerin ¢aligmalara istekli bir
sekilde katilmasi bagarinin en 6nemli kosullarindan bir tanesidir. Ciinkii 6grencilerin daha
nitelikle yazilar yazabilmeleri ve kendilerini yazili olarak daha iyi ifade edebilmeleri i¢in
yazmaya iliskin olumlu tutum beslemeleri gerekmektedir (Graham, 2006; Ozdemir &
Cevik, 2018).

Yazmaya yonelik gelistirilen tutumlar, bireylerin yazma ¢alismas1 yaparken
yasadigr duygusal siiregleri icermektedir (Maio & Augoustinos, 2005; Erdogan, 2012;
Graham, Berninger, & Abbott, 2012). Ogrencilerin yazmaya yonelik besledigi tutumlar
yazi yazarken mutlu hissetmesi, yazi yazmaya karsi istekli olmasi, diizenli olarak yazi
yazmasi Ve Yyazma motivasyonun yiiksek olmasi gibi pek c¢ok oOzelligi igerisinde
barindirmakta ve bunlardan etkilenmektedir.

Yazmaya iliskin tutumu yiiksek olan oOgrencilerin yasadiklarini, yeni Ogrendigi
seyleri ve kendi hislerini yazmaya karsi istekli olduklar1 bilinmektedir. Bu 6grenciler
yazma ¢aligmalar1 yapmaktan ve bu siire¢ sonucunda elde ettikleri {iriinleri paylasmaktan
ve sergilemekten keyif alirlar. Yazmaya iliskin tutumlar diisiik olan 6grenciler ise yazma
caligmalar1 yapmak istememekte ve dolayisiyla yeterince iyi yazma iirlinleri ortaya
koyamamaktadir. Bu noktada &grencilerin yazmaya yonelik tutumlariin, yazili anlatim
basarilari tizerinde oldukga etkili oldugunu unutulmamalidir (Hess & Wheldall, 1999).

Ogrencilerin yazma etkinliklerine karsi olumsuz tutum beslememeleri igin zor ve
biligsel olarak oldukc¢a aktif olmanin zorunlu oldugu bir siire¢ olan yazma caligsmalarinin
olabildigince sade, net ve kolay anlasilir bir sekle getirilmesi gerekmektedir. Bunu
gerceklestirirken Ogrencilerin ilgilerini goz Oniine alma, farkli yontem ve teknikleri
uygulama, eglenceli etkinlikler ile siireci pekistirme ve 6grencilerin yazma c¢alismalarindan
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keyif almasini saglama gibi noktalar g6z dniinde bulundurulmalidir (Susar Kirmizi, 2009).
Bu siirecte yazma caligsmalarina yonelik olumsuz duygu, diisiince ve davranislarin ortadan
kaldirilmasinda nitelikli bir 6gretim ortami olusturmak olduk¢a Onemlidir. Ayrica
yazilacak konu ile ilgili 6grenciler ile okumalar yapma, tartismalar gergeklestirme ve
konuyu ilgi ¢ekici hale getirme gibi islemler 6grencileri yazmaya daha motive olmus bir
hale getirebilmektedir. Buna yonelik 6grencilere sunulan firsatlar onlarin yazmaya iliskin
bakis acilarmi degistirebilir ve nitelikli yazilar yazmalarinda onemli rol oynayabilir
(Flowers & Hayes, 1981; Hawkins, 2006).

Yazma calismalar1 yapilirken dikkat edilmesi gereken bir diger nokta ise
Ogrencilerin kendi yazmak istedigi konuda yazmalarina imkéan saglamaktir. Bu noktada
Ogrenciler konu se¢imi yaparken yasadiklari olaylar1 yazmaya yonlendirilmelidir.
Ogrencilerin kendi ilgi duydugu konular1 tespit etmesini saglayarak, bu konular1 kendi
yasamlari ile biitiinlestirip yazma ¢alismalarindan daha fazla keyif almalar1 saglanmalidir.

Ogrencilerin yazma Galismalarina olumlu tutum beslemesi icin yapilmasi gereken
bir diger islem ise yazma caligmalar1 degerlendirilirken olumlu yonlerin 6n plana
cikartilarak dgrencilerin basarili olma hissini tatmasi saglamaktir. Ogrencilerin yazmay1
sevmemelerinin en temel sebebi yazma ¢alismalarinda kendilerini basarisiz hissetmeleridir.
Boylece bu korku yenilerek 6grencilerin yazma c¢alismalarima daha istekli katilmalari
saglanabilir.

Cowley (2002) yazma motivasyonu yiiksek olan ve yazmayi severek yasantisinda
kullanan Kisilerin kendilerine giivenerek daha rahat ve nitelikli yazilar yazdigini ifade
etmistir. Ayrica Ogrencilerin yazmayir sevmeleri ve yazmaya karst olumlu tutum
besleyerek, yiiksek bir yazma motivasyonuna sahip olmalar i¢in asagidaki onerileri dile
getirmistir:

« Ogrencilere yaz1 yazmalarmin ve yazilacak konunun mantikli bir izahim yapmak.

* Demokratik, dgrencilerin diigiincelerinden 6tiirli kinanmadigi, herkesin 6zgiir bir
sekilde fikrini dile getirebildigi sinif ortami yaratmak.

* Yazmayi cesitli oyunlar, miizikler ve drama gibi etkinlikler ile eglenceli bir hale
getirmek.

* Yazma Oncesi bir sporcunun 1sinma hareketleri yaptigi gibi 6grencileri de yazma
yapacaklar1 konuya hazirlamak.

« Ogrencilere yazma konusunda onlari tesvik edecek ve cesaretlendirecek sozler
sOylemek, onlar1 motive etmek.

« Ogretmenlerin giinliik yasamlarinda yazmanin &nemli bir beceri oldugunu
ogrencilerine hissettirmesi ve yazmay1 devamli bir sekilde kullanmasi.

+ Ogrencilerin ilgi alanlar1 ile yazma c¢alismalarinin birlestirilmesi. Ornegin
bilgisayar1 ¢cok seven bir 6grencinin yazma c¢alismalarini bilgisayar {izerinden yapmasini
saglamak.

Gortldiigii tlizere Ogrencilerin yazmaya iligkin tutumlariin yazili anlatim
becerilerinin gelisime yonelik ciddi bir etkisi vardir. Bu dogrultuda 6grencilerin yazili
anlatim becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in Oncelikle sahip olduklar1 yazmaya iliskin
tutumlarinin daha olumlu hale getirilmesi gerekmektedir. Bu islemin yapilabilmesi i¢in de
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oncelikle ogrencilerin yazmaya iligskin tutumlarinin ortaya ¢ikarilmasina ihtiyag vardir. Bu
ihtiyacin karsilanmasi amaciyla yazmaya iliskin tutum 6l¢ekleri kullanilmaktadir.

Alanyazin incelendiginde ilkokul ogrencilerinin yazmaya iliskin tutumlarinin
Olclilmesi amaciyla Susar Kirmizi (2009) ile Erdogan ve Yangin’in (2014) calismalari
dikkat cekmektedir. Bu iki ¢alismada da Olge8in arastirmacilar tarafindan gelistirildigi
gorulmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin yazmaya iliskin tutumlarmin 6l¢iilmesinde
cesitliligin saglanmasi ve Ogretmenlere kolay uygulanabilir 6l¢gme araglarinin temin
edilmesi amaciyla farkli 6l¢gme araglarina da ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda, yapilan
calismanin hem ilkokul ikinci sinif diizeyindeki 6grencilerin yazmaya iligkin tutumlarinin
Ol¢iilmesine yonelik yeni 0lgme araglarinin alanyazina kazandirilmasi hem de bu alanda
calisma yapacak arastirmacilara cesitlilik saglamasi bakimindan 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Dolayis1 ile uyarlanacak o6l¢ek baglaminda, ilkokul ikinci smif
diizeyindeki  Ogrencilerin  yazmaya iligkin  tutumlarim1  belirlemeye  yonelik
gerceklestirilecek calismalarla, 6grencilerin yazmaya iliskin tutumlar1 belirlenecek ve
mevcut durumun daha iyi hale getirilmesine yonelik adimlar atilabilecektir. Bu baglamda
uyarlama ¢aligmasi yapilan 6lgek ile ilgili agagidaki sorular cevaplanmaya caligilmistir:

» Uyarlama caligsmasi yapilan 6lgegin parametrik dzellikleri nelerdir?

* Uyarlama ¢aligmasi yapilan dlgegin parametrik 6zellikleri, yapisal olarak yiiksek
diizeyde giivenirlilik degerleri ortaya koymakta midir?

Yontem
Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu belirlenirken kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi
tercih edilmistir. Bu yontem, ulasmanin kolay oldugu, arastirmaya katilma noktasinda
goniillii olan bireylerin arastirmaya dahil edildigi bir 6rnekleme yontemidir (Creswell,
2005). Bu baglamda arastirmanin gergeklestirilmesinde, arastirmacinin ulagsmasiin kolay
oldugu Bursa ili Niliifer ilgesindeki iki okul tercih edilmistir. Bu okullarin tercih
edilmesinde okul yonetiminin bilimsel ¢aligmalarin yapilmast i¢in olumlu goriis bildirmesi
ve siirece katilma noktasinda istekli olmasi da etkili olmustur. Arastirmanin uygulandig: iki
okul da orta diizeyde sosyo-ekonomik bolgede bulunmaktadir. Ayrica segilen okullar
ogrenci devamsizliginin oldukga diisiik diizeyde oldugu okullardir. Arastirma iki okuldaki
ilkokul ikinci siif diizeyindeki tiim siniflarda uygulanmis ve toplam 289 6grenciden veri
toplanmistir.

Veri Toplama Araci
Yazmaya Yénelik Tutum Olcegi

Calismada Kear, Coffman, McKenna ve Ambrosio (2000) tarafindan, ilkokuldan
lise diizeyine kadar Ogrencilerin yazmaya iliskin tutumlarmin o6lgiilmesi amaciyla
gelistirilen  yazmaya  yoOnelik tutum  Olgeginin  Tiirkce uyarlama  ¢aligmasi
gerceklestirilmistir. Yazmaya iligkin tutum Olgegi, Ogrencilerin yazmaya karsi tutumu
hakkinda hizli bir gosterge saglar. Bu 6l¢egin orijinali 28 maddeden olusur ve tiim sinifa
yaklasik 20 dakika uygulanabilir. Olgekteki her bir madde yazmaya iliskin tutum hakkinda
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kisa ve basit ifadeli bir agiklama sunar. Bu agiklamanin ardindan dort Garfield fotografi
gelir. Bu fotograflardaki her poz, ¢ok olumlu ile ¢ok olumsuz arasinda degisen farkli bir
duygusal durumu gostermek i¢in tasarlanmistir. 4’1 Likert tipte olan olgek Garfield
karakteri ile resimlendirilmistir. Olcekteki maddelerin puanlandirilmasi “gok mutlu” 4
puan, “mutlu” 3 puan, “mutsuz” 2 puan, “cok mutsuz” ise 1 puan seklindedir.

Olgegin orijinal hali tek faktorlii bir yap1 icermektedir ve giivenirlik katsayis1 .88
olarak tespit edilmistir. Olcek birinci smiftan on ikinci smifa kadar tim smif
diizeylerindeki 6grencilerin yazmaya iliskin tutumlarinin 6lgiilmesinde kullanilmak {izere
hazirlanmistir. Bu c¢alismada ise 6lg¢egin, ilkokul ikinci sinif diizeyindeki Ogrencilerin
yazmaya iligkin tutumlarinin 6l¢iilmesinde kullanilmak tizere, Tiirk¢e diline uyarlama
calismas1 gerceklestirilmistir. Yani 6lgegin bu arastirma sonucu Tiirkge diline kazandirilan
formati yalnizca ilkokul ikinci sinif 6grencilerine yoneliktir.

Veri Toplama ve Analizi Streci

Arastirmada oncelikle dlgekteki tiim maddeler arastirmacilar tarafindan Tiirkge *ye
cevrilmis ve Ingiliz Dili Egitimi bsliimiinde gorevli, ana dili Tirkce olan l¢ akademisyen
tarafindan gozden gecirilmistir. Gozden gecirme sonucunda gelen uyarilar dogrultusunda
Olcege son hali verilmistir. Bu uyarilar, baz1 maddelerin ayn1 anlama geldigi ya da Tiirk
ogrenciler tarafindan benzer sekilde algilanacagi ve bazi maddelerde verilen durumun tam
olarak anlagilir olmadigr yani Ogrencilerin farkli anlamlar c¢ikarabilecegi seklindedir.
Uyarilar dogrultusunda degisiklikler yapilmis ve ayni uzmanlara tekrar gonderilerek
dlgegin tekrar incelenmesi saglanmigtir. Olgegin orijinali 28 maddeden olusmakta iken,
uyarlanan 6l¢ekte iki madde birlestirilerek dlgcek 27 maddeye diisiiriilmiistiir. Birlestirilen
maddeler, 6l¢gegin orijinalinde iki derse karsilik gelen (Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
dersleri ile ilgili) maddelerinin, Tiirk Egitim Sisteminde ilkokul 2.smif diizeyinde tek derse
(Hayat Bilgisi) karsilik gelmesinden kaynaklanmaktadir. Calismanin devaminda ise
Olcegin gegerlik ve gilivenirlik g¢aligmalart yiiriitiilmistir. Bu asamada Olgegin yap:
gecerliligin sinanmasinda agimlayic1 faktor analizi (AFA) ve dogrulayici faktor analizi
(DFA), giivenirlik ¢aligmasi igin ise i¢ tutarlik katsayist (Cronbach Alpha o) uygulanmustir.
Verilerin analizi edilmesi siirecinde SPSS, Mplus ve AMOS paket programlarindan
yararlanilmigtir.

Bulgular

Olgegin yap1 gegerligini snamak i¢in uygulanan AFA sonucunda 6lgme aracinin 27
maddeden olusan tek faktorlii bir yapr gosterdigi goriilmiistiir. 9 madde .40’in altinda
faktor yiikiine sahip oldugu gerekcesi ile Olcekten cikarilmustir. Olgekten ¢ikarilan
maddeler incelendiginde, bu maddelerin genel olarak dgrencilerin gergek yasamlarinda bir
anlam ifade etmediginden dolay: faktor yiiklerinin diisiik olabilecegi tahmin edilmektedir.
Ornegin 6lgegin orijinal halindeki iigiincii madde, dgrencilerin bir markete almak istedigi
bir iriin ile ilgili yaz1 yazdigindaki yasadigi hislerle ilgilidir. Bu durum arastirmanin
yapildig1 Sgrenciler igin ¢ok gecerli gorinmemektedir. Olgegin orijinal formundan
¢ikarilan maddeler ile birlikte son halinin 18 maddeden olusan tek faktorlii bir yapida
oldugu gériilmiistiir. Olgegin gegerligine ve giivenirligine yonelik elde edilen bulgular
Tablo 1’de gosterilmistir.
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Analizlerinin yapilmasinda SPSS, AMOS ve Mplus paket programlari siirece dahil
edilmistir. AFA analizleri hem Mplus’ta hem de SPSS’te kontrol edilmistir. Oncelikli
olarak veri setinin ¢ok degiskenli istatistikler i¢in uygunluk durumu sinanmistir. Buna gore
tim grupta KMO o6rneklem uygunluk katsayisi .887 (>.60), Barlett Sphericity testi (¢cok
degiskenli normal dagilimin gdstergesi) ¥2=1389.473(153); (p< .001) olarak elde
edilmistir. Olgegin yap1 gegerliginin smanmasi icin A¢imlayici Faktdr Analizi (AFA) ve
Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) kullanilmistir. AFA sonucunda o6lgme aracinin
orijinalinde oldugu gibi tek faktdrlii bir yapr gosterdigi anlasilmistir. Olgegin tek faktor
olarak 5.752’lik bir 6z degere sahip ve %32 oraninda bir varyans agikladigi tespit
edilmistir. Alanyazinda tek faktorli oOlgcek yapilarinda toplam varyansin %30’unun
aciklanmasi yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztlrk, 2006). Uyarlanan 6lgegin faktor yiikleri
41 ile .72 arasindadir. Olgegin maddelerinin madde toplam test korelasyonlar1 .42 ile .70
arasinda degismistir. Bu bulgulara gore Olcegin maddelerinin benzer davraniglari
degerlendirmeye yonelik oldugu sdylenebilir (Blyukoztirk, 2007). Ek olarak tablo 1°den
anlasilacagi lizere 6l¢egin biitliniiniin i¢ tutarlik katsayisinin .86°dur.

Tablo 1. Olgege Iliskin Yapilan AFA Sonucu Faktdr Yiikleri, Madde Toplam Test
Korelasyonlar1 ve t-Testi Sonuglari

Maddeler Faktor Ykleri M b Test AUt Grup Farla
ml A48 49 8.699***
m2 41 42 5.477***
m3 57 .55 6.165***
m4 .56 .55 8.631***
m5 .55 .52 6.343***
m6 .55 .57 8.949***
m7 .62 .61 8.903***
m8 .68 .65 7.712%**
m9 .55 54 6.654***
m10 12 .70 7.759***
mll .59 .60 11.296***
m12 .65 .62 6.996***
m13 .61 .60 6.810***
ml14 .62 .59 6.833***
m15 51 .56 10.634***
m16 43 48 9.280***
m17 48 52 8.503***
m18 49 .53 8.978***
N *%%0<0,001
154
Varyans (%) 31.955
Oz deger 5.752

© 2019 JLERE, Dil Egitimi ve Arastirmalart Dergisi - Journal of Language Education and Research, 5(2), 267-282



Yazmaya Iliskin Tutum Olgeginin Tiirkge ... 273

Cronbach’s

Alpha

.86

DFA analizin elde edilen 6l¢ege ait uyum iyiligi degerleri Tablo 2’de verilmistir.
Analizler hem Mplus hem de AMOS’da test edilmistir. Tablo 2 incelendiginde Olgege
iliskin tek faktorlii yapinin uyum iyilik degerlerinin kabul edilebilir araliklar icerisinde
oldugu ifade edilebilir (Hooper, Coughlan, & Mullen, 2008; Kline, 2011).

Tablo 2. Yazmaya Yénelik Tutum Olgegi Uyum lyiligi Degerleri

Model 72 df  y2/df TLI RMSA GFI CFI RMR  SRMR
Tek Faktor 234907 131 1793 91 052 92 92 044 0492
okt p< 001,

Yapilan tiim istatistiki ¢aligmalara dayali olarak, 28 maddelik dl¢ekten 2 madde
birlestirilerek tek madde haline getirilmis, 9 madde ise gecerli ve giivenilir bulunmadig:
icin dlcekten cikarilmistir. Olgegin son hali 18 maddeden olusmus olup .86 i¢ tutarhilik
katsayisina sahiptir. Olgek dortlii likert tarzinda olup &lgekteki puanlamalar “Cok mutlu”
ve “Cok mutsuz” araliginda degismistir. Olcekteki tiim maddeler olumludur. Tiirkce ’ye
uyarlama c¢aligmasi yapilan “Yazmaya Yonelik Tutum Olgeginin” ilkokul 2. smf
ogrencilere uygulanacak diizeyde gecerli ve giivenilir oldugu tespit edilmistir (Ek-1).

Sonug¢ ve Tartisma

Yazma O6grenme alaninda yapilan calismalara bakildiginda yazmanin duyussal
yoniiniin incelendigi pek ¢ok calismanin oldugu ve bu duyussal 6zelliklere yonelik ¢esitli
olgeklerin gelistirildigi veya uyarlandign goriilmektedir. Ogrencilerin yazma kaygilarmin
tespit edilmesine yonelik yazma kaygisi 6lgegi (Yaman, 2010; Karakaya & Ulper, 2011;
Ozbay & Zorbaz, 2011), yazmaya yonelik kendi yeterliliklerinin belirlenmesine yonelik
yazma 0z yeterlilik dlgegi (Aydin, innali, Batar & Cakir, 2013; Sengiil, 2013; Demir,
2014), yazma aliskanliklarinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in yazma aliskanliklar1 6l¢egi (Erdem
& Ozdemir, 2012), yazma tercihlerinin ve hangi konularda, hangi metin tiirlerinde ve
igeriklerinde yazmak istediklerinin belirlenmesi i¢in yazma egilimi 6l¢egi (Iseri & Unal,
2010), yazmaya yonelik 6z diizenleme yetkinliklerinin tespit edilmesi i¢in yazmaya
yonelik 0z diizenleme yetkinlikleri Olgegi (Celikkaleli & Yildirim, 2015) ve yazma
tutuklarmin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla yazma tutuklugu 6lgegi (Ozbay & Zorbaz, 2012)
gelistirilmis veya uyarlanmistir.

Yapilan caligmalar dikkate alindiginda yazma ile ilgili 6lgek gelistirme ve uyarlama
caligmalarinin agirlikli olarak yazmaya iliskin tutumlarin Sl¢lilmesine yonelik oldugu
dikkat cekmektedir (Bagci, 2007; Temizkan & Sallabas, 2009; Karatay, 2011; Goger,
2014; Akaydin & Kurnaz, 2015; Susar Kirmizi, 2009; Erdogan & Yangin, 2014; Seban,
2012; Knudson, 1991; 1992; 1993; Kear, Coffman, McKenna & Ambrosio, 2000; Adler,
1998). Bunun sebebi olarak yazmaya iliskin tutumun yazma ile ilgili 6l¢iilebilecek diger
tim degiskenler iizerinde etkili olmasi gosterilebilir (Arict & Kaldirim, 2015). Basta
yazma kaygis1t olmak iizere, yazili anlatim becerilerinin gelisimi, okunakli ve sekilsel
olarak daha nitelikli yazilar yazma, yazma motivasyonu, yazma tutuklugu ve yazma 6z
yeterligi gibi durumlarin tamami yazmaya iliskin tutumdan etkilenmektedir (Graham vd.,
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2019). Bu sebeple 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin dogru bir sekilde 6lgtilmesi
icin her sinif diizeyine yonelik gegerli ve giivenilir 6lgme araglarina ihtiya¢ duyulmaktadir
(Berge vd., 2019). Bu arastirma da bu ihtiyacin giderilmesi katki saglamak amaciyla,
ilkokul ikinci sinif diizeyindeki 6grencilerin yazmaya iliskin tutumlarinin 6l¢iilmesine
yonelik gelistirilen yazmaya iliskin tutum Olgeginin Tirkce diline uyarlama calismasi
yapilmistir.

Yazmaya iliskin tutumlarin 6lgiilmesine yonelik gerceklestirilen 6lcek uyarlama ve
gelistirme caligmalari incelendiginde, 6gretmen adaylarinin yazmaya iliskin tutumlariin
olgiilmesine yonelik ¢alismalarin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir (Bagci, 2007; Temizkan &
Sallabas, 2009; Karatay, 2011; Goger, 2014). Ogretmen adaylar1 disinda lise 6grencilerinin
yazmaya iliskin tutumlariin 6l¢iilmesi amaciyla Akaydin ve Kurnaz (2015) tarafindan lise
ogrencilerine yonelik yazma tutum &lgegi gelistirilmistir. ilkokul 6grencilerinin yazmaya
iliskin tutumlarinin 6l¢tilmesine yonelik alanyazin incelendiginde ise Susar Kirmizi (2009)
ile Erdogan ve Yangin’in (2014) dlgek gelistirme ¢alismalari bulunmaktadir. Bunlarin yanm
sira Seban (2012) yaptig1 arastirmada, bu c¢alismada Tiirkge diline uyarlamasi yapilan
6lgegin bir boliminin uyarlama ¢alismasini gergeklestirmistir. Uyarlanan bu 6lgek ilkokul
Ogrencilerinin yazmaya iligkin tutumlarinin 6lgiilmesini hedeflemektedir. Bu bakimdan
ilkokul  diizeyindeki  Ogrencilerin yazmaya iliskin tutumlarmin  6lgiilmesinde
kullanilabilecek olan bu o0l¢egin Tiirkge diline uyarlanmasi, bu alanda ¢alismalar
gerceklestirecek arastirmacilara alternatif bir 6lgme araci saglamasi ve Ogretmenler igin
Ogrencilerinin yazmaya iliskin tutumlarini dogru bir sekilde dl¢ebilmesine olanak tanimasi
bakimindan 6nemli gérilmektedir.

Bu aragtirmada Kear, Coffman, McKenna ve Ambrosio (2000) tarafindan
gelistirilen ve Seban (2012) tarafindan bir boliimiiniin Tiirk¢e’ye uyarlandigi yazmaya
yonelik tutum oOlgeginin tamaminin gegerlik ve gilivenirlik ¢alismalar1 yapilarak Tirkge
diline uyarlanmasi saglanmigtir. Yapilan faktor analizi neticesinde Olgekteki maddelerin
faktor yiikk degerleri ve hesaplanan madde toplam test kolerasyonlart sonucuna gore
yazmaya yonelik tutum 6lgeginin orijinal halindeki gibi tek faktorlii bir yap1 gosterdigi
gorilmistiir. Elde edilen uyum 1iyiligi degerleri de modelin kabul edilebilir oldugunu
gostermektedir (Hooper, Couglan, & Mullen, 2008; Kline, 2011).

Olgme aracinin giivenirligine yonelik olarak yapilan ¢alismada i¢ tutarlik katsayist
.86 olarak bulunmustur. Olgegin orijinalinin i¢ tutarlilik katsayisi ise .88 oldugu ifade
edilmistir (Kear, Coffman, McKenna, & Ambrosio, 2000). Erkus’a gore (2013) 6lgme
araclarinin gilivenirlik katsayisinin .70 ve {iizeri olmasi ol¢egin giivenilir oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda arastirmada elde edilen 6lgegin uyarlama c¢alismasina iliskin
bulgular 6lgme aracinin giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir.

Yapilan gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 neticesinde, yazmaya yonelik tutum
Olgeginin Tirkge formunun ilkokul ikinci sinif 6rnekleminde uygulanabilir psikometrik
degerlere sahip oldugu ortaya konulmustur. Tiirk¢e’ ye uyarlamasi yapilan bu 0Olgek
araciligiyla yazmaya iliskin tutum konusunda arastirma yapmak isteyen arastirmacilara ve
simiflarindaki  6grencilerin  yazmaya iligkin tutumlarin1  belirlemek isteyen simf
Ogretmenlerine, uygulamasi ve puanlamasi kolay bir 6l¢gme aract saglanmis olmaktadir.
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Yazma 6grenme alani ilkokuldan {iniversite yasamina kadar ¢cok genis bir alani
kapsamaktadir. Bununla birlikte yazma 6gretimi genel olarak Smif Ogretmenlerinin gérevi
olarak algilanmaktadir. Bu baglamda ilkokulun dort sinif diizeyinden olustugu gerceginden
hareketle arastirmanin yalnizca ilkokul ikinci simif 6grencileriyle gergeklestirilmis olmasi
arastirmanin  bir siurlil@ olarak ifade edilebilir. Ilgili 6lgegin ilkokulun tim smif
diizeylerine ve ortaokul diizeyine uyarlanmasi1 yararli olacaktir. Arastirmanin yalnizca
Bursa ilinde gerceklestirilmis olmasi da baska bir smirlilik olarak goriilmektedir. Bu
nedenle, sonraki calismalarda daha genis Orneklemlerle ve farkli cografi bolgelerdeki
ogrenciler calisilmasi  Onerilmektedir. Ogrencilerin  yazmaya iliskin  tutumlarmin
Ogretmenlerin yazmaya iliskin davranislarindan etkilendigi aragtirma sonuglar1 ile
gorulmektedir (Bradford, Newland, Rule, & Montgomery, 2016; Tavsanli, 2018). Bu
baglamda 6zellikle Sinif Ogretmenlerinin ve Tiirkce Ogretmenlerinin yazma dgretimine
iliskin tutumlarmin arastirllmasima ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin
yazmaya iliskin tutumlarinin ve dgretmenlerinin yazma Ogretimine yonelik tutumlarinin
birlikte degerlendirilebilecegi iliskisel calismalarin yararl olacag diisiiniilmektedir.
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Ek 1. Yazmaya Yoénelik Tutum Olgegi

Arastirmanin amaci ilkokul 2. sinif 6grencilerinin yazmaya yonelik tutumlarinin incelenmesidir. Elde edilen
veriler yalnizca bilimsel ¢aligmalar igin kullanilacaktir.

Isim:
Numara:

Sinif:

1. Bir seyin olus nedeni ile ilgili yaz1 yazdiginda nasil hissedersin?

Cok mutlu ( ) Mutlu () Mutsuz ( ) Cok mutsuz ( )

2. Birkonu ile ilgili kendi fikrini anlatan bir mektup yazdiginda nasil hissedersin?

i

Cok mutlu () Mutlu () Mutsuz ( ) Cok mutsuz ( )

3. Kitaplar yazmis olan bir yazar olsan kendini nasil hissedersin?

Cok mutlu () Mutlu () Mutsuz () Cok mutsuz ( )
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4. Bir gazete ya da dergide yazar olsan kendini nasil hissedersin?

Cok mutlu () Mutlu () Mutsuz () Cok mutsuz ( )

5. Suan oldugundan daha iyi bir yazar olsan nasil hissedersin?

Cok mutlu ( ) Mutlu () Mutsuz ( ) Cok mutsuz ( )

6. Odev yapmak yerine bir hikdye yazma hakkinda nasil hissedersin?

Cok mutlu () Mutlu () Mutsuz ( ) Cok mutsuz ( )

7. Televizyon izlemek yerine bir hikdye yazma hakkinda nasil hissedersin?

Cok mutlu () Mutlu ( ) Mutsuz () Cok mutsuz ( )
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8. Hayat Bilgisi dersinde yaptigin bir sey ile ilgili yaz1 yazma hakkinda nasil hissedersin?

Cok mutlu () Mutlu ( ) Mutsuz ( ) Cok mutsuz ()

9. Okulda daha fazla yazi yazabilsen nasil hissedersin?

Cok mutlu () Mutlu ( ) Mutsuz () Cok mutsuz ( )

10. Ogretmeninin yeni bir konu hakkinda séyledigi onemli seyleri yazma hakkinda nasil hissedersin?

Cok mutlu () Mutlu ( ) Mutsuz () Cok mutsuz ( )

Cok mutlu () Mutlu ( ) Mutsuz () Cok mutsuz ( )
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12. Hayat Bilgisi dersinde sorulara cevap yazarken nasil hissedersin?

i

Cok mutlu () Mutlu ( ) Mutsuz () Cok mutsuz ( )

13. Insanlarin satin alabilecegi bir iiriiniin reklam metnini yazsan nasil hissedersin?

L 4

Cok mutlu () Mutlu () Mutsuz () Cok mutsuz ( )

]

Cok mutlu () Mutlu () Mutsuz () Cok mutsuz ( )

14. Smf igin bir dergi hazirlayacak olsan nasil hissedersin?

15. Basina gelen seylerle ilgili yazi yazsan nasil hissedersin?

Cok mutlu () Mutlu ( ) Mutsuz () Cok mutsuz ( )
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16. Baska birisinin bakis agisindan yazi yazsan nasil hissedersin?

g aa

Cok mutlu () Mutlu ( ) Mutsuz ( ) Cok mutsuz ()

17. Yazdigin kelimeleri dogru yazip yazmadigini kontrol ettiginde nasil hissedersin?

i

Cok mutlu () Mutlu ( ) Mutsuz () Cok mutsuz ( )

18. Yazdigin bir seyi simf arkadaslarin okusa nasil hissedersin?

Cok mutlu () Mutlu ( ) Mutsuz () Cok mutsuz ( )
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