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18.10.2019 1.siniflarinda 6grenim goren toplam 218 6grenciye birer Coklu Zeka Degerlendirme
Olcegi (Multiple Intelligences Development Assessment Scales-MIDAS) olgegi
uygulanmistir. Olgekler SPSS 15.00 programmna aktarilmis, daha sonra
yorumlanmustir. Arastirmanin bulgulari, yabanc dil 6grencilerinin farkl
programlarda ogrenim goren Ogrencilerden miiziksel-ritmik (p<.017) bedensel-
kinestetik (p<.000), mantiksal-matematik (p<.000) sozel-dilsel (p<.041) ve dogaci
zeka olmak tizere bes alanda farklilastigini ortaya koymaktadir. Bu farklilasma
sozel-dilsel beceride en {ist diizeyde iken, bedensel-kinestetik ve mantiksal-
matematiksel alanda en diisiik seviyededir. Ayrica 6grencilerin zeka alanlar ile
ogrenim gordiikleri boliimlerin sayisal ve sozel agirlikli olmas: arasinda dogrusal
bir iligki s6z konusudur.
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Comparision of The Multiple Intelligence Areas of Students who
are Studying in Different Programs with Foreign languages” Students
(Cukurova University Example)

Abstract

This study was conducted by C.U Faculty of Education foreign language
department students (French, German and English teachers) and numerical
weighted the Department of Physics and Mathematics; The aim of this study is to
compare the multiple intelligence fields of Mechanical Engineering Department
students and Faculty of Education CEIT students. In this study, a scale of Multiple
Intelligence Development Assessment Scales (MIDAS) was applied to a total of 218
students in the first year of these faculties. The scales were transferred to SPSS 15.00
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program and then interpreted. The findings of the study show that foreing language
students, differ in five areas than students from different programs such as musical-
rhythmic (p<.017), bodily-kinesthetic (p<.000), logical-mathematics (p<.000), verbal-
lingustic (p<.041) and naturalist intelligence (p<002). While this difference is at the
highest level in verbal lingustic skills, it is the lowest in physical- kinesthetic and
logical-mathematical fields, In addition, there is a linear relationship between the
students’ intelligence areas and their quantitative and verbal learning tendencies.

© 2019 AEAD
Keywords: Multiple intelligences, Education foreign, Traditional education,
Language programs, Different programs

GIRIS

Ulkelerin gelisebilmesi igin, diisiinebilen sorgulayabilen gelisime agik ve kendini ifade
edebilen bireylere ihtiyag vardir. Ancak nitelikli bireylere ulasabilmek, egitimin daha etkili ve
verimli bir duruma gelmesiyle miimkiindiir. Kuskusuz ki bu durum, farkh ilgi ihtiyag ve
yetenekleri ortaya cikarabilecek ve gelistirebilecek egitim sistemiyle saglanabilir (Giinday,
2006: 64; Saban, 2002: 3). Nitelikli egitim sadece bireysel farkliliklar1 dikkate alabildigi ve
biitiin bireylere esit hizmet edebildigi Ol¢lide amacina ulasmakta; verimli ve basarili
olmaktadir. Bu nedenle egitim; “nasil dgretirim?” sorusundan daha ¢ok “0grenci nasil
dgreniyor?” sorusuna cevap aramalidir. Oncelikle, 6grencilerin birbirlerinden farkli bireyler
oldugu gercegi goz Oniinde bulundurulmali;; onlarin 6grenme stilleri, egitim ortamma
getirdikleri yasanti tecriilbe ve ihtiyaglarm farkli oldugu kabul edilmelidir. Ogretmenin
liderliginde diiz anlatim, soru-cevap ve tartisma gibi yontemlerin kullanildigr uygulama
bicimi olan gelenekselci 6gretim anlayisi, bireysel farkliliklar1 dikkate almamakta bununla
beraber bilgiye ulasma hususunda analiz-sentez arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikaracak bir metod
kullanmamaktadir (Giirses, 2010). Gelenekselci anlayista, ders igerikleri bir dizi bilgi
parcasinin  Ogrenciye aktarilmasina, bilgilerin ezberci bir yontemle Ogretilmesine
dayanmaktadir (Aydogdu, 2006: 49; Karakus, 2006: 83). Zira bu durum, farkli 6zelliklere sahip
bireylere ulasmamizi engellemektedir. Halbuki, bireyler zihinsel 6zellikleri ilgi ve ihtiyaglar1
bakimindan birbirlerinden farklilasmaktadir. Dolayisiyla 6grenme siireglerinin, tiim bireyler
icin ayn1 olmamasi ve 6grenmeyi yonlendiren fiziksel yapilarin, her birey igin degisebilen
siireglerden olusmas: gerekmektedir (Giirses, 2011: 1-2). Ancak gelenekselci anlayis, sozel-
dilsel ve mantiksal-matematik zeka alanlarmni dikkate alarak sadece bu iki zeka tizerinde
yapilanmis, diger zeka alanlarini, 6gretme-6grenme siirecinin disina itmistir. Oysaki egitim

stireci her bir 6grencinin beceri ve potansiyellerine uygun 6gretim ve 6grenim yontemlerini
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belirlemeli, yeteneklerini gelistirmeye yardim etmelidir (Saban, 2002: 2). Bu baglamda, ¢oklu
zeka kurami, 6grenenlerin tiim zeka alanlarini ortaya ¢ikarmasi, onlara uygun yontem, teknik
ve ¢oklu 6grenme ortamlar1 sunmasi nedeniyle, 6grencilerin problem ¢6zme ve tiretkenlik

becerilerini sergileyebilmesi a¢isindan etkili bir kuramdr.
Kuramsal Cerceve
Zeka

Birgok bilim adamu tarafindan farkli bakis acgisiyla tanimlanan zeka, soyut bir kavram
olmasi sebebiyle en ¢ok ilgi ceken ve tartisilan konulardan biridir. Piaget (2016), zeka'y1
bireyin olgunlasma diizeyine bagl olarak, degisen cevre kosullarinda zekice etkinliklerde
bulunmasi, yasami icin en uygun kosullar1 saglamasi seklinde tanimlamaktadir. Gardner ise
zekanin sozel ve matematiksel yeteneklerin 6tesinde bir anlam ifade ettigini savunarak zeka
kavramina farkl bir bakis acis1 getirmistir. Gardner’a gore yasamin ¢esitli alanlarinda varlik
gosteren degisik yetenekler tizerinden ifade bulabilen zeka, ¢oklu bir yapi sergilemekte ve
geleneksel zeka anlayisi temelinde gelistirilen zeka testleriyle Ol¢iilemeyecek bir nitelik arz
etmektedir (Giirel ve Tat, 2010: 336). Esasen o, zeka'nin niteliksel olarak Ol¢iilmesine karsi
cikarak, zihinsel giiclere iligskin bir liste sunarak ve kendi icinde entelektiiel yetkinlikleri
siniflandirarak zekaya yeni bir bakis agisi, cogul bir anlayis getirmistir. Gardner, her bireyin
birden fazla zeka alanina sahip oldugunu kisinin i¢inde bulundugu kiiltiir ve yetistirilme
tarzina bagl olarak biitiin zeka alanlarmin istenilen diizeyde uzmanlastirilabilecegini ve
gelistirilebilecegini belirtmistir (Vural, 2005: 223). Gardner, bireyin farkli alanlarda getirmis

oldugu yetenekleri sekiz zeka alaninda toplayarak ¢oklu zeka kuramini ortaya koymustur.
Coklu Zeka Kurami

Coklu zeka kurami, gercek yasamda belli kiiltiirel yapida degeri olan bir {iriin elde
etme ve problem ¢6zme becerisine dayanan biyopsikolojik potansiyel olarak ifade edilebilir
(Biimen, 2002: 8). Bu kuramda, her bireyin 6grenebilecegi, basaril1 olabilecegi ve gerektiginde
zeki bir birey olarak davranabilecegi belirtilmektedir (Demirel, 2004: 206). Coklu zeka
teorisine gore, insan zekasi, tek faktorlii degildir. Birey birbiriyle esit degerde olan, birden
fazla zeka potansiyeline sahiptir. Dolayisiyla bir zeka diger zeka alanindan daha degerli
degildir. Ancak, deger verilen herhangi bir zeka alan1 diger zeka alanlarina gore daha hizl ve

daha fazla gelisim gostermektedir (Biimen, 2002: 8). Bu noktada her bireyin yasami boyunca
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beceri alanlarini artirma ve gelistirme kapasitesine sahip olabilecegi sdylenebilir. Ciinkii hangi
yas ve seviyede olursa olsun zeka, uygun imkan ve yeterli egitim ortamlarna gore

degismekte; yiiksek seviyede bir gelisim gostermektedir (Saban, 2002: 20).

Coklu zeka kuraminda, her hangi bir zeka alaninin olumlu ya da olumsuz gelismesini
saglayan dort temel faktor bulunmaktadir. Bunlar, biyolojik nitelik, kisisel hayat hikayesi,
tarihsel ve kiiltiirel 0zgegmis, kristallestirici ve felce ugratici deneyimler olarak ifade

edilmektedir.

Biyolojik nitelik: Beyinde, dogum oncesi kalitimsal ya da genetik bozukluklara
rastlanildig1 gibi dogum esnasinda ya da dogum sonrasinda hasarlar olusmaktadir. Gebelik
sirasinda annenin kullandig1 cesitli maddeler bebegin sinir sisteminde hasar olustururken,
cocugun dogustan getirdigi bir takim engeller, zeka alanlarmin gelisimini olumsuz yonde
etkilemektedir. Ayrica, bu alanlarin gelisimi bireyin insanlarla olan iliski ve cevresel
etkilesimleri sonucunda olusmaktadir (Saban, 2002: 20-23; Demirel, Basbay ve Erdem, 2006:
14-15).

Kisisel hayat hikayesi: Her bireyin farkli zeka alanlarmin gelisimi insanlarla olan iligki
ve cevresel etkilesimleri sonucu sekillenmektedir. Varlikli bir ailede yetismeyen bir gocuk
istedigi bir miizik aletine sahip olamayacagindan dolay1 onun miiziksel-ritmik zekas: da
gerileyecek ya da bu zeka alaninin giiclenmesi zorlasacaktir. Eger gorsel zeka alan giiglii olan
bir ¢ocuga ailesi bu alanda gelismesine izin vermeyip doktor ya da hukukcu olmas: yoniinde
bir egitim saglamis ise ¢ocugun gorsel zeka gelisimi engellenecek bodylece mantiksal-
matematik ya da sozel-dilsel zeka alani gelisecektir. Cografi etkenler bireyin zeka alanlarimni
etkilemektedir. Koyde yetisen bir ¢ocugun sehirde yetisen bir ¢ocuga oranla dogaci ve
bedensel zeka alan1 daha fazla gelisim gosterecektir. Genis bir ailede yetismis bir birey ailesine
yardim icin calismak durumunda kalirsa sosyallesemeyecek, aymi zamanda hayallerini

gerceklestiremedigi icinde 6ze-doniik zekas: gelismeyecektir.

Tarihsel ve kiiltiirel 6zge¢mis: Bireyin dogdugu yer, zaman, yasadig1 toplumun
kiiltiirel ve tarihsel gelisimi onun zeka alanlarindan bir ya da birkag tanesini etkileyecektir.
Ornegin miiziksel faaliyetlerin desteklendigi bir dénemde yasayan bir bireyin miiziksel-

ritmik zekas: gelisim gosterecektir (Giilfil, 2010: 33).
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Kristallestirici ve felce ugratic1 deneyimler: Zeka alanlar1 iizerinde etkili olan
kristallestirici ve felce ugratici deneyimler, genellikle cocukluk donemlerinde olumlu ya da
olumsuz yonde gelisen yasantilar sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Bireyin yetenegini ve gizil
giiclerini ortaya ¢ikaran kristallestirici deneyimler, bu yeteneklerin gelismesini saglamaktadir.
Baska bir ifadeyle, kisinin potansiyellerinin doniim noktasi sayilabilecek tecriibelerin
tamamini igermektedir. Felce ugratici deneyimler ise, bireyin utanma, asagilanma, sugluluk,
korku ve kizginhk gibi duygularmi ortaya cikarmakta; yetenek ve potansiyellerini
torpiileyerek azaltmakta ya da ortadan kaldirmaktadir (Saban, 2002: 20-23; Demirel, Bagbay
ve Erdem, 2006: 14-15). Coklu zeka kuraminda birden fazla yetenekten bahseden Gardner,
¢oklu zeka kuramini ortaya koydugu 1983 yilinda, belirli bir zihinsel kavrayis bigimini temsil
eden yedi zeka alanindan s6z etmistir. Bireyin biligsel kapasitelerini arastirdigi ‘zihin
cergeveleri’ adli kitabinda ise, buna dogac1 zeka tiiriinii ekleyerek, insanin dogustan getirdigi
ve gelistirmeye uygun oldugu sekiz (beceri) zeka alanindan bahsetmektedir. (Gardner, 1993:
15; Gardner, 2004). Bir¢cok ozelligi kapsayan bu zeka alanlarmi sozel-dilsel, mantiksal-
matematiksel, gorsel-uzamsal, miiziksel-ritmik, bedensel-kinestetik, sosyal-kisilerarasi, 6ze
doniik-igsel ve dogaci zeka olarak adlandirmistir. Bu arada su hususu 6nemle belirtmek
gerekir ki, kariyerinin ilerleyen sathalarinda Gardner gelistirdigi kuramina, “varolussal zeka”
ve “ahlaki zekd'y1 eklemistir. Gardner (1999), varoluscu zeka’y: (Existential Intelleigence)
alanini, insanin “diinyaya nasil ve nigin geldik?;”biling ne demektir?”;” Olim var
midir?”;“neden Oliirtiz?”;“bir baska insana neden asik oluruz?”; “bir sanat dalina kendimizi
neden adariz?” seklindeki varolugsal sorular tizerinde diisiinme ve bunlar1 ¢6zme becerisi

olarak tanimlamistur.

Gardner (2004), “icinde yasanan c¢agda sadece farkli zekalarimizi diizglin bigimde
kullanmanin yeterli olmadigini sdyleyerek, birbirinden farkl bir¢ok insanin bir arada baris ve
mutluluk iginde yasayabilecegi bir diinya igin ahlaki zekd tiirtinii 6n plana g¢ikartmistir.
Gardner, ahlak’in tanimlayici olmamasi normatif bir yap: gostermesi nedeniyle insanlar1 bir
ahlak tanimi etrafinda toplamanin zor oldugunu soOyleyerek ahlaki zeka'yr ¢oklu zeka
alanlarindan biri olarak tanimlamistir. Ona gore, ahlaki zeka demokrasiye, ifade ve se¢me
ozgilrligiine, hukukun {istiinliigiine inanmak, temel insan haklarma saygili olmak ve cevreye
kars1 sorumluluk duymaktir. Gardner, bu niteliklere sahip ve bunlara bagl olan bireylerin

ahlaki zekasmnin gelismis oldugunu ifade etmektedir (Altan, 2012: 141). Ancak Gardner'in
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kurami, akademi diinyasinda bilinen ve kabul goren sekliyle sekiz temel beceriye dayali sekiz

zeka tiirlinii icermektedir. Bunlar1 sdylece 6zetlemek miimkiindiir:
Sozel-Dilsel Zeka

Sozel-dilsel zeka, soyut kavramlar1 ve diisiinceleri somutlastirarak bireyin zihninde
bilindik hale doniistiirmektedir. Sozel dilsel becerisi olan kisiler, genis kelime hazinesine
sahiptir. Dili gramer kurallarina gore siralamakta, uygun kelimelerin anlamlarini dogru yerde
kullanarak ciimleleri kendilerine 6zgii bir yapida ifade edebilmekte, ayrica gevresindeki
kisilerle basarili ve etkili bir iletisim kurabilmektedirler. Sozel-dilsel zekasi gelismis
ogrencilerin 6grenmeleri daha ¢ok, yazma, okuma, goriisme, tartisma, konusma ve dinleme

becerilerini sergileyebilecekleri materyallerle saglanmalidir (Gardner, 2004).
Mantiksal-matematiksel zeka:

Mantiksal-matematiksel zeka, tiimdengelim veya tiimevarim yontemini kullanarak
soyut problemler {izerinde neden-sonug iligkileri kurabilme, akil ytiriitebilme ve sayilari etkili
kullanabilme yetenegidir. Bu kisiler, nesneleri belli gruplarin 6zelliklerine uygun kategorize
ederek niceliksel olarak sayisallastirip 6grenmektedir. Mantiksal-matematiksel zekaya sahip
olanlar, matematikteki zihinsel aktivitelerde ve mantiksal problemlerin ¢6ziimiinde
hizlidirlar. Strateji, mantik bulmacalarindan, hipotez kurmaktan hipotezleri smnamaktan

hoslanirlar (Gardner, 1999).
Gorsel-uzamsal zeka:

Gorsel-uzamsal zekas: gelismis bireyler, gorsel sembolleri kullanarak kendilerine 6zgii
imgeler olusturabilme, bu imgeleri diger bireylerin zihinlerinde canlandirabilme ve
imgelerden yeni goriintiiler yaratabilme kapasitesine sahiptir. Gorsel sunumlar ve zihinsel
imajlar bu kisilerin zihin goziidiir. Bir baska ifadeyle, diisiinme, algilama ve muhakeme etme
stirecinde bir resim bin s6zciilin ifade edemedigi kadar etkilidir. Gorsel-uzamsal zeka’ya

sahip bireyler video, slayt, film gibi gorsel sunumlari izlemeyi severler (Gardner, 1983).
Bedensel-kinestetik zeka:

Bedensel-kinestetik zekaya sahip kisiler, beden hareketlerini dogrudan dogruya
kontrol edebilme, nesnelerin hareketlerini kavrama, yorumlama zihin ile kas arasindaki

koordinasyonu saglama becerilerinde en iist seviyededir. Denge, hiz, esneklik, koordinasyon
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saglama gibi fiziksel hareketlerde ayn1 anda birden farkli hareketleri yapabilme gibi 6zel
yetenekleri sergileyebilmektedir. Bu zeka alanina sahip olan kisilere, beden dilini

kullanabilecekleri 6grenme ortamlar: sunulmalidir (Gardner, 2004).
Kisilerarasi-sosyal zeka:

Sosyal-kisileraras1 zekas1 gelismis bireyler, sozlii iletisim kurmada basarilidirlar.
Mimiklere, yiliz ifadelerine, ses tonlarna ve beden dillerine olan duyarhliklariyla diger
insanlarin, kisisel 6zelliklerini kestirebilme 6zelligine sahiptir. Cevresinde bulunan kisilerle
empati kurma, bagkalarmin diisiince, duygu, inan¢ ve degerlerinin farkina varabilme
yetenekleri sayesinde cevresindeki kisileri ¢ok iyi algilayabilmektedirler. Diger insanlarin
ruhsal durumlarina ve duygularma gore 6fkeli, kizgin sevingli, hiiziinlii mutlu veya mutsuz
olduklarmi fark edebilme analiz etme, yorumlama kapasiteleri sayesinde cevresiyle etkili ve
anlamli iletisim igerisine girmektedirler. Grup calismalarindan, igbirligi yapmaktan ve

arkadaslarina 6greterek 6grenmekten hoslanirlar (Gardner,1999).
i¢sel-6ze doniik zeka:

Icsel-6ze doniik zeka, bireyin kendi sinirlarini giiglii ve zayif yanlarimi tanima, neleri
yapabilecegini ya da yapamayacagin bilmesiyle ilgili bilgileri kullanarak gevresi ile uyumlu
davraniglar gosterebilme yetenegidir. Bu zeka alaninin temelinde konsantrasyon, diistincellik,
ylriitiicii bilis, degisik duygularin farkinda olunmasi, 6zii tanima, deger verme, yiiksek
diizeyli diisiinme ve akil yiiriitme becerileri yer almaktadir. Kendi sinir ve gliclerinin farkina
varabilme, kendisiyle ilgili hedef olusturabilme ve uzak durmasi gereken durumlari belirleme
konusunda oldukga basarili olan igsel-6ze doniik kisiler, bu yeteneklerinden dolayr dogru
kararlar almakta ve uygulayabilmektedir. Bireyin farkindaliginin farkina varmasi, kendi

kendini gozlemlemesi bu zeka alaninin gelismesinde etkilidir (Gardner, 1983).
Miiziksel-ritmik zeka:

Diisiincelerini miizikal ifadeyle yorumlamakta basarili olan bireyler g¢evrelerinde
bulunan her tiirlii sese karsi duyarlidirlar. Ayni anda beyinlerinin sol ve sag yarimkiirelerini
etkin olarak kullanabilen, miizikal zekas1 gii¢lii kisiler, olaylarin olusumunu durumlarin
isleyisini notalara ve ritimlere doéniistiirmekte basarihidirlar. Onlar, bu seslerden anlam

¢ikarma, bireylerin ses tonlarindan ruhsal durumlarini anlayabilmekte, kisilerin ayak
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seslerinden kim olduklarini tahmin edebilmekte, herhangi bir makinanin ¢ikardig: sesten o

makinanin bozulabilecegini fark edebilmektedirler (Gardner, 2004).
Dogac1 zeka:

Dogac1 zekdya sahip bireyler, dogay1 tamimaya isteklidir. Dogada var olan biitiin
olusumlarin gozlenmesi onlar igin gekici gelir. Bu kisiler, canlilarin evrenin bir pargasi
oldugunu fark etseler de biitiin canlilarin yaradilisin1 merak eder, onlar iizerinde diisiiniir ve
inceleme yapar. Tiim canlilarin var olus nedenleriyle birlikte kendi var olus nedenlerini de
diisinmekten zevk alirlar. Bu kisiler, insanin doga tizerindeki etkilerini arastirmaktan

hoslanirlar (Gardner, 1999).
2. Yabanai Dil Ogretiminde Kuramsal Yaklasimlar

Yabanai dil 6gretiminin etkili ve basarili olmasi igin bir¢ok kuramsal yaklasimlar ortaya
atilarak amaca ulagsmanin yollar1 aranmigtir. Bu yaklagimlarda geleneksel yontemler
kullanilarak dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri bir biitiin olarak Ogretilirken,
derslerde ogrencilerin aktif katilimi yeterince saglanmamaktadir. Ayn1 zamanda bireysel
farkliliklar g6z oniinde bulundurulmamakla birlikte yabanci dil yaklasimlarinda 6grencilerin
kisisel yonden gelismelerine destek saglanamamakta egitim ve Ogretim aym bigimde

yinelenerek ve degismeyerek yani tekdiize sekilde islenmektedir.
Yabana dil 6gretiminde kullanilan bu kuramsal yaklasimlardan bazilar1 sunlardir:
Biligsel Yaklasim

Biligsel yaklasim, isitsel dilsel yaklasima bir alternatif olarak ortaya ¢ikmustir. Bir taraftan
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmeyi diger taraftan da, anadilde konusulan benzer
yapidaki ses ¢ikariminy, telaffuzu ve sozdizimini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu yaklasimda,
ogrencilere belirli ciimle kaliplar1 yerine farkli duruma uygun tiimceler kurabilme diizenegi
ogretilmektedir. Biligsel yaklasimin temel ilkesi O0grenmenin anlamli olmasi, bilginin
algilanmasi, islenmesi ve saklanmasmna dayanmaktadir (Demircan, 1990). Bu yaklasimda,
ezber 0grenme yerine hafiza olusturan teknikler ve taklit yontemi kullanilmaktadir (Dogan,
2012: 176). Dil ogretilirken yapisal alistirmalar yerine, Ogrenciye yeni dil {iretimini

gerceklestirecegi degisik sayidaki kurallara elverisli diizen Ogretilmektedir. Boylece
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ogrencinin amag¢ dilin diizenine gore disiincelerini so6zlii anlatima gegirebilmesi

amaclanmaktadir (Demircan, 1990).
Isitsel-Dilsel Yaklasim

Isitsel-dilsel yaklagim, &grenciye dilin kurallarini belli bir sira ve yapi igerisinde
ogreterek anlama ve konusma becerileri kazandirmay1 hedeflemektedir. Ogrenci dinledigini
anlama ve konusma becerisinde en iist seviyeye gelinceye kadar yazmaya baslamaz. Ciinkii
Isitsel-Dilsel yaklagima gore, yazma sesletimi bozan bir unsurdur. Hedef dildeki yapilar ve
yeni kelimeler diyaloglar yoluyla 6gretilirken (Demircan, 1990: 182-190), ayn1 zamanda sozlii
becerinin gelistirilmesi diyalog ve sozlii alistirmalarla saglanmaktadir. Diyaloglar 6gretilirken
ogrenciye anadili ile bazi1 agiklamalar yapilir. Ancak bu agiklamalar yapilirken, derine
inilmeden sadece diyalogun anlammni ortaya koyacak ceviriler verilir (Hengirmen, 2006: 25).
Derse baglama, ders metinleri ve kaliplar her zaman bir diyalogla baglar. Bu diyaloglar bazen
ogretmen bazen de cihazlar yardimiyla seslendirilir. Ogrenciler, diyaloglar1 6nce koro halinde
sonra gruplar seklinde tekrar eder. Son olarak da, 6grenenden diyalogu kendi basina tekrar
etmesi istenir. Ogretme agsamasi daha sonra diyaloglarin ezberletilmesi taklit yoluyla veya

sOzlii alistirmalarin yaptirilmasiyla devam etmektedir (Demircan, 1990).
isitsel-Gorsel Yaklagim

Isitsel-gorsel yaklasimda, biitiin duyu organlarindan yararlanilmaya caligilir. Sesletim
isitsel araglarla saglanirken, o dilin konusuldugu ortamlar, kiiltiir 6geleri genel ayrimlar gorsel
araclarla sunulmaktadir. Dersler, isitsel fonograf yoluyla yapilirken, linguafon, radyo,
kasetcalar ve kulaklik gibi arag-gerecglerden yararlanilmaktadir (Demircan, 1990: 197-198). Bu
yaklasimda, yazili anlatimdan ¢ok sozlii anlatim yoluyla islenen dersler, cogunlukla film veya
ses sunumuyla baslatilmakta, alistirma ve diyalog seklindeki metinlerle devam etmektedir.
Bu metinler, kesin simnirlarla belirlenmis bir olay sirasini takip etmektedir (Stern, 1991). Film'in
her sahnesi onu kargilayan bir ciimleye denk gelecek sekilde ayarlanir. Ogretilecek diyaloglar,
resimlerle birlikte 6grenciye iki kez gosterilir. Ogrenci resimlere bakarken ayni anda diyalogu
dinler. Son olarak 6grencilerden hep beraber diyalogun tekrar edilmesi istenir (Dogan, 2012:
193). Bir sonraki asamada 0gretmen 6grencilere tiim dilsel yapilarin anlamlarini davrans, jest
ve mimiklerle agiklar, gorselleri gosterirken, ayn1 zamanda ses kayitlarindan dilsel yapinin

telaffuzunu dinletir (Dogan, 2012: 191). Gorsel yolla 0gretime yapilan katk: resim, kukla,
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duvar resmi, slayt ve filmlerle desteklenirken, isitsel-gorsel yolla yapilan Ogretimde,
televizyon video ve bilgisayar kullanilir. Burada gorsel sunuma eslik eden kayith ses, amag
dilde konusulan sozciiklerle degil de gorsel uyaricilarla saglanmaktadir. Bunun sebebi ise,

anadilin kullanilmasina duyulan ihtiyaci ortadan kaldirmaktadir (Demircan, 1990: 233).
islevsel Kavramsal Yaklagim:

Islevsel kavramsal yaklagim, davranisgi ve biligsel yaklasimin birlestirildigi ve yeni
kuramlara dayanarak yapilandirilan, egitim siirecinin yeniden diizenlendigi bir yaklasimdir
(Rézeau, 2001). Bu yaklasim, kavramsal bir izlence tizerinde, ders konularmin dilin hangi
islevleriyle kullanildigini ve hangi kavramlara boliindiigiinti ortaya koyar. Bu yaklasimda, her
kavramla verilmek istenen anlam; yapisal ve islevsel kavramlarla farkli ciimleler tizerinde
yogunlagsmaktadir. Bilgi iletimi, betimlemeler, yapisal izlence ve eylemler; islevsel-kavramsal
boliimlerle ifade edilmekte; ciimleler amaca gore diizenlenmektedir. Ornegin, dilin anlama ve
anlatim i¢in mi yoksa anlam i¢in mi 6grenilecegi belirlendikten sonra, bireyin hedefine uygun
6zel amagli ya da alan dili 6gretimi uygulanmalidir (Demircan, 1990: 249-253). Islevsel-
kavramsal yaklasimda, birlestirme ve ¢oziimleme teknikleri kullanilmaktadir. Birlestirme
tekniklerinde hedef dilin, dil mantigina uygun olarak kolaydan zora basitten karmasiga dogru
siralanmas1 amaglanir. Coziimleme tekniginde ise, 6grencinin dil ihtiyacini belirleme ve igerigi

buna gore diizenleme s6z konusudur (Giines, 2013: 82).
iletisimsel Yaklasim:

Iletisimsel yaklagim, dilbilimsel toplum-bilimsel iletisim ve etkilesim kurallarinin yam
sira kiiltiirel kurallardan ve bilgilerden olusmaktadir (Puren, 2004). Bu yaklagimin temel
amacy; Ogrenciye yabanci dilde kendisini bagimsiz ifade etme becerisi kazandirmaktir (Ege,
2011: 18-19). Tletisimsel yaklasimda dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere dort
alan becerisinin gelistirilmesi hedeflenir. Bu dort becerinin kazandirilmas: 6grenenin dil
ihtiyacina gore belirlenmektedir (Puren, 2004). Ogretim yéntemleri, materyaller, sinif igi
etkilesim, Ogretmen Ogrenci rolleri ve davramslari dilin kullanim modeline gore
diizenlenmektedir. Iletisimsel yaklasima gore dilin 6zel yonlerini, kurallarini tanimak,
kullanim kurallarini 6grenmek ve dgretmek gerekir. Ogrencileri anlamaya ve kavramaya
yonlendirmek amaciyla cesitli isitsel ve gorsel araglardan yararlanilir (Bailly, 1997; Rézeau,

2001). Esneklik, ayrisma ve Ogrenci merkezli olmas: iletisimsel yaklasimin Onemli
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ilkelerindendir. Ogrenciler ders boyunca aktiftir. Bu yaklasim, iletisim siirecine asir1
yogunlasarak dersin sosyal yapisini genisletmekte, 6grencinin bireysel etkinligini (grup

calismasy, ikili ve bireysel) artirmaktadir (Ege, 2011: 18-19).
Dilbilgisi Ceviri Yaklasimi

Dilbilgisi-geviri yaklasimi, dilbilgisi kurallar:1 ve sozciik 6gretimi iizerine kurulmustur.
Dilin dilbilgisi 6zelliklerine ve kurallarma hakim olan bir 6grencinin hedef dile de hakim
olacag1 ifade edilen bu yaklasimda, yabanci dildeki metni anadile ya da ana dilde yazilmis bir
metni yabanci dile gevirme yeterliligine ulasilmasi amacglanmaktadir (Yilmaz, 2016: 8).
Metindeki sozciiklerin ezberlenmesiyle kelime dagarciginin zenginlestirilmesi hedeflenir
(Cicek, 2016: 19). Dilbilgisi geviri yaklasiminda, konusma becerisi geri plana itilirken, yazma
becerisi 6n plandadir (Kuzu, 1999: 22). Ogretimde konusma becerisi arka planda tutuldugu
icin, hedef dilin telaffuzu yeterli degildir. Bu nedenle, 6grencinin duydugunu anlamakta ve

konusmakta giigliik ¢ektigi soylenebilir (Memis ve Erdem, 2013: 300).
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calisma, yabana dil 6grencileri ile sayisal agirlikli boliim 6grencilerinin ¢oklu zeka
alanlarmi karsilastirmay1 amaglamaktadir. Bilgiyi dogru kullanabilen, 6grenme, diisiinme,
algilama giicii yiiksek, karsilastigi sorunlarla bas edebilen ve farkli ¢oziimler iiretebilen
bireylerin yetistirilmesi 6grencilerin ilgi ve yeteneklerinin goz dniinde bulundurulmas: ¢oklu
ders ortamlarinin saglanmasiyla miimkiindiir. Bu nedenle, ¢coklu zeka kurami, becerilerin
ortaya ¢ikarilmasi gelistirilmesi ve nitelikli bireylerin yetistirilmesinde; egitim-6gretimin etkili

ve bagarili olmasinda énemlidir.
Arastirmada Cevap Aranan Sorular

1-Yabanc dil 6grencileri ile sayisal agirlikli boliim O6grencilerinin ¢oklu zeka puan
dagilimlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma var midir? Bu farklilasma hangi zeka

alanlarinda en yiiksek ve en diisiik ortalamaya sahiptir?

2-Ogrencilerin sozel dilsel ve mantiksal matematiksel zeka alanlar1 ortalama puanlari

ogrenim gordiikleri boliimlerin sayisal ve sozel agirlikli olmasiyla dogru orantili midir?

88



Academia Egitim Arastirmalari Dergisi, 2019, 4(2), 78-107.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel yontem kullanilmistir. Alan yazin bulgularma dayanilarak
olusturulan kuramsal gercevede Tarama (survey) modelinden yararlanilmistir. Calismada
Likertin “Dereceleme Toplamlariyla Olgekleme” modeli kullamlmistir. Aragtirmada
bireylerin kendileri hakkindaki farkindaliklarini artirmak amaciyla Shearer (1996) tarafindan
gelistirilmis MIDAS ¢oklu zeka alanlar1 belirleme dlgegi uygulanabilir. MIDAS uygulamast
sonucunda oOgrencilerin giiglii ve zayif yonlerine egitimcilerin dikkatleri cekilerek
ogrenenlerin Ozelliklerine uygun egitim Ogretim modelleri ve dogru yonlendirilmeler

saglanabilir.
Evren ve Orneklem

Aragtirma 2017-2018 egitim ve dgretim yilinda Cukurova Universitesine baglh 4 yillik
fakiiltelerin yabanci dil ile sayisal agirlikli boliimleri {izerinde yapilmistir. Arastirmanin
evrenini Cukurova Universitesi olustururken (14.762’ si 6n lisans, 33.462’si lisans, 7.209'u ise
lisansiistii olmak tizere toplam 55.433); 6rneklemini bu tiniversitenin Egitim Fakiiltesi Yabanci
dil agirhkli (Almanca, Fransizca Ingilizce Ogretmenligi) ile Sayisal agirlikli Fen-Edebiyat
(Fizik, Matematik) Miihendislik-Mimarlik (Makine Miih) ve Egitim Fakiiltesi (Bilgisayar ve
Ogretim teknolojileri Egitimi Ogretmenligi BOTE) lisans boliimlerinin 1. siniflarinda 6grenim
goren toplam 218 Ogrenci olusturmaktadir. Bu Ogrencilerin 112’'si kiz, 96’s1 erkektir.

Arastirmanin 6rneklemi ise, tesadiifi 6rnekleme yontemiyle secilmistir.

Tablo: 1. Aragtirmanin Orneklemi (cinsiyet ve béliim degiskenine gore sayilari)

Kiz Erkek Toplam
Almanca Ogretmenligi 30 3 33
Fransizca Ogretmenligi 17 5 22
Ingilizce Ogretmenligi 16 5 21
BOTE Ogretmenligi 11 6 17
Fizik 19 22 41
Matematik 30 10 40
Makine Miih. 4 40 44
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Veri Toplama Araclar

Arastirmada; verilerin toplanmasi amaciyla, arastirmaci tarafindan orneklemdeki

ogrencilere “ Midas ¢oklu zeka alanlar1 belirleme 6lgegi” uygulanmustir.
Coklu Zeka Alanlar1 Belirleme Ol¢egi

Bu aragtirmada yer alan veri sonuglari, yetiskinlere yonelik hazirlanmis MIDAS coklu
zeka alanlar1 belirleme 6lgegi kullanilarak elde edilmistir. 1996 yilinda gelisim psikologu
Dr.Branton Shearer tarafindan gelistirilmis olan Midas ¢oklu zeka alanlar1 belirleme 6lgegi,
“Hay1r”, “Biraz” “lyiye yakin”, “Miikemmel”, “Bilmiyorum” seklinde Likert tipi besli olarak
derecelendirilmis; her zeka alanini igeren sekiz alt baslik altinda toplanmistir. Bu baglhiklar, 14
madde Miiziksel-ritmik, 13 madde Bedensel-kinestetik, 17 madde Mantiksal-matematiksel, 15
madde Gorsel-uzamsal, 20 madde Sozel-dilsel, 18 madde Sosyal-kisilerarasi, 9 madde Igsel-
oze doniik ve 13 maddeden olusan Dogaci zeka alani olmak tiizere toplam 119 maddeden
olusmaktadir. Shearer (1997) MIDAS 1n gegerlilik, giivenirlilik ve kullaniglilik analizlerini 98
kolej ogrencisi iizerinde gerceklestirmistir. Olgiim sonuclari MIDAS'm  giivenirlilik
katsayisinin 0.76 ile 0.87 arasinda oldugunu ortaya koymustur. Olgekte yer alan sorularin
giivenirlilik ve gecerlilik analizleri SPSS 15.00 paket programi kullanilarak belirlenmis,
bedensel zeka (24, 27) matematiksel (28), sosyal (95, 96), igsel (98, 99, 100, 106) ve dogac1 zeka
alanina ait (109) sorular giivenirlilik ve gecerliligi diistirdiiglinden dolay1 6lgekten ¢ikartilmis
geriye kalan toplam 109 soru tizerinden elde edilen 6lgegin Cronbach Alpha Giivenirlilik

katsayis1 0.866 olarak tespit edilmis, 6lgek oldukga yiiksek derecede giivenilir bulunmustur.
Veri Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada Cukurova iiniversitesine bagh Egitim, Fen-edebiyat ve Miihendislik-
Mimarlik fakiiltelerinin 1. siiflarinda 6grenim goren 218 6grenciye MIDAS coklu zeka
alanlar1 belirleme 6lgegi uygulanmis buradan elde edilen puanlar diizenlenerek, istatistiksel
islemler yapilmak iizere bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Verilerin analizinde ise; SPSS 15.00
paket programi, ANOVA tekniginden ve bagimsiz Orneklemler igin t-testinden
yararlanilmistir. Sonuglarin yorumlamasinda ise 0.5 hata pay tist deger olarak alinmistir. Tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuclarinda p<.05 diizeyinde farkhlik goriildiigii zaman,

bunun nereden kaynaklandigini anlamak igin post-hoc testleri yapilmustir. Post-hoc analizinde
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gruplar arasinda farklilik gostermedigi zaman, gruplar arasindaki ikili karsilagtirmalar yapan

LSD analiz degerlerine bakilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde arastirmanin amacina uygun olarak elde edilen bulgular tablolar halinde

verilmisgtir.

Tablo-2. Yabanca dil ve diger boliimlerin miiziksel-ritmik zeka alani puanlar:

Boliimler N Mean Ss Fark

1-Fizik 41 46.56 9.10

2-Almanca 33 48.06 7.63

3-Fransizca 21 42.86 9.59 182_2 26/52 ; 6 LSD’ye gore
4—ingilizce 21 45.43 9.84 - 0 17 2ile6ve?7
5-Bote 17 41.24 9.01 o arasinda
6-Matematik 38 41.95 9.57

7-Makine 42 41.88 9.79

Toplam 213 44.15 9.45

Tablo 2’e gore, Almanca boliim ogrencileri (x: 48.06) ile Matematik (x: 41.95) ve Makine
Miihendisligi boliim (x: 41.88) 6grencilerinin miiziksel-ritmik zeka alanlar1 arasinda p<0.5
diizeyinde anlaml bir farklilasma vardir. Boliimler arasinda en yiiksek miiziksel-ritmik zeka
alan1 ortalama puana Almanca 6gretmenligi boliim 6grencileri (x: 48,06) sahip iken, en diisiik
ortalama puan, Bote boliim 6grencilerine aittir. Bulgular, miiziksel-ritmik zekas1 baskin olan
Almanca 6grencilerinin ayni1 zamanda sozel-dilsel zeka ortalama puanlarinin da (x: 91.38)

yliksek oldugunu ortaya koymaktadir [F(2.652)= 2/206; p=.017].

Tablo-3. Yabanc dil ve diger béliimlerin sosyal-kisilerarasi zeka alan1 puanlar1

Boliimler N Mean ss Fark

1-Fizik 41 66.83 9.99

2-Almanca 34 69.12 7.71

3-Fransizca 21 63.86 8.81 Sd=6/208 -
4-Ingilizce 21 67.58 7.08 F=1.109

5-Bote 17 65.24 10.26 P=.358
6-Matematik 37 64.90 8.38

7-Makina 44 66.18 9.53

Toplam 215 66.38 8.95

Tablo 3'de goriildiigli lizere, yabanc dil ve diger boliimler arasindaki en yiiksek
sosyal-kisileraras1 zeka ortalama puani (x: 69,12) Almanca 0gretmenligi boliim dgrencilerine

aittir. Yabanc dil ve diger boliimler arasinda en diisiik sosyal-kisileraras: zeka ortalama
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puanina (X: 63.86) ise, Fransizca 6gretmenligi boliim 6grencileri sahiptir. Bulgular, yabanc dil
boliim Ogrencileri ile diger boliim 6grencilerinin sosyal-kisileraras: zeka alanlar1 arasinda

anlamli diizeyde bir farklilasmanin olmadigini ortaya koymaktadir [F(1.109)= 6/208; p=.358].

Tablo-4. Yabanc dil ve diger boliimlerin bedensel-kinestetik zeka alan puanlari

Boliimler N Mean SS Fark
1-Fizik 41 40.00 7.88
2-Almanca 34 36.85 8.19 Sd=6/211 LSD'ye gore
B—Franmzca 21 34.86 8.84 Fe 4918 Lile 4ve 6
4-Ingilizce 21 31.62 8.67 =000 arasinda
5-Bote 17 33.11 6.60
6-Matematik 40 33.20 8.25
7-Makine 44 37.93 8.76
Toplam 218 36.00 8.63

Tablo 4’e bakildiginda, yabanci dil ve diger boliimler arasinda bedensel-kinestetik zeka
alaninda Fizik bolimii ogrencileri (x: 40,00) ile hlgilizce (x: 31,62) ve Matematik boliim
ogrencileri (x: 33.20) arasinda p<0.5 diizeyinde Fizik boliimii 6grencileri lehine anlamh
diizeyde bir farklilasma goriilmektedir. Yabanci dil boliimleri arasinda bedensel-kinestetik
zeka ortalama puaninin (x: 36.85) en yiiksek oldugu béliim, Almanca 6gretmenligidir. Diger
boliim 6grencileri arasinda en ytiiksek ortalama puan (x : 40.00) Fizik boliimiine ait iken, en
diisiik bedensel-kinestetik zeka ortalama puanina (x: 33.11) ise, Bote sahiptir. [F(4.218)= 6/211;
p=.000].

Tablo-5.Yabanc dil ve diger boliimlerin mantiksal-matematiksel zeka alanlar1 puanlari

Bolimler N Mean ss Fark
1-Fizik 41 61.85 10.32
2-Almanca 34 51.91 10.43

Sd= 6/209 LSD’ye gore

3-Frafqulzca 21 44.19 7.97 F=18.037 1ile 2,3 ve
5-Ingilizce 20 44.19 11.46 P= 000 4 arasinda
6-Bote 17 57.29 6.99

7-Matematik 39 57.00 7.94

8-Makine 44 63.61 7.97

Toplam 216 56.33 11.12

Tablo.5’e bakildiginda, Fizik boliimii (x: 61.85) ile Almanca (x: 51.91), Fransizca (X:
44.19) ve Ingilizce (x: 44.19) 6gretmenligi boliim dgrencilerinin matematiksel zeka alam
ortalama puanlar1 arasinda p<0.5 diizeyinde anlamli bir farklilasmanin oldugu goriilmektedir.
Yabanc dil boliim Ogrencilerinin ortalama puanlar: ile diger programda 6grenim goren

ogrencilerin mantiksal-matematiksel ortalama puanlari karsilastirildiginda, en yiiksek

92



Academia Egitim Arastirmalari Dergisi, 2019, 4(2), 78-107.

ortalama puana (x: 63.61) Makine Miihendisligi boliim &grencileri sahipken, yabanci dil
boliimleri arasinda en yiiksek ortalama puan (x: 51.91) Almanca boliim Ogrencilerine aittir.
Makine Miihendisligi (x: 63.61) boliim 6grencileri, Fizik boliimii 6grencilerine oranla daha
yliksek bir ortalamaya (x: 61.85) sahipken, Makine Miihendisligi lehine anlaml1 bir farklilasma
goriilmemektedir. Fizik ve Makine Miihendisligi gibi sayisal agirlikli boliimlerin mantiksal
matematiksel ortalama puanlarmin yiiksek olmasi egitim sistemimizle dogrusal bir iligkiyi

ortaya koymaktadir [F(18.037)= 6/209; p=.000].

Tablo-6.Yabanci dil ve diger boliimlerin gorsel-uzamsal zeka alanlar1 puanlari

Boliimler N Mean ss Fark
1-Fizik 41 31.56 6.41

2-Almanca 34 30.53 7.58

3-Fransizca 21 29.09 8.02 1533_1 g/ ;710

4—Ingilizce 21 29.33 5.84 P= 336 -
5-BOTE 17 35.00 16.83

6-Matematik 40 31.22 6.58

7-Makina 43 31.63 6.34

Toplam 217 31.16 8.01

Tablo 6’de goriildiigii tizere en yiiksek gorsel-uzamsal zeka ortalama puani (x: 35,00)
B(")TE’ye aittir. En diisitk gorsel-uzamsal zeka alani ortalama puanina (x: 29.09) Fransizca
ogretmenligi boliim 6grencileri sahiptir. Ancak tiim boliimlerin gorsel-uzamsal zeka alani
arasinda istatistiksel agidan anlamli diizeyde bir farklilasmaya rastlanilmamaktadir (p>0.5).
Bulgularda, gorsel zeka {izerinde geleneksel egitimin yansimalarimi gorebiliriz. Gelenekselci
egitim, sadece biligsel becerileri gelistirecek etkinliklere yer vermesi nedeniyle Fransizca ve
Ingilizce 6gretmenligi boliim 6grencilerinin gorsel-uzamsal zeka alanini gelistirmede yetersiz
kalmistir. Tablo.4 ve Tablo. 5’e bakildiginda, Bote boliim 6grencilerinin hem mantiksal-
matematiksel (x: 57.29) hem de gorsel-uzamsal zeka alan ortalamalarmin (x: 35.00) yabanci dil
boliim 6grencilerinin ortalama puanlarindan ytiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum, Bote
boliimiintin sayisal ve gorsel zekdy: kapsayan egitim programinin bir sonucu olarak

degerlendirilebilir [F(1.237)= 6/210; p=.336].
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Tablo-7. Yabana dil ve diger boliimlerin Sozel-dilsel zeka alan1 puanlari

Bolimler N Mean ss Fark
1-Fizik 40 88.15 15.51
2-Al 4 1. 12.2

manca 3 91.38 8 Sd= 6/208

3-Fransizca 21 83.04 13.88 .

L F=2.234 LSD’ye gore
4-Ingilizce 20 86.95 9.73 P= 041 2 ile 6 arast
5-Bote 17 82.64 21.55 '
6-Matematik 39 80.13 15.41
7-Makina 44 84.86 14.18
Toplam 215 85.49 14.98

Tablo 7" da yabana dil boliimlerin ortalama puanlari ile diger boliimlerin ortalama
puanlar1 karsilastirildiginda, Almanca 6gretmenliginin en yiiksek sozel-dilsel zeka alani
ortalama puanina sahip oldugu (x: 91,38) goriilmektedir. En diisiik so6zel-dilsel zeka ortalama
puan (x: 80,13) ise, Matematik boliim 0grencilerine aittir. Bu iki boliim 6grencilerinin dilsel
zeka alani ortalama puanlar1 arasinda anlamlilik seviyesine ulagsan bir farklilasma tespit
edilmistir (p<0.5). Ulkemizde yabanai dil §grencilerinin dilsel zeka alaninin gelismis olduguna
dair genel bir kani bulunmaktadir. Bulgular bu yargimmin dogrulugunu kismen destekler
niteliktedir. Zira sayisal puanla tiniversiteye yerlestirilmis Fizik boliimii 6grencilerinin s6zel-
dilsel zeka alan1 ortalama puani (x: 88.15) ile makine miihendisligi 6grencilerinin s6zel-dilsel
zeka alan1 ortalama puanlar1 (x: 84,86) iiniversitenin yabanci dil béliimiine sozel ve dil puani
ile yerlesen Fransizca 0gretmenligi boliim Ogrencilerinin ortalama puanlarindan (x: 83,04)
daha yiiksektir. Ancak makine miihendisligi ile Fransizca 6gretmenligi ortalama puanlari
arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma bulunmamaktadir. Fizik ve Makine boliim
ogrencilerinin sozel-dilsel zekalarmmin daha gelismis olmasi smif ortamina getirdikleri
kendilerine 6zgii dogal kapasite ve ozelliklerden kaynaklanmis olabilir [F(2.234)= 6/208;
p=-041].

Tablo-8. Yabana dil ve diger béliimlerin Oze déniik-igsel zeka alani puanlari

Boliimler N Mean ss Fark
1-Fizik 40 32.77 5.97

2-Almanca 34 33.64 4.00 Sd= 6/208
3-Fran51zca 21 30.28 5.19 F=1411

4-Ingilizce 21 32.66 4.15 P= 336 -
5-Bote 17 31.88 6.79

6-Matematik 39 31.25 4.38

7-Makina 43 33.23 6.11

Toplam 215 32.40 5.33
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Tablo.8e bakildiginda, icsel zeka alani ortalama puanlar1 arasinda p>0.5 diizeyinde
anlamli bir farklilasmanin olmadig goriilmektedir. Bulgular, tiim boliimler arasinda en
yiiksek 6ze doniik-igsel zeka ortalama puaninin (x: 33,64) Almanca Ogretmenligi bolim
ogrencilerine ait oldugunu gostermektedir. Boliimler arasinda en diisiik 6ze dontik-igsel zeka
ortalama puani (X: 30,28) Fransizca boliim 6grencilerine aittir. Oze doniik-igsel zeka alani ile
mantiksal-matematiksel zeka alaninin iligkili oldugu bilinmektedir (Giilfil, 2010: 96). Bulgular
ise, bu iki zeka alaninin birbiriyle iliskili oldugu goriisiinii desteklemektedir. Tiim boliimlerin
oze doniik-igsel zeka ve mantiksal-matematiksel ortalama puan siralamalarina bakildiginda,
bu iki zeka alanin boliimlere ait ortalama puan siralamalarinin ayni oldugu goriilmektedir.
Ornegin, Almanca boliim dgrencilerinin, igsel-6ze doniik zeka ve mantiksal-matematiksel
zeka ortalamalar1 bu zeka alanlarimi gosteren her iki tabloda da, birinci sirada yer almaktadar.
Diger boliimler arasinda, Makine miihendisligi boliim 6grencileri, her iki zeka alanindan
aldiklar1 ortalama puanla birinci sirada bulunmaktadir. Fransizca bolim 6grencileri ise,
yedinci sirada yer alarak her iki zeka alaninda en diisiik ortalama puana sahiptir. Burada daha

¢ok durumsal faktorlerin etkili oldugunu ifade edebiliriz [F(1.411)= 6/208; p=.212].

Tablo-9.Yabanci dil ve diger boliimlerin Dogaci zeka alani puanlar:

Bolimler N Mean Ss Fark

1-Fizik 41 41.17 10.75

-Al 4 . .
2-Almanca 3 35.59 10.45 Sd=6/210 LSD'de gore
3-Fransizca 21 35.95 9.36 ]

L F=3.573 1ile 6;
4-Ingilizce 21 38.24 9.45 — 002 6ile 7
5-Béte 17 35.11 7.69 p= arlazm "
6-Matematik 40 33.70 9.39
7-Makina 43 41.53 10.26
Toplam 217 37.73 10.24

Tablo 9’e bakildiginda, farkli programlarda 6grenim goren bdliimler arasinda Makine
mithendisligi 6grencilerinin dogaci zeka alani ortalama puanmin (x: 41.53) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Yabanci dil boliimleri arasinda, en yiiksek dogacit zeka ortalama puani,
Ingilizce 6gretmenligi boliim ogrencilerine aittir (x: 38.24). Almanca dgretmenligi boliim
ogrencileri ise, en diisiik ortalama puana (x: 35.59) sahiptir. Ancak, Almanca ve Fransizca
ogrencilerinin aldiklar1 ortalama puanlar (Alm: x: 35.59; Fr: x: 35.95) birbirine yakin
goriilmektedir. Fizik (x: 41.17) ve Matematik boliimii (x: 33.70) ile Matematik ve Makine
Miihendisligi boliim 6grencilerinin dogact zeka ortalama puanlar1 (Mat: x: 33.70; Mak. Miih.

X: 41.53) arasinda p<0.5 diizeyinde anlamli bir farklilasmanin oldugu saptanmistir. Bu
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boliimler arasindaki farklilagmalarin, 6grencilerin dogup biiytidiikleri cevre ve cografyanin

etkisinden kaynaklandig diistintilebilir. [F(3.573)= 6/210; p=.002].

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada iki temel soruya cevap bulmak istemektedir: Birincisi yabanc dil
ogrencileri ile diger boliim Ogrencilerinin ¢oklu zeka puan dagilimlari arasinda anlamh
diizeyde bir farklilasma var midir? Farklilasmalar hangi zeka alanlarinda en iist ve en diisiik
seviyede kendini gostermektedir? Ikincisi ise, Ogrencilerin sozel dilsel ve mantiksal
matematiksel zeka alanlar1 ortalama puanlar1 6grenim gordiikleri boliimlerin sayisal ve sozel

agirlikh olmasiyla dogru orantili midir?

Tablo-2'ye gore, miiziksel-ritmik zeka alaninda Almanca 6gretmenligi ile Matematik
ve Makine miihendisligi boliim Ogrencileri arasinda anlamli diizeyde farklilasma vardir.
Ancak, Fransizca Ingilizce, Fizik ve Bote boliim &grencilerinin miiziksel-ritmik zeka
alanlarinda, anlamli diizeyde bir farklilasmaya rastlanmamuistir. Tablo 2’de Almanca boliim
ogrencilerinin lehine goriilen bu farklilasma, onlarin gelismis veya baskin miiziksel-ritmik
zeka’ya sahip olduklarini ortaya koymaktadir. Almanca 6grencilerinin miizikal zekalarinin
gelismis olmasi kalitimsal olabilecegi gibi aile, okul ve sosyo-kiiltiirel cevrenin etkisinden
kaynaklanabilir. Ciinkii miizik yetenegi dogal ve dis kosullarla beslenen bir tirtindiir.
Dolayisiyla sadece dogustan getirilmez. Ornegin, sosyo-kiiltiirel cevre ve kalitim faktorii
bilinmeyen oranlarda miizik yetenegini etkileyebilir. Ancak ¢ocukluk yillarinda, miizige karsi
ilgisiz bir ¢evrede yetisen birey, sahip oldugu miizik yeteneginin disinda bir miizik bagarisi
gosteremez (Gogiis, 2009: 92; Sahin ve Duman, 2008: 260). Ayrica tilkemizdeki egitim sistemi
de Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini tanimaya firsat veren, bireysel farkliliklarini ortaya
¢ikarabilecek bir egitim programi olusturamamistir (Yonetken, 1993: 19). Egitim-0gretim
stireci boyunca, miizik dersleri geri plana itilerek gereken 6nem verilmedigi icin 6grencilerin
miizik yetenegi ortaya cikarilamamaktadir. Dolayisiyla ogrencilerin gizil potansiyellerini
acgiga c¢ikaracak nitelikte hazirlanmis egitim programlari, beceri ve yeteneklerini kullanabilen

basarili ve nitelikli bireylerin yetismesinde énemli rol oynar.

Bulgulara bakildiginda, tiim bdliimler arasinda en yiiksek sozel ve miizikal zeka
ortalama puana sahip Almanca 6grencilerinin ¢ok farkli sesleri tanima ve bu seslere karsi

duyarli olduklarmi dolayisiyla miizikte gosterdikleri benzer beceriyi dil kullaniminda da
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ortaya koyduklarimni sdyleyebiliriz. Ciinkii miizik notalarinin tanimlanmasinda ve melodilerin
notalar araciigiyla aktarilmasinda goriilen benzerlik dilin kullaniminda, seslerin harf
araciigiyla taninmasinda da goriilmektedir (Lazear, 1991). Dolayisiyla, Almanca 6grencileri
bilgileri hatirlama ve hafizaya alma hususunda miizikal zekalarini kullanarak sézel alanda
ileri gelismislik gosterebilirler. Ayrica sunu da belirtmek gerekir ki, miizigin kullanilmasi
beynin sol ve sag tarafini sistemli ya da sistemsiz olarak etkinlestirmekte; tiim zeka alanlarmi
gelistirerek, duygusal, sosyal, bedensel ve psiko-motor becerilerin gelisimine katki
saglamaktadir (Koca, 2010: 13). Tablo 3’e bakildiginda, Almanca boliim 6grencilerinin tiim
boliimler arasinda en yiiksek sosyal-kisilerarasi zeka ortalamasmna sahip olduklar:
goriilmektedir. Yabanci dil 6grencileri ile diger boliim 6grencilerinin sosyal-kisileraras: zeka
puanlar1 karsilagtirildiginda bir takim farklhiliklarin oldugunu ancak bu farkliliklarm
anlamlilk seviyesine ulasmadigini1 soyleyebiliriz. Balc1 ve arkadaglari (2006) yaptiklar:
“Egitim-0gretim yilinda uygulamaya konulan 6gretmen yetistirme lisans programlarmnin
kisileraras1 zeka alanlarmin diisiik oldugunu tespit etmis; Almanca Ogrencilerinin sosyal
gelisimlerine yeteri kadar zaman ayirmadiklarmi ve tek yonlii egitim modeliyle
yetistirildiklerini ifade etmistir. Balci ve arkadaslarinin elde ettikleri sonuglarla bu ¢alismanin
sonuglar ortiismemektedir. Arastirmamiza gore, sosyal-kisilerarasi zeka alani ortalama puani
en yiiksek boliim olan Almancadir. En diisiik sosyal-kisileraras: zeka ortalama puanina ise,
Fransizca 6grencileri sahiptir. Bu durum ise, daha ¢ok 6grencilerin kisilik 6zelliklerinden
kaynaklanmaktadir. Zirkel (2000), sosyal zekanin bireyin kisiligi ve davranisiyla ilgili
oldugunu soylerken; Albrecht (2006: 13-14) , sosyal-kisileraras1 zekanin diisiik olmasini
“toksik” olarak ifade etmis; yiiksek sosyal zekayr “besleyici” davranislar olarak
adlandirmugtir. Ona gore, insanin kendisini degersiz sindirilmis, suglu ve yetersiz hissetmesi
toksik davranislardan kaynaklanmaktadir. Yetenekli, takdir goren, sevilen, sayilan ve degerli
oldugunu diistinme duygusu ise, besleyici davranislardan ileri gelmektedir. Bu bir anlamda,
sosyal-kisileraras1 zekas: yiiksek diizeydeki bireylerin 0zgiivenlerinin gelismis olabilecegi
anlamina gelmektedir. Dolayisiyla, besleyici davranislara yonelik etkinliklere yer verilerek
ogrencilerin sosyal-kisilerarasi zeka alanlar: gelistirilmelidir. Diger boliim 6grencilerine gore
daha baskin bir sosyal zekd’ya sahip Almanca Ogrencilerinin sosyal uyum ve sosyal

farkindalik becerileri sosyal etkiye dayali bir gelismislikten kaynaklanabilir. Brocato,
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Voorhees ve Baker'in (2012: 385) ifade ettigi gibi, bireyin davranislari ¢evresindeki diger kisi
ya da gruplardan etkilenebilir. Dolayisiyla Almanca 6grencileri bulunduklari sosyo-kiiltiirel

cevrenin davraniglarmni i¢sellestirmis, sosyal farkindalik ve sosyal beceri gelistirmis olabilir.

Tablo 4’te yabanci dil boliim Ogrencileri ile farkli programlarda 6grenim goren
ogrencilerin bedensel-kinestetik zeka ortalama puanlar1 karsilastirildiginda, Fizik boliimi
ogrencileri ile Ingilizce ve Matematik boliim &grencileri lehine anlamli diizeyde bir
farklilasmanin oldugunu, bu 6grencilerin birden fazla zeka alaninda gelismislik gosterdigini
sOyleyebiliriz. Bu ise, coklu zeka kuraminin, “her birey birden fazla zeka alanma degisik
diizeylerde sahiptir” goriislinii yansitmaktadir. Kurama gore, her insan birden farkli zeka ya
sahiptir. Bu zekalar, bireyden bireye farkli gelisim gostermektedir (Gardner, 2004). Fizik
ogrencilerinin bedensel kinestetik alanda farklilasmasi, dogustan getirilen bir potansiyel
olarak diistiniilebilir. Ayrica bu farklilasma, arastirmanin 6rnekleminden de kaynaklanmis
olabilir. Ancak 6nemli olan egitim ve 6gretim siirecinde, 6grenciye dogustan getirdigi tiim
zeka alanlarmi kullanabilecegi ve yeteneklerini gelistirebilecegi 6gretim ortamlar: sunmaktir
(Gardner, 2004). Ozellikle fizik ogrencileri icin psiko-motor ve duyussal hedef alanlarina
yonelik 6gretim programlarmin diizenlenmesi gerekmektedir. Ciinkii ¢oklu zeka kurami ve
hedefler iliskisine bakildiginda, mantiksal-matematiksel, bedensel-kinestetik ve dogac: zeka
alanlarmin st diizey iliski igerisinde oldugu, bu alanlarin birbirlerini 6énemli diizeyde
etkiledigi goriilmektedir (Ozkan, 2008: 341). Fizik boliimii Ogrencileri, bu {i¢ zeka alaninda
diger boliim 6grencilerinden anlaml diizeyde farklilasmaktadir. Dolayisiyla bu 6grencilerin
mantiksal-matematiksel, bedensel-kinestetik ve dogaci zeka alanlarmin birbirlerini
beslemesine ve gelismesine firsat veren Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi
gerekmektedir. Ayrica Yavuz'un da (2001) ifade ettigi gibi, dokunsal 6grencilere her hangi bir
becerinin 6grenilmesinde daha ¢ok bedeninin biitiintinti kullanmasina firsat verilmeli,

derslerde sik sik yasanti yoluyla 6gretim teknigi sunulmalidir.

Tablo 5e bakildiginda, Fizik boliimii 6grencilerinin mantiksal-matematiksel zeka
ortalama puanlar1 ile Almanca, Fransizca ve Ingilizce boliim o6grencilerinin mantiksal-
matematiksel zeka ortalama puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilasmanin oldugunu
sOyleyebiliriz. Fen ve Matematik agirlikli egitim goren Fizik boliimii 6grencilerinin yabanci
dil boliim 6grencilerinden anlamli diizeyde farklilasmasi genel kaniya gore beklenilen bir

sonuctur. Bu boliimde 0grenim goren Ogrenciler, iiniversitenin sayisal agirlikli bir alana
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girebilmek icin, mantiksal matematiksel zeka alanini daha fazla kullanarak bu becerinin
gelismesini saglamiglardir. Baska bir ifadeyle, sayisal agirlikli boliimlerde 6grenim goren
dgrencilerin sahip olduklart mantiksal-matematiksel zeka alanlart OSYM siavina hazirlanma
stirecinde daha fazla gelismektedir. Cilinkii bu 6grenciler, sinava hazirlanirken, sadece sayisal
derslere calisarak tek yonlii bir egitim almaktadir. Universiteye girebilmek ve smav basarisin
artirabilmek icin uygulanan programlarda sozel-dilsel veya mantiksal-matematiksel zekaya
agirlik verilmekte, diger tiim zekalar ihmal edilmektedir. Konuyla ilgili yapilan aragtirmalarin
sonuglari, bu goriisii destekler niteliktedir Ornegin Oral (2001), “Branglarina gore iiniversite
ogrencilerinin zeka alanlarinin incelenmesi” adli ¢alismada, Yabanci Dil ile Tiirk Dili ve
Edebiyat:1 bolimii Ogrencilerinin sozel zeka alanlarimin, Matematik ve Fen Bilimi
ogrencilerinin ise, mantiksal-matematiksel zeka alanlarmin yiiksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Hamurcu ve arkadaslar1 (2002), Fen Bilgisi ve Smif Ogretmenligi bolim
ogrencilerinin ¢oklu zeka profillerini belirlemek amaciyla yaptiklar1 arastirmada, sosyal alan
mezunlarmin, sozel-dilsel ve mantiksal-matematiksel zeka alanlarinda; Fen-Matematik,
Tiirkge-Matematik ve Dil alan mezunlarindan farklilastigmni tespit etmistir. Hamurcu ve
arkadaslari, lisede esit agirlik alanini se¢gmis Ogrencilerin sozel zeka alanlarmin gelismis
oldugunu, bu nedenle smif 6gretmenligi boliimiine yerlestiklerini; sayisal alani se¢gmis olan
ogrencilerin ise, mantiksal-matematiksel zeka alanlarinin gelismis oldugunu bundan dolays,
fen bilgisi 6gretmenligi boliimiine yerlestiklerini sdylemektedir. Demiray ve Dolu, (2011: 33)
“Universite smavina hazirlanan &grencilerde coklu zekanin degerlendirilmesi” adl
arastirmada, lisede sozel ve dil agirlikli 6grenim goren yabanc dil 6grencilerinin; mantiksal-
matematiksel, dogaci, bedensel-kinestetik ve miiziksel zeka alanlarinin diisiik, sézel-dilsel
zeka alaninin ise, yiiksek oldugunu tespit etmistir. Tablo 4 ve Tablo 7’ye bakildiginda
Matematik, Makine Miihendisligi ve Bote gibi say1sal agirlikli boliim 6grencilerinin mantiksal-
matematiksel ortalama puanlarinin yiiksek, sozel dilsel zeka alanlarinin ise, yabanc dil
ogrencilerinin ortalama puanlarina yakin oldugunu gérmekteyiz. Hatta makine miithendisligi
boliim 6grencilerinin sdzel-dilsel ortalama puani Fransizca 6gretmenligi boliim 6grencilerinin
ortalama puanindan daha yiiksektir. Bu durum hem geleneksel egitimin s6zel zekaya 6nem
vermesinden hem de Kkigilerin bireysel farkliliklarindan kaynaklanabilir. Ciinkii ¢oklu zeka
alanlarmin gelismesinde bireysel 6grenme farkliliklari, ihtiyag, ilgi, cinsiyet, 6grenme stili, dil

ve kiiltiir gibi bircok faktor etkili olmaktadir (Azar, 2006: 160). Dolayisiyla Matematik, Makine
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miithendisligi ve Bote 6grencilerinin hem s6zel hem de sayisal zeka alanlarinin gelismesinde

bu faktorlerin belirleyici oldugunu soyleyebiliriz.

Tablo 6'ya bakildiginda, Almanca, Fransizca, ingilizce, Bote, Fizik, Makine
miihendisligi ve Matematik boliim Ogrencilerinin gorsel-uzamsal zeka alanlari arasinda
anlamli diizeyde bir farklilasma goriilmemektedir. Tiim o6grencilerin gorsel-uzamsal zeka
ortalama puanlar diisiik diizeyde ve birbirine yakin degerdedir. Bu durum hem ailenin hem
sosyal ¢evrenin hem de geleneksel egitim sisteminin sayisal ve sozel zekay1 onemsemesinden
kaynaklanmaktadir. Ciinkii yakin zamana kadar zekanin sozel ve sayisal alandan ibaret
oldugu diisiiniilerek 1Q-zeka testleri bu iki zekdya odaklanmakta; sozel ve sayisal zeka
alaninda basarili olanlarin genellikle okulda da basarili olacag: kabul edilmekteydi (Gardner,
1999: 33; Ayaydin, 2009: 55). Geleneksel egitim sistemi ve sosyokiiltiirel ¢evre bu iki zeka
alaninin disinda kalan becerileri, sistemin disina iterek gelismesine firsat tanimamaktadir
(Gilfil, 2010). Ayrica Bote boliim 6grencilerinin, tiim boliimler arasinda en yiiksek gorsel
uzamsal zeka ortalama puanina sahip olmasi boliimiin egitim ve 6gretim igerigi ile uyumlu
goriilmektedir. Grafik tasarim, ¢coklu medya gelistirme, bilgisayar sistemleri ve web tasarim
gibi derslerle Bote 6grencilerinin gorsel becerileri diger boliim 6grencilerine kiyasla daha fazla
gelismistir. Ayrica bu 6grencilerin gorsel uzamsal zeka alani ile matematiksel zeka alan
ortalamalarmin da yiiksek olmasi iki zeka alaninin birbirleriyle iliskili oldugu diistincesini
ortaya c¢ikarabilir. Moran ve ark. (2006), bir zeka alaninin diger bir zeka alanini
destekleyebilecegini veya canlandirabilecegini, gii¢lii gorsel-uzamsal zekanin 6grencilerin
matematik problemini kavramsallagtirma yetenegini de gelistirebilecegini soylemektedir.
Gardner (2004), 6grencilerin bir¢ok geometrik islemi ¢oziimleyebilmesi i¢in gorsel-uzamsal
zeka alanlarinin gelismis olmas1 gerektigini ifade etmektedir. Ciinkii bu zeka alani farkh
derinlik ve acilardan formlar, sekiller tasarlama, gorsel ve uzaysal fikirleri grafiklerle
anlatabilme zihinde resimler yaratma yetenegini kapsamaktadir. Dolayisiyla gorme duyusuna
bagl olarak sekiller tasarlama ve zihinde resimler olusturabilme yetenegi gelismeyen
ogrencilerin geometrik problemleri gérmeden zihninde tasarlamasi ve sonuca ulasmasi
miimkiin degildir (Giirses, 2011: 49). Resimler, sekiller yoluyla diisiinen, ¢izmekten zevk alan
ogrenciler icin, matematik gibi soyut bir dersi Ogretirken, gorsel yetenegin arac¢ olarak

kullanilmas: 6grencinin matematik dersine karsi olusturdugu tutumun degismesine neden

100



Academia Egitim Arastirmalari Dergisi, 2019, 4(2), 78-107.

olabilir (Yavuz, 2001: 25). Bu noktada, Bote 6grencilerinin gorsel becerilerinin baskin olmasi

matematik-mantiksal zeka alanini canlandirmis ya da beslemis olabilecegi sdylenebilir.

Tablo 7’ye gore yabanci dil boliimii ile farkli programlarda 6grenim goren 6grencilerin
sozel-dilsel zeka alanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma vardir. Bu farklilasma,
Almanca Ogretmenligi boliim Ogrencileri ile Matematik boliim Ogrencileri arasinda
goriilmektedir. Sayisal alan puaniyla tiniversiteye yerlestirilen Fizik ve Makine Miihendisligi
boliim o6grencilerinin sézel becerilerinin Fransizca boliim o6grencilerinden daha gelismis
olmas1 dogustan getirilen bir yetenek olarak degerlendirilebilir. Ciinkii dilin i¢sellestirilmesi
ve dil O0gretiminde kullanilan yaklasimlar, 6grencilerin smif ortamina tasidiklari dogal
kapasite ve ozelliklere gore sekillenmektedir (Halliwel, 1992). Hamurcu ve arkadaslar1 (2002),
“Buca egitim fakiiltesi fen bilgisi ve smif 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin ¢oklu zeka
kuramina dayali profilleri” adli alismada 6grencileri, genel lise, mesleki-teknik lise, yabanci
dil agirlikl lise ve 6gretmen lisesinden mezun olmalarina gore dort grupta toplamis; ¢oklu
zeka profilleri ile egitim aldiklar1 alanlar arasindaki iliski diizeyini karsilastirmistir.
Arastirmada, tiim zeka alanlar1 ile 0grencilerin mezun olduklar1 alanlar arasinda anlaml
farkliliklar olmadigi, 6zellikle baskin zeka alanlarinin dogustan gelen bir 6zellik oldugu
sonucuna ulagsmistir (Hamurcu ve dig. 2002: 4). Ancak {iilkemizde sozel-dilsel zekann,
fazlasiyla onemsenmesi geleneksel egitim sisteminde kullanilan testler, yontem ve teknikler
s6zel beceriyi ortaya gikarmaya ve gelistirmeye yoneliktir (Ozkan, 2008: 337). Dolayisiyla,
geleneksel egitim sistemi, sayisal yetenegi baskin olan Fizik ve Makine miithendisligi boliim
ogrencilerinin sozel yeteneklerini ortaya cikaracak egitim programlariyla sozel alanin da

gelismesine destek saglamistir.

Tablo 8'de yabanc1 dil 6grencileri ile diger boliim 6grencilerinin 6ze doniik-igsel zeka
alanlar1 karsilagtirildiginda, anlamh diizeyde bir farklilasmaya rastlanmamaktadir. Ancak
ortalamalarda goriilen farkliliklar, durumsal faktorlerle agiklanabilir. Kalabalik aile ortamu
veya yalniz olma gibi durumsal faktorler bireyin kisisel zekasin1 ve buna bagh olarak gelisen
igsel-0ze doniik zeka alanmi olumsuz yonde etkilemektedir. Talu'ya gore, bireyin
potansiyelleri ya da dogal kapasiteleri sosyal olmaya elverisli degilse, kalabalik bir ailede
yetismis veya yalniz ise kisi kendisini gelistirmeye daha az zaman ayirmaktadir (Talu, 1999:
166). Dolayisiyla kisisel zekas: gelismeyen bireyler, hem kendisinin hem de diger kisilerin

duygu ve diisiincelerini anlama becerisi gelistirememektedir (Lazear, 2000). Ciinkii kisisel
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zeka, i¢sel-6ze doniik ve kisilerarasi-sosyal becerileri kapsamaktadir. Yabanci dil boltiimleri ile
farkli programlarda 6grenim goren boliimlerin igsel-6ze doniik zekad ortalama puanlar:
karsilastirlldiginda en yiiksek ortalamaya Makine miihendisligi ile Almanca boliim
ogrencilerinin sahip oldugu goriilmektedir. Bu béliim 6grencilerini, duygu ve diisiince
farkindaliklarmin yiiksek, kendilerini ¢ok iyi tantyabilen ve objektif degerlendirebilen bireyler
oldugunu ifade edebiliriz. Coklu zekd kuramina gore, bu ogrencilerin diistinme ve akil
ylriitme becerileri gelismis, belirledikleri hedeflere odaklanabilen, disiplinli ¢calisma, kendini
motive edebilme, zayif ve baskin yonlerini bilme gibi 6zellikleriyle i¢sel giidiilenme, basariya
ulasmada 6z yeterliliklerinin ve 6z giivenlerinin yiiksek oldugu sdylenebilir (Gardner, 2004).
Ayrica ¢alismanin bulgulari, mantiksal-matematiksel zeka alani ile 6ze doniik-igsel zeka alani
arasinda bir iligki olup olmadig: sorusunu diistindiirmektedir. Mesela, Makine miithendisligi
ve Almanca 6gretmenligi, her iki zeka alaninda en yiiksek ortalama puani alirken, Fransizca
bolim ogrencileri, bu iki zeka alaninda en diisiik ortalama puana sahiptir. Literatiire
bakildiginda, mantiksal-matematiksel zeka alanma ait elestirel diisiinme becerisi ve
muhakeme edebilme becerisiyle i¢sel-6ze doniik beceri (yasanilan her olayr muhakeme etme,
deneyimler {izerinde diisiinme yetenegi) arasinda dogrusal bir iliskinin oldugu ifade
edilmektedir (Yavuz, 2001; Geng, 2012: 85). Arastirmanin bulgular: ise, bu gortisii destekler

niteliktedir.

Tablo 9’da yabancr dil 6grencileri ile farkli programda 6grenim goren boliimlerin
dogac1 zeka alanlar karsilastirildiginda, Fizik ile Matematik boliimleri ve Matematik ile
Makine miihendisligi boéliimleri arasinda anlamli diizeyde farklilasmanin oldugu tespit
edilmistir. Bu farklilasma daha ¢ok cevresel ve ailesel faktorlerden kaynaklanmaktadir.
Biimen (2002), bireyin yasadig1 cevrenin ve cografi etkenlerin dogaci zeka alanini etkiledigini
sOylemektedir. Kirsal bir bolgede dogup yetisen bir 6grenci sehirde dogup yetisen bir
ogrenciye oranla dogaci zeka becerisi daha fazla gelismektedir. Altmok (2008: 38), “Beden
egitimi Ogrencilerinin bazi degiskenlere gore coklu zeka alanlarinin incelenmesi” adli
calismasinda, bireyin yasadig: yer ile dogaci zeka alami arasinda anlamh bir farklilasmanin
oldugunu saptamistir. Arastirmanin sonucunda, kdyde yasayan bireylerin dogaci zeka
diizeylerinin ilgede yasayan bireylerin dogaci zeka seviyesinden daha yiiksek oldugu ifade
edilmistir. Armstrong (1994) ise, ailesel faktorlerin dogaci beceri tizerinde belirleyici bir etkiye

sahip oldugunu belirtmektedir. Ailenin asir1 yonlendirmesi, ilgilere deger vermemesi, cocugu
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tesvik etmesi veya desteklememesi gibi durumlar bu zeka alanini olumlu veya olumsuz yonde
etkileyebilir. Ornegin ressam olmak isteyen bir ¢ocugun ailesi, onun ziraat miihendisi olmasim
istiyorsa dogaci zeka alami desteklenecektir. Bu baglamda, yabanci dil boliimlerinden
Fransizca ve diger boliimlerden Bote 6grencilerinin en diisiik dogaci zeka ortalama puanina
sahip olmasinda hem ailesel faktorlerin hem de yasadig1 cografyanin etkisi olabilir. Bir bagka
ifadeyle bu iki boliim Ogrencilerinin dogaci zeka alanlar1 aileleri tarafindan koreltilmis
olabilecegi gibi bu kisiler metropol ya da mega kentlerde dogmus ya da yetismis bireyler

olarak bu beceri alanlarinin gelismemis olabilecegi soylenebilir.

Sonug olarak, yabanci dil boliim 6grencileri ile farkli programlarda 6grenim goren
ogrencilerin bes alanda farklilastiklarini soyleyebiliriz. Bu farklilasmalarin, miiziksel-ritmik
zeka alaninda, Almanca ile Matematik ve Makine Miihendisligi boliimleri arasinda (p<017)
diizeyinde; bedensel-kinestetik zeka alaninda, Fizik béliimii ile Ingilizce ve Matematik
boliimleri arasinda (p<000) diizeyinde; mantiksal-matematik zeka alaninda, Fizik boliimii ile
Almanca, Fransizca ve Ingilizce boliimleri arasinda (p<000) diizeyinde; sozel-dilsel zeka
alaninda, Almanca boliimii ile Matematik boliimii arasinda (p<041) diizeyinde ve dogac1 zeka
alaninda, Fizik boliimi ile Matematik bolimu arasinda ve Matematik boliimii ile Makine
boliimii arasinda (p<002) diizeyinde oldugu goriilmektedir. Arastirmada ulasilan sonuglardan
bir digeri, 6grencilerin sdzel dilsel ve mantiksal matematiksel zeka alanlar1 ortalama puanlari,
ogrenim gordiikleri boliimlerin sayisal ve sozel agirlikli olmasiyla dogru orantili bir sekilde
yliksek veya diisiiktiir. Sayisal agirlikli 6gretimin oldugu Makine Miihendisligi, Fizik Bote ve
Matematik gibi boliimler mantiksal-matematiksel zeka alaninda, sozel-dil egitimi goren
yabanci dil 0grencilerinin ortalama puanlarindan daha yiiksek bir ortalamaya sahiptir. Fizik
boliimii mantiksal matematiksel alanda yabanci dil béliimlerinden anlamli diizeyde
farklilasmistir (p<000). Sozel dilsel alanda ise, sozel-dil agirlikli 6grenim goren Almanca
boliimii lehine anlamli diizeyde farklilasma goriilmektedir (p<05). Bu durum, gelenekselci
egitim sisteminin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Ayrica bulgularda goriilen
farklilagsmalar, ortalama puan olarak en yiiksek mantiksal-matematiksel zeka alaninda
kendisini gosterirken, bu durum sozel-dilsel zeka alaninda en diisiik seviyede ortaya
¢ikmaktadir. Bununla beraber tiim béltimler arasinda sosyal-kisilerarasi, gorsel-uzamsal, 6ze-
doniik igsel zeka alaninda anlamlilik seviyesine ulasan bir farklilasmaya rastlanmamaistir

(p>.05). Ulasilan sonuglardan hareketle, egitim- &gretimin etkili ve basarili olmas: igin
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derslerde 6grencinin bireysel ilgi ihtiyag ve yetenekleri goz oniinde bulundurularak islenmesi
ve konularin tek bir 6gretim yoluna baglh kalmadan uygun yontemlerle zenginlestirilerek
coklu 6grenme ortamlarinin sunulmasi onerilebilir. Ayrica Almanca boliimiinde, derslerde
Almanca kelimeleri hafizaya alma ve bu kelimeleri hatirlamada miizikal zekalarini
kullanabilecekleri tekniklere yer verilmesi onerilebilir. Mantiksal-matematiksel zekas: yiiksek
olan sayisal agirlikli boliim 6grencilerinin, bedensel-kinestetik ve dogaci zeka alanlarmin tist
diizey iligki igerisinde oldugu goriilmektedir. Bu noktada 6grencilerin psiko-motor ve

duyussal hedef alanlarina yonelik 6gretim programlarinin diizenlenmesi 6nerilebilir.
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