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Bu ¢alismanin amaci; Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen égrencilerin yazma
becerilerinin gelistiriimesinde 4+1 Planl Yazma ve Degerlendirme Modelinin etkisini
ortaya koymaktir.

Calisma nicel ve nitel arastirma yéntemleri birlikte kullanilarak karma desene
uygun hazirlanmistir. Calismanin nicel boyutunda esit olmayan gruplar 6n test son
test desenli yari deneysel model, nitel boyutunda ise betimsel analiz kullaniimistir.
Arastirma 6l¢iit 6rneklemeye uygun olarak, Kilis 7 Aralik Universitesi Tiirkce ve
Yabanci Diller Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde (Kilis TOMER) B2 ve
devaminda C1 kurunda Tiirk¢e 6grenen 20 deney ve 20 kontrol grubu 6grencisiyle
ylritilmustir. Yazma dersleri deney grubunda 4+1 Planli Yazma ve Dederlendirme
Modeline uygun olarak, kontrol grubunda ise Kilis TOMER programina uygun olarak
islenmistir. Uygulamasi 12 hafta siiren ¢alismada nicel veriler; Kisisel Bilgi Formu,

1 Bu ¢alisma, 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen
Ogrencilerin Yazma Becerilerine ve Bagdasiklik Araglarini Kullanma Diizeylerine Etkisi isimli doktora
tezinden Uretilmistir.
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Planli Yazma ve Dederlendirme Olgedi, Planl Yazma ve Oz Degerlendirme Olgedi ile;
nitel veriler ise Ogrenci Gériisme Formu ile toplanmistir. Nicel verilerin analizinde
SPSS 17.0 programindan yararlaniimis ve Bagimsiz Orneklem T-Testi ve Bagimli
Orneklem T-Testi analizleri yapilmistir. Nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz
yéntemi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda, Tiirkge 6grenen yabanci Gdrencilerin  yazma
becerisinde zorlandiklari ancak uygulanan 4+1 Planli Yazma ve Dedgerlendirme
Modeliyle 6grencilerin yazma becerilerinin gelistigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkce Ogretimi, Yazma, Yazma Becerisi,
Planli Yazma ve Dederlendirme Modeli

THE EFFECT OF THE 4+1 PLANNED WRITING AND EVALUATION MODEL ON
THE WRITING SKILLS OF STUDENTS LEARNING TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE

Abstract

This study aimed to determine the effect of the 4+1 Planned Writing and
Evaluation Model on the writing skills of students learning Turkish as a foreign
language.

It was designed as mixed type study using both quantitative and qualitative
methods. A quasi-experimental method with pre- and post-tests for the unequal
groups was used in the quantitative part, and the descriptive analysis was used for
the qualitative part. The study was conducted with 20 students in the experimental
group and 20 students in the control group who were learning Turkish at the B2
level at the Kilis 7 Aralik University Turkish and Foreign Languages Research and
Application Center. The writing classes were provided using the 4+1 planned writing
and evaluation model with the experimental group and the Kilis Turkish Education
Center (Kilis TOMER) program with the control group. In the 12-week study, the
quantitative data were collected using a planned writing and evaluation scale, a
planned writing and self-evaluation scale. The qualitative data were collected using
a student interview form. The quantitative data were analyzed with SPSS 17.0
software using, the independent samples t-test and the paired samples t-test. The
qualitative data were subjected to descriptive analysis.

This study determined that foreign learners of Turkish have difficulty writing
however, the 4+1 Planned Writing and Evaluation Model improved the students’
writing skills.

Keywords: Teaching Turkish to foreign, Writing, Writing Skills, Planned
Writing and Evaluation Models
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Ogrenen Odgrencilerin Yazma Becerilerine Etkisi

Giris

Tirkce zengin kelime hazinesiyle dinyanin en eski ve kokli dillerinden
biridir. Hun Iimparatorlugu devrinden beri Tirk¢enin &gretiminin yapildig
bilinmekle beraber bununla ilgili belirsizlikler mevcuttur. Hangi ortamlarda, hangi
arag-geregle veya hangi sartlarda ve nasil yapildigi noktasinda tam bir uzlasi olmasa
da Tirkgenin binlerce yildir hem ana dili olarak hem de yabanci dil olarak
Ogretiminin yapildigi bilinmektedir (Biger, 2017: 8). Modern anlamda Tirkgenin
yabanci dil olarak 6gretimi faaliyetleri ise son yillarda hiz kazanmigtir. Burs ve egitim
imkanlar, dogal glzellikleri, ekonomik faaliyetler, sosyal ve siyasal sebepler gibi
durumlardan dolayi yabanci bireyler Tlrkiye’ye gelme ve Tiirkge 6grenme ihtiyaci
hissetmeye baslamislardir. Baslangicta Ankara Universitesi, Gazi Universitesi ve Ege
Universitesi biinyesinde kurulan dil &gretim merkezlerinde vyiritilen Tiirkge
ogretim faaliyetleri, gliniimiizde neredeyse bitin Universitelerin blnyesindeki dil
ogretim merkezleri ile 6zel kurum ve kuruluslar tarafindan yiritilmektedir. Yurt
disinda da Yunus Emre Enstitlisii ve Maarif Vakfi araciligiyla dil merkezlerinde ve
Tirkoloji Enstitllerinde Tiirkge 6gretimi faaliyetleri yapilmaktadir.

Dort temel dil becerisinin kazandirilmasi ve bunlarin uygulamaya dokiilmesi
faaliyetlerini kapsayan yabancilara Tiirkge 6gretiminde yer alan temel becerilerden
biri de yazmadir. Yazma becerisi 6grencilerin egitim hayatlarinda oldukga énemli bir
yere sahiptir. Clinkli yazma becerisi egitim icin baska bir tlkede bulunan yabanci
ogrencilerin sinav, 6dev gibi performanslarini etkilemektedir (Blyukikiz, 2012: 71).
Ornegin &grencilerin derslerinde basarili sayilabilmeleri igin yeterli bilgiye sahip
olup olmadiklarini 6lgmede en ¢ok kullanilan yollardan biri yazili sinavdir. Yazma
becerisi gelismemis bireylerin, bu sinavlarda istenen performansi géstermesi ise
mumkiin olamamaktadir.

Ogrencilerin kendilerini yazili olarak ifade edebilmelerini ve nitelikli tiriinler
ortaya koyabilmelerini saglayacak yazma becerisini gelistirmenin birgok yolu vardir.
Bu yollardan biri de 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modelidir. Yazma siirecinde
o6grenciyi yonlendiren bir yapisi olan bu modelle 6grenciler nitelikli Griinler ortaya
koyabileceklerdir.

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi

Hizla gelisen ulasim ve iletisim araglari diinyamizi kiigliltmus, yabanci dil
kullanmayi diger Ulkelerle siyasal, bilimsel, kiiltirel, ekonomik alanlarda iliskiler
kurabilmek ve bu iliskileri gelistirebilmek adina bir gereklilik haline getirmistir
(Diliduzglin, 1995: 2). GUnimuz diinyasinda yasanan hizli gelismeler neticesinde
uluslararasi iliskiler ¢cok farkh bir boyut kazanmis ve insanlar arasinda bir iletisim
problemi ortaya ¢ikmistir. Bu problemlerin ortadan kaldirilmasi amaciyla da yabanci
diller 6grenilmeye baslanmistir. Clnkl bir toplumda yasayan insanlarla etkilesim
kurabilmek icin o toplumun dilini 6grenmek sarttir. Daha ¢ok dinf, ticari ve kiltirel
meselelerden dolayi bir yabancinin farkh bir dili 6grenmesi ¢ok eski zamanlardan
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beri ihtiyac olarak gorilmus ve insanlar farkli dilleri 6grenme ¢abasina girmislerdir
(Biger, 2012: 108).

Ozellikle giinimiizde diinyanin kiiresellesmesinden Tiirkce de etkilenmis ve
Tirkce de insanlarin 6grenmeyi istedikleri diller arasina girmistir. Ginimizde
Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi sadece Tiirkiye’de degil kamu kurumlari,
dernekler, sivil toplum kuruluglari gibi yapilar vasitasiyla diinyanin birgok tlkesinde
de yapiimaktadir. Ulkemizde veya farkli lilkelerde yasayan yabancilar kendilerine
sunulan bu imkanlardan yararlanarak Tirkge 6gretimi (Buytikikiz, 2011: 2; Er, Biger
ve Bozkirli, 2012: 126) faaliyetlerine katiimaktadirlar.

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisi

Yabancilara Tiirk¢e 6gretmenin temel amaci, dil becerilerini etkili ve dogru
bir sekilde kullanarak dilin tim imkanlarindan faydalanan bireyler yetistirmektir. Bu
yuzden becerilerin tam edinilmesi ve iletisimde bunlardan yararlanilabilmesi igin
hepsine ayri ayri 6nem verilmelidir. Yabancilara Tirkce 6gretirken anlama ve
anlatma becerilerinin gelisiminde dogal siranin takip edilmesi oldukga yaygin bir
gorustir. Birey 6nce duyacak, sonra konusacak ve ardindan okumayi en sonda da
yazmay1 8grenecektir (Unsal, 2008: 47). Tiirkge 6grenen yabanci bireylerin en temel
amaci Turkcgeyi tam 6grenerek iyi bir dil kullanicisi olmaktir. Bu da sadece Tirkgeyi
tam edinmekle ve tim becerilerde basariya ulasmakla saglanabilir. Bu becerilerin
arasinda da yazma becerisinin dikkate alinmasi ve gelistirilmesi son derece
onemlidir. ClUnkl yabanci 6grencilerin yazma becerilerinin, 6zellikle Universite
egitimlerinde, basarilarini etkiledigi bilinen bir gergektir (Buytikikiz, 2012: 71). Bu
gercek yabancilara Tirkge 6gretiminde goz ardi edilemez.

Yazma becerisi, yabanci dil olarak Tirkgenin 6gretiminde; dil bilgisi
yapilarinin kullanimi, sekil ve ciimle bilgisi farkindaligi, sahip olunan soz varlig
diizeyi gibi olgltlere gore gelisim gosterir (Bas ve Turhan, 2017: 1233). Bu ylizden
Tirkce Ogrenen yabanci 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek, istenilen
seviyeye ulastirmak ve yaptiklari yanlislari en aza indirebilmek icin temel seviyeden
itibaren dizenli yazma calismalarina yer vermek gerekmektedir (Blytkikiz ve
Hasirci, 2013: 62). Hughey’e (1983) gore yabanci dil 6grenen bireyler, yazma
becerilerini tam olarak gosterene kadar ikinci dillerinde tam olarak istenilen
seviyeye ulasamayacaklardir. Bu da yabanci 6grenciler igin yazma becerisinin
gelistiriimesinin ne denli 6nemli oldugunun ve yazma becerisini gelistiremeyen
bireylerin asla Turkgeyi tam olarak 6grenip kullanamayacaklarinin bir géstergesidir.

Myers’e (1993) gbre yazma becerisinin gelistiriimesi icin 6grencilerin
oncelikle bireysel olarak ¢aba harcamasi ve yazma ¢alismasi yapmasiyla
mumkindir. Ancak bunun yaninda sinifta yazma galismalari yapmak 6grencilerin
dogru ve etkili yazma becerisini gelistirmelerine imkan saglamaktadir. Bu nedenle
sinif ici etkinlikler nemli bir yer tutmaktadir.

Sinif icinde yapilabilecek ¢alismalar ile 6grencilerin yazma becerilerini
istenilen diizeye ulastirabilmek miimkindir. Ancak unutulmamalidir ki 6grencilerin
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oncelikle yazmayi istemeleri gerekmektedir. Birgok 06grenci yazamayacagini
diisinir ve buna bagh olarak da yazmak istemez. Bunun nedeni 6grencilerin
kendilerine glivenmemeleri, yazma g¢alismalarini sikici bulmalari veya yazma konusu
hakkinda yazacak bir sey bulamamalaridir. Bu nedenle 6grenciler yazmaya tesvik
edilmeli ve yazma calismalari sikici bir ugras olmaktan gikarilmalidir (Koban Kog,
2015: 176). Cowley (2011) de yazma calismalarinin sikici olmasi durumunda
ogrencilerin  motive olamayacaklarini  ve c¢alismalara istenilen dizeyde
katilamayacaklari igin galismalardan verim alinamayacagindan bahsetmistir. Buna
karsin 6grencilerin motivasyonu Ust diizeye c¢ikarildiginda istenilen verimin elde
edilebilecegini belirtmistir.

Tiryaki'ye (2013: 39) gore yabancilara Tirkce 6gretiminde yazma becerisini
gelistirebilmek icin bazi hususlara dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu hususlar
soyledir:

e Yazma calismasi yaptirilacak 6grencilerin 6zellikleri iyi bilinmelidir (ana dili,
kilturel 6zellikleri, yasi vb.).

e Olumsuz aktarimlarin 6nine gecilmelidir. Bu da o6grenci o6zelliklerini
bilmekle mimkindiir.

e Diizenli ve planli yazma galismalari yaptirilmahdir.

e Calismalarin tim asamalarinda 6grencilere rehberlik edilmelidir.

e Farkli metin tlrlerinde farkli anlatim yollarindan yararlanilarak ¢alismalar
yaptiriimalidir.

Boylelikle 6grenciler yazma becerisinin kendilerinde olusturdugu giiven
zedelenmesinden kurtulacak ve seviyelerine uygun, nitelikli eserleri ortaya
cikarabilecekleridir.

Yazma Yaklagsimlari

Yabanci 6grencilerin yazma becerilerini gelistirebilmek i¢in Gzerinde 6nemle
durulmasi gereken bazi unsurlar vardir. Bunlardan biri de yazma becerisinin
gelisiminin bir sire¢ oldugunun unutulmamasidir. Bu siireci iki yaklagimla ele almak
mimkandar. Bunlar Grin merkezli yaklasim ve sireg yaklasimidir (Oral, 2014: 24).
Bu yaklasimlar su sekildedir:

Uriin Merkezli Yazma Yaklasimi

1970°li yillara kadar yazma Ogretiminin, kural ve talimatlara bagli, dogru
yazim bicimini vurgulayan ve geleneksel yazma sekillerini ihtiva eden triin odakl bir
goriinimu vardir (Maltepe, 2006: 43). Bu yaklasimda yazi yazmak fikirlerin kayit
altina alinmasi olarak gorilmektedir. Bu yaklasim nasil yazildigina degil de ortaya ne
ciktigina 6nem verdiginden dolayr 6gretmenin rolli, degerlendirici konumunda
olmasidir. Yazinin degerlendiriimesinde de 06gretmen dil bilgisi, soézciiklerin
kullanimi, cimle yapisi gibi teknik konular olc¢tt alarak bir degerlendirme
gerceklestirir (Oral, 2014: 24). Bu yaklasimi savunanlara gére alaninda uzman
yazarlar galismalarina baslamadan 6nce ne yazacaklarini bilirler. Bu yizden de
metni olustururken ©nemli olan dislincelerin Uretilmesi degil, bunlarin
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diizenlenmesi ve uygun hale getirilmesidir (Ulper, 2008: 39). Uriin merkezli
yaklasim, Ogrencilerin arastirma yapmasini saglayarak ya da tecriibelerinden
yararlanilarak ¢alisma yapilan bir yaklasim degildir ve yazma 6gretimi geleneksel
yollarla yapilmaktadir. Fakat yaklasimin taniminda bahsedilen bu geleneksel
yontemler, yazma c¢alismalari sirasinda 6grenciler tarafindan kullanilamamaktadir
(Brand, 1989: 20). Ogrencinin pasif olmasi ve sadece ortaya cikan Uriine
odaklanmasi gibi sebeplerden dolayr Grin odakh yaklasim elestirilere maruz
kalmaktadir (Ulper, 2008: 39).

Siire¢ Merkezli Yazma Yaklasimi

Sureg¢ yaklasimi, yazmaya bir Griin olarak degil, bir slire¢ olarak bakan
yaklasimdir. Uriin odakh yaklasimda énemli olan “Ne yazildi?” sorusu burada yerini
“Nasil yazildi?” sorusuna birakir. Bu yaklasimda yazma siirecinin nasil isledigi, siireg
sonunda elde edilen Grunlerin nasil gelistirilebilecegi gosterilir ve 6grencilere
rehberlik edildiginde daha nitelikli tiriinler ortaya cikacag iddia edilir (Ulper, 2008:
41).

Sureg temelli yazma yaklasimi yazma sirecini farkli asamalarda toplayan
farkli modellerle karsimiza g¢ikmaktadir. “6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
Modeli” ve “4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli” de karsimiza gikan siireg
temelli yazma modelleridir.

6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli

Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli, 06grencilerin yazili anlatim
becerilerinin &lgllmesinde kullanilan mevcut 6lglim araglarinin yetersiz oldugunu
diisiinen Amerikali 6gretmenler ve Kuzeybati Egitim Laboratuvarinda gorev yapan
uzmanlar tarafindan gelistirilmistir (Ozdemir ve Ozbay, 2016: 263). Arastirmacilar
iyi bir yazida olmasi gereken o6zellikleri tespit edebilmek amaciyla 6grencilerden
toplanan calismalardan yola ¢ikarak yazmanin “ fikirler, organizasyon, Uslup, kelime
secimi, climle akicihgl, imla ve sunum” olmak Uzere yedi temel 6zelligini ortaya
cikarmislardir (Karatay, 2011a: 26):

Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli, 6grencilere yazma tekniklerinin
ogretilmesi ve o6gretmenlerin degerlendirmelerini yapabilmesi amaciyla ortaya
¢ikarilmistir. Modelde vyer alan her bir asama kendi iginde analitik bir
degerlendirmeye tabi tutulur. Boylelikle hem 6grencilerin iyi olduklari bélimlerin
desteklenmesi hem de zayif olduklari kisimlarin  ortaya ¢ikarilmasi ve
gelistiriimesine olanak tanir. Ayrica Ogretmenlerin de etkinlik ve strateji
gelistirmesine yardimci olarak (Ozdemir, 2014: 46) kendilerini gelistirmelerine de
katkida bulunur.

4+1 Planl Yazma ve Degerlendirme Modeli (PYDM)

Yazili anlatim galismalariyla ortaya gikarilan Uriinlerin olusturulma amaci,
ogrencilerin  kendilerini yazili olarak ifade edebilmelerinin saglanmasidir. Bu
Urlnlerin bir okuyucusu oldugunda c¢alismalar anlam kazanir. Ancak ortaya ¢ikan
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metinlerin bir okuyucusunun olmasi veya urinlerin tamamlanabilmesi bazi sartlara
baghdir. Bu sartlardan birincisi yazma c¢alismasina baslanmadan 6nce bir yaz
planinin ortaya konulmasidir. Cilinkii plani olmayan bir yazinin istenilen verimi
vermesi ¢ok miimkiin olmayacaktir. Plan hem yazma sirecinde bireye nasil bir yol
izleyecegi konusunda yardimci olur hem de okurun karsisina anlamli, duzenli ve
tutarli metinler konulmasini saglar. Boylelikle okur da bir butinluk iginde
olusturulan yaziy kafa karisikhgl yasamadan ve akici bir sekilde okuyabilir. Ayrica
yazma ¢alismalari sonucunda elde edilen Urlnlerin igerdigi mesajlarin okur
tarafindan anlasilabilmesi, ele aldigi konunun ve o konuyu anlatis bigciminin okuru
suriiklemesi gerekmektedir. Ancak halihazirda kullanilan geleneksel yazma
modellerinde 6grenciler ¢alismalarinda nelere dikkat edecegini bilmediginden ve
anlam butlnlagl, akicilik, imla kurallari, noktalama isaretlerinin uygun yerlerde
kullaniimasi ve anlatim tarzlari gibi 6zelliklerin Gzerinde durulmadigindan 6grenciler
ortaya koyduklari driinlerin niteligi hakkinda bir degerlendirme yapamamaktadirlar
(Sever, 2013: 34). Bu durumun sonucunda da 6grenciler neyi, neden ve nasll
yazmalari gerektigi konusunda herhangi bir bilgiye sahip olmadan yazili bir metin
ortaya ¢ikarmaya calismaktadirlar. Ogrencilerin siirecten haberdar olduklari, kendi
calismalari UGzerinde degerlendirme yapabildikleri sire¢ sonunda ortaya cikan
Urunler daha nitelikli gahsmalar olarak karsimiza gikmaktadir. Bu ylzden nitelikli bir
metnin olusturulmasi; sdyleneceklerin tasarlanmasina, yazma taslagi olusturmaya,
taslagin diizenlenmesine ve yazilanlarin gesitli acilardan diizeltilmesine yani islevsel
bir plan yapmaya bagl olarak ortaya cikabilir (Karatay, 2011a: 28). Bu da
ogrencilerin stirece aktif olarak katiimlarinin gerektigi ve calismalarini bir diizen
icinde ortaya koyduklari anlamina gelmektedir. Bu acilardan bakildiginda sireg
temelli yazma modellerinden biri olan “Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli”,
Ogrencinin surecte aktif oldugu ve kendini degerlendirebildigi “hazirlik, planlama,
dizenleme ve diizeltme” agamalarindan olusmaktadir.

4+1 Planh Yazma ve Degerlendirme Modeli 6grencilere yazma aliskanligi ve
nitelikli Grlnler ortaya koyabilme becerisi kazandiran bir modeldir. Ayrica
ogrencilere duygu, dislince ve tasarilarini planh ve sirali bir sekilde ortaya koymayi
da kazandirabilmektedir. Ortaya ¢ikarilan metnin tiri ne olursa olsun, metinler bir
bitunlik gostermelidir. Bu da oOgrencilere calismalarinda bir plan yapmalari ve
sireci iyi yonetmeleri (Yilmaz ve Aklar, 2015: 224) gerektigini 6gretmektedir.

Ogrencilere bilissel farkindalik ve pratik becerisi edindirmeyi amaglayan 4+1
Planh Yazma ve Degerlendirme Modeli, 6grencilerin belli ders saatlerinde belli bir
konuda triinler ortaya koymalarini hedeflemez. Bu model 6grencilerin siregte aktif
olarak yer aldiklari ve yapacaklari galismayla ilgili hazirliklar yaptiklari, yapilan
hazirliklardan yola ¢ikarak bir yazma plani olusturduklari, plana bagli kalarak yazma
calismasi yaptiklari, calisma esnasinda belli zamanlarda olusturduklari metinleri
kontrol ettikleri ve gerekli dizeltmeleri yaptiklari bir siireci sinif ortamina tasir.
Boylelikle 6grenciler yazma siirecinin ve meydana getirdikleri eserin farkinda olarak
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zamanla kendi kendilerine yazabilme becerisini kazanacaklardir (Karatay, 2011b:
1036).

Planh Yazma ve Degerlendirme Modeli su asamalardan olusmaktadir
(Karatay, 2011a: 29; MEB, 2012; Kaldirim, 2014):

e Hazirlik

e Yazma taslagi olusturma

e Taslagi gozden gegirme/diizenleme

e Yaziyl diizeltme

e Calismayi paylagma/sunum

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci; Turkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazma
becerilerinin gelistiriimesinde 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin etkisini
ortaya koymaktir. Bu dogrultuda, calismanin alt problemleri asagidaki sekilde
belirlenmistir:

1. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test puanlari arasinda
anlaml bir farkhlik var midir?

2. Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test puanlariyla son test puanlari
arasinda anlamh bir farkhhk var midir?

3. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol grubunda yer alan 06grencilerin son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Ogrencilerin uygulanan model ve modelin asamalari hakkindaki gérisleri
nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu c¢alisma, Karatay (2011a) tarafindan sekillendirilen 4+1 Planli Yazma ve
Degerlendirme Modelinin, Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazma
becerileri lizerine etkisini tespit etmek amaciyla nicel ve nitel arastirma yontemleri
kullanilarak karma desene uygun hazirlanmistir. Karma desen arastirmacinin,
arastirma problemlerini anlamak igin hem nicel veriler hem de nitel veriler
topladigi, iki veri setini birbiriyle bitinlestirdigi ve daha sonra bu verileri
butlinlestirmenin avantajlarini kullanarak sonuglar ¢ikardigi arastirma yaklagimidir
(Yildirim ve Simsek, 2016: 322).

Calismada nicel arastirma yontemleri arasindan vyari deneysel model
kullanilmigtir. Yari deneysel model desenlerinden biri olan esit olmayan gruplar 6n
test son test deseni, egitimde yaygin ve kullanish bir modeldir (McMillan ve
Schumacher, 2010: 278). Cunkii her zaman deneklerin rastgele atanmasi miimkin
olmayabilir. Bu desende arastirmaci héalihazirda var olan gruplarn kullanir.
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Gruplardan biri deney grubu digeri de kontrol grubu olarak segilir. Se¢imin ardindan
on test uygulanir sonra uygulama yapilir ve son test uygulanir. Bu modelin 6n test
son test kontrol gruplu modelden tek farki gruplarin rastgele dagitilmamasidir.

Calismada, Kilis TOMER’in iki subesinde Tiirkce 8grenen 6grenciler deney ve
kontrol gruplarini olusturmuslardir. Subelerden Sube 1 deney grubu, Sube 2 ise
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Bu yoniyle arastirma esit olmayan gruplar 6n
test son test desenlidir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinden ve 6n test
uygulanmasindan sonra deney grubunda Karatay (2011a) tarafindan sekillendirilen
4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli uygulamalari yapilmis, kontrol grubunda
ise Kilis TOMER programina bagh kalinarak ders siireci yiritilmistir. Yapilan
uygulamalardan sonra arastirmanin sonuglarini ortaya c¢ikarip degerlendirme
yapabilmek amaciyla her iki gruba da son test uygulanmistir.

Arastirmada; Ogrencilerin uygulama ile ilgili goruslerini ortaya ¢ikarmak
amacliyla da betimsel analizden yararlaniimistir. Betimsel analiz yaklasimina gore
elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir.
Betimsel analizde, gorisiilen bireylerin goérislerini etkili bir bicimde yansitmak
amaciyla dogrudan alintilara yer verilir. Bu tir analizdeki amag; elde edilen
bulgulari diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir (Yildirim
ve Simsek, 2016: 239). Bu nedenle deney grubunda yer alan 6grencilerin uygulama
¢alismasi sonrasinda yazma becerilerinin gelisimiyle ilgili gorisglerinin alinmasi
amaclyla arastirmaci tarafindan gelistirilmis yari yapilandiriimis gériisme formu ile
ogrenci gorusleri ahinmustir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu, Kilis 7 Aralik Universitesi Tiirkce ve
Yabanci Diller Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde (Kilis TOMER) 2016
yilinda 6grenim goren 40 yabanci 6grenci, gériisme grubunu ise Sube 1’de Tiirkge
dgrenen 20 dgrenci olusturmaktadir. Calisma yeri olarak Kilis TOMER’in seciminde
uygun drneklem ydntemine uygun olarak arastirmacinin Kilis TOMER’de derslere
girmesi ve grubun kolay ulasilabilir olmasi etkili olmustur.

Calisma grubuna B2 ve devaminda da C1 diizeyindeki 6grencilerin secilme
nedeni ise, bu seviyedeki 6grencilerin uygulama modelinin gerekliliklerini yerine
getirebilecek becerilere sahip olmasidir. Clinkii 4+1 Planh Yazma ve Degerlendirme
Modeline gore 6grencilerin; islevsel planlama yapabilmesi, bu planlar
uygulayabilmesi, kendi gelisimini takip edebilmesi ve 6zgiin 6grenme etkinliklerini
kullanabilmesi gerekmektedir (Karatay, 2013: 29). Bu nedenden dolayl calisma
grubunun B2 ve C1 diizeyi olarak belirlenmesinde amagsal érnekleme tiplerinden
biri olan &lgiit 6rnekleme kullanilmistir. Olgiit 6rneklemeye gére arastirmada
¢alisma gruplan belli niteliklere sahip kisiler arasindan segilebilir. Bu durumda
orneklem icin belirlenen olguty tasiyan birimler ornekleme dahil edilirler
(Buyukoztiirk vd., 2018: 94).

229



Jale OZTURK, Yakup ALAN

Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Gruplarda yer alan 6grencilerin yazili anlatim ¢alismalarini degerlendirmek
icin Karatay (2013) tarafindan gelistirilen 4+1 Planh Yazma ve Degerlendirme Olgegi
(PYDO) kullanilmistir. Bu modele gore nitelikli bir yazida su élgiitler bulunmalidir:
hazirlik, planlama, diizenleme, dil ve anlatim ve sunum. Bu bes boyuttan olusan
dlcekte toplam 25 madde bulunmaktadir. Olgek, Karatay tarafindan iclii likert
tipinde hazirlanmistir. Uygulama sonunda PYDO'nin giivenirlik katsayisi (Cronbach
alpha) arastirmaci tarafindan ,93 olarak bulunmustur.

Calismaya katilan 0Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarini  kendilerinin
degerlendirmesini saglamak icin de Karatay (2013) tarafindan gelistirilen 4+1 Planh
Yazma ve Oz Degerlendirme Olgegi (PYODO) kullanilmistir. Bes boyut ve 25
maddeden olusan bu 6lgek de (icli likert tipinde hazirlanmistir. Uygulama sonunda
PYODO'nin giivenirlik katsayisi (Cronbach alpha) arastirmaci tarafindan ,86 olarak
bulunmustur.

Arastirmada, deney grubunda yer alan 6grencilerin uygulama galismasi
sonrasinda yazma becerilerinin gelisimi ve uygulanan model ile ilgili gorislerini
tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan Ogrenci Gériisme Formu
hazirlanmistir. Formun olusturulmasinda benzer calismalardan (Aksu, 2015; Biger,
2015) ve uzmanlardan (2 Tirkge 6gretimi uzmani 6gretim Uyesi ve 1 yabancilara
Turkce Ogretimi derslerine giren 6gretim elemani) yararlaniimis ve uygulamaya
hazir hale getirilmistir. Gérlisme formu 6grencilerin yazma becerilerinin gelisimi,
uygulamanin yazma becerilerine katkisi, model ile ilgili gorislerini almaya iliskin
sorulardan olusmaktadir.

Uygulama Basamaklari

Arastirmanin uygulama asamasina gecilmeden once uygulamanin haftada
kac saat yapilacagl kararlastiriimistir. Kilis TOMER’de Tiirkce 6grenen B2 ve C1
ogrencileri haftada 6 saat yazma dersi almaktadir. B2 ve C1 kurlarinin her biri 6
hafta siirmektedir. Toplamda 12 hafta olan egitim siirecinin ilk haftasinda yazma
calismalarinda kullanilacak olan temalarin belirlenmesiyle ilgili islemler ylratialmus
ve temalar ortaya cikanilmistir. ikinci haftasinda ise yapilacak calisma hakkinda
deney grubu bilgilendirilmistir. Ancak bilgilendirme esnasinda Ogrencilere
arastirmanin amaci, ne kadar siirecegi, verilerin nasil ve nerede kullanilacagiyla ilgili
bilgi verilmemistir. Kalan 10 haftalik slirede ise toplam 60 saat uygulama
yapilmistir.

Uygulama siresinin belirlenmesinin ve deney grubunun yapilacak galisma
hakkinda bilgilendirilmesinin ardindan uygulama siirecine gegilmistir. Arastirmaci
deney grubunda 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modelini uygulamis, kontrol
grubunda ise normal programin disina ¢tkmadan KiLiS TOMER programina bagli
kalarak ¢alismalarini stirdirmastir.
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Uygulama éncesi islemler:

Uygulama oOncesinde deney grubunda 6n test galismasi yapilmistir. Buna
gore 6grenciler dnce “Kisisel Bilgi Formu”nu doldurmus daha sonra 6n test konusu
olan “seyahatler” ile ilgili yazma c¢alismalarini yapmis ve daha sonra buna bagh
olarak “4+1 Planli Yazma ve Oz Degerlendirme Olgegi”ni doldurmuslardir.

Uygulama sirasindaki islemler:
e Birinci hafta

ilk ders saatinde daha &nceden belirlenen duygular temasi tahtaya yazilmis
ve Ogrencilere bu kavramin kendilerinde ne cagristirdigi sorularak beyin firtinasi
baslatilmistir. Sinifta temayla ilgili verilen cevaplarin hepsi tahtaya yazilmis ve beyin
firtinasi bittikten sonra bu kavramlarin degerlendirmesi yapilmistir. ikinci ders
saatinde konunun belirlenmesi ve sinirlandiriimasi asamasina gegilmistir. Konularin
sinirlandiriimasindan sonra 6grencilerin anahtar kelimelerini belirlemeleri istenmis
ve Ogrenciler, bu kavramlar hakkinda detayll bilgi edinmeleri konusunda
bilgilendirilerek  sonraki derse arastirma vyapip gelmeleri noktasinda
yonlendirilmislerdir.

Yazma konulariyla ilgili arastirmalarini yapip derse gelen 6grencilerin yazma
taslagini olusturmalari asamasina gecilmistir. Taslaklarin olusturulmasi asamasinda
arastirmaci, 6grencilerle gortismeler yapmis ancak taslaklari konusunda vyargi
belirtmekten ve taslaklarinin icerigine midahale etmekten kaginmistir. Daha sonra
ogrenciler olusturduklari taslaklar dogrultusunda yazma c¢alismalarini yapmalari
konusunda yonlendirilmislerdir.

Yazma c¢alismalarini tamamlayan 6grencilerin yazilarinin gézden gegirilmesi
ve dizenlenmesi amaciyla 6grencilerle vyazilari  hakkinda  goérismeler
gerceklestirilmistir. Yapilan bu galisma sonrasinda eksigi olan 6grencilerin 6nceki
asamalara donmeleri saglanarak eksiklerini tamamlamalarina firsat verilmistir.
GoOzden gegirme asamasinin  sonunda Ogrencilerin yazma ¢alismalarini
tamamlamalari saglanmistir.

o kinci hafta

Yazma calismalarini tamamlayarak derse gelen 6grencilerin galismalarini
dizeltme asamasina gegilmistir. Diizeltme asamasinda ilk olarak 6grenciler kiglik
gruplara bolinmus ve grup iginde tiim kagitlarin okunmasi ve hatalarin dizeltilmesi
saglanmistir.

4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin son asamasi olan sunum ve
yayinlama asamasinda, 6grencilerin yapmis olduklari ¢alismalari sinif arkadaslarina
okumalari saglanmistir. Boylelikle siire¢ tamamlanmigtir.

o Uciincii hafta

ikinci uygulama temasi olan “teknoloji” kavrami 6grencilere verilmistir.
Konuyla ilgili 6n bilgilerinin harekete gecirilmesi amaciyla 6grencilere gecmisten
glinlimize teknolojinin seyrini ortaya koyan ve giinliik hayatta en ¢ok kullandigimiz
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teknolojik aletlerle ilgili fotograflar gosterilmistir. Fotograflardan yola cikilarak
ogrenciler teknoloji hakkinda konusturulmus ve konuyla ilgili kavram ve anahtar
kelimeleri ortaya gikarmalari ve yazma konularini belirlemeleri saglanmistir.

Belirledikleri konularla ilgili arastirma yaparak derse gelen 6grencilerle taslak
olusturma asamasina gegcilmistir. Yazma planlarinin olusturulmasi asamasindan
sonra 6grencilerin planlari kontrol edilmis, planlarinda dogru siralama takip edip
etmedikleri, yazma konulariyla ilgili olmayan kisimlari planlarina dahil edip
etmedikleri, konulariyla ilgili olan ama plana dahil edilmeyen yerler olup olmadigi
konusunda goriismeler yapilmistir. Goriismeler sonucunda eksikleri olan 6grenciler
planlarini  dizeltmeleri hususunda bilgilendirilmistir. Planlarini  tamamlayan
ogrenciler de yazma calismalarini olusturmalari hususunda yonlendirilmistir.

e Dérdiincii hafta

Ogrencilerden biyilk kisminin yazma c¢alismalarini tamamlayarak derse
geldigi gortlmistiir. Ancak hala yazma plani olusturamayan o6grenciler de
mevcuttur. Bu 06grencilere planlarini olusturmalari igin ek sire verilmistir.
Calismasini  tamamlayan oOgrencilerle kiguk gruplar olusturularak dizeltme
asamasinin  ilk bélimiine gecilmistir. Ogrencilerin  birbirlerinin  kagitlarini
incelemeleri ve gerekli dizeltmeleri yapmalari saglanmistir. Daha sonra son
diizeltme asamasina gegilmis ve 6grencilerle goriisme yapilarak tamaminin kagitlari
incelenmis ve gerekli dizeltmeler vyapilmistir. Yapilan dizeltmelere gore
calismalarini tekrar yazmalari séylenmistir. Son olarak da son adim olan yayimlama
ve sunum asamasina gecilmis ve ogrencilerin yaptiklari ¢alismalari arkadaslariyla
paylasmalari saglanmistir.

e Besinci hafta

Ugiincii calisma temasi olan “moda” kavrami &grencilere verilmistir. On
bilgilerini harekete gegirmek amaciyla 6grencilere moda ile ilgili kisa bir belgesel
izletilmistir. izlemenin ardindan belgeselde anlatilanlar 6grencilerle tartisiimis ve
temayla ilgili kavramlarin ortaya ¢ikariimasi saglanmistir. Ogrenciler, temaya uygun
olarak yazma konularini ve anahtar kelimelerini belirlemeleri ve bunlarla ilgili
arastirma yapmalari konusunda ydnlendirilmistir.

Yazma konulariyla ilgili arastirma yaparak derse gelen 6grencilerle yazma
plani olusturma asamasina gegilmis ve yazma plani ortaya c¢ikarilmistir. Bunun
ardindan 0Ogrencilerle yazma planlari hakkinda gérismeler yapilmis ve onlara
planlari Gzerinde gerekli diizeltmeleri yapmalari hususunda ipuglari verilmistir.

e Altinci hafta

Planlarina baglh kalarak yazma calismalarini yapan 6grencilerle ilk diizeltme
asamasina gecilmistir. Bu asamada 6grenciler gruplara boélinmis ve akran
degerlendirmesi yapmalari saglanmistir. Birbirlerinin kagitlarini inceleyen 6grenciler
gerekli diizeltmeleri yapmislardir. Akran degerlendirmesinin ardindan son diizeltme
asamasina gecilmis ve 6grencilerle ¢alismalari hakkinda gérismeler yapilmistir. Bu
gorismeler neticesinde ¢alismalar incelenmis ve 6grencilerin gerekli diizeltmeleri
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yapmalari saglanmistir. Ogrencilerin, diizeltme asamasinda yapilan uyarilari dikkate
alarak galismalarini tekrar yazip derse getirmelerinin ardindan sunum asamasina
gecilmistir. Yaptiklari calismalari arkadaslarina okumalari saglanmis ve sireg
tamamlanmistir.

e Yedinci hafta

Uglincli calisma temasi olan “egitim” kavrami 6grencilere verilmistir. On
bilgilerinin harekete gegirilmesi amaciyla 6grencilere C1 dizeyi ders kitabinda yer
alan “Bilgi Toplumu ve Universiteler” isimli metin okunmustur. Metnin okunmasinin
ardindan 6grencilerle metin hakkinda konusulmus ve 6grencilerin dikkatleri konuya
cekilmistir. Daha sonra Ogrencilerin temaya uygun olarak yazma konularini
belirlemeleri saglanmis ve onlara konulariyla ilgili arastirma yapmalari konusunda
odev verilmistir. Arastirma yaparak derse gelmelerinin ardindan yazma plani
olusturma asamasina gegilmistir. Ogrenciler konularina uygun olarak yazma plani
yapmalari noktasinda yonlendirilmistir. Yazma planlarini olusturmalarinin ardindan
ogrencilerle planlari hakkinda gorismeler yapilmistir. Planlarindaki eksik veya
gereksiz yerleri belirlemeleri istenmis ve planlarini tekrar gézden gecirmeleri
saglanmistir. Planlarini tamamlamalarinin ardindan da yazma agsamasina gegmeleri
ve ¢alismalarini tamamlamalari igin 6dev verilmistir.

e Sekizinci hafta

Ogrencilerin neredeyse tamami yazma ¢alismalarini tamamlayarak derse
gelmislerdir. Bu asamada ilk diizeltme galismasi yapilmistir. Ogrencilerin kagitlari
toplanmis ve rastgele dagitim yapilmistir. Tim 6grencilerden kendisine gelen kagidi
diizeltmeleri istenmis daha sonra 6grencilerin yan yana gelerek yapilan yanlislar
hakkinda tartismalarina olanak saglanmistir. Son dizeltme asamasinin
gerceklestirilmesi amaciyla 6grencilerle  goriismeler  yapilmistir.  Yaptiklan
¢alismalardaki anlatim bozukluklari ile yazim ve noktalama yanliglari gosterilmis ve
bunlari diizeltmeleri hususunda uyariimiglardir. Daha sonra modelin son basamagi
olan sunum asamasina gecilmistir. Ogrencilerin yaptiklari ¢alismalari arkadaslarina
okumalari saglanarak siire¢ tamamlanmistir.

e Dokuzuncu hafta

Son calisma temasi olan “su¢ ve ceza” kavrami Ogrencilere verilmistir.
Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmek amaciyla medyada yer alan sug ile ilgili
haberler yansitilarak 6grencilere gosterilmis ve bunlar Gizerine konusulmustur. Daha
sonra 6grenciler, konularini segmeleri, sinirlandirmalari ve anahtar kavramlarini
olusturarak arastirma yapmalari konusunda yoénlendirilmislerdir. Konularin
belirlenmesi ve bunlarla ilgili arastirmalarin yapilmasinin ardindan yazma plani
olusturulmaya baslanmistir. Ogrenciler yazma planlarini yapmalari dogrultusunda
serbest birakilmistir. Arastirmaci ara ara 6grencilerin yanina giderek planlari
hakkinda &grencilere sorular sormustur. Ogrencilerin yaptiklari planlar hakkinda
gorismeler yapilmis ve planlarina son halini vermeleri saglanmistir. Planlarin
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tamamlanmasinin ardindan 6grenciler yazma c¢alismalarini yapmalari hususunda
odevlendirilmiglerdir.

e Onuncu hafta

Yazma calismalarinin ilk diizeltmesini yapmak amaciyla 6grencilerin kagitlari
toplanmis ve sinifa rastgele dagitilmistir. TUm 6grencilerin kendisine gelen kagitta
yer alan hatalar tespit etmeleri saglanmistir. Arastirmaci sinif icinde gezerek
ogrencilere rehberlik etmistir. Calismalarin son dizeltme asamasina gegilmistir.
Burada Ogrenci galismalarinda yer alan hatalar 6grencilere gosterilmis ve bunlari
dizeltmeleri hususunda bilgilendirilmiglerdir. Son adim olan sunum asamasina
gecilmistir. Yaptiklari calismalar arkadaslarina okumalari saglanmis ve ¢alismalar
toplanmistir. Daha sonra 6grencilerin uygulamayla ilgili goérislerini almak igin
Ogrenci Goériisme Formu dagitilmis ve formun cevaplanmasinin ardindan uygulama
sireci bitirilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada, elde edilen veriler hem nitel hem de nicel oldugundan dolayi
verilerin analizinde nitel ve nicel teknikler birlikte kullaniimistir. “4+1 Planli Yazma
ve Degerlendirme Olgegi” ve “4+1 Planh Yazma ve Oz Degerlendirme Olgegi” ile
toplanan veriler nicel tekniklerle; “Ogrenci Gériisme Formu” ile elde edilen veriler
ise nitel teknikler kullanilarak ¢6zimlenmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test sonuglari ile uygulama
sureci ve son testten aldiklari puanlar arasinda anlamh bir farklilik olup olmadigini
ortaya ¢ikarmak amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi kullaniimistir. Deney ve
kontrol gruplarinin kendi iglerinde 6n test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini belirlemek icin de bagimli gruplar t-testi kullanilmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin uygulanan model hakkinda goruslerini
6grenmek amaciyla uygulanan yari yapilandirilmis goérisme formu ile elde edilen
verilerin analizinde ise betimsel analizden yararlaniimistir. Betimsel analizde, elde
edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara gére Ozetlenir ve yorumlanir.
(Yrildirim ve Simsek, 2016: 239). Calismada, 6grencilerin gériisme formuna verdikleri
cevaplar incelenmis verilerden kodlar cikarilarak verilerle ilgili 6rnek alintilar
sunulmustur.

Verilerin Analizinin Gilivenirligi

Ogrenci Gériisme Formu ile elde edilen veriler arastirmaci ve arastirmacinin
disinda yabancilara Tirkce Ogretimi alaninda ¢alismalari bulunan bir kodlayici
tarafindan da ayri ayri kodlanmistir. Kodlayicilarin yaptigi kodlamalar karsilastiriimis
ve verilerin guvenirligi hesaplanmistir. Glvenirlik hesaplamasi icin Miles ve
Huberman’in (1994: 64) “Goérls Birligi / (Gorus Birligi + Gorus Ayrihgl) x 100”
formala  kullanilmistir.  Yapilan hesaplama sonucunda kodlayicilar arasindaki
givenirligin ,77 oldugu belirlenmistir. Uyum ylzdesinin ,70 veya daha (stl olmasi
yeterli goruldiginden (Miles ve Huberman, 1994: 64) verilerin analiz agisindan
givenilir oldugu séylenebilir.
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Bulgular

Nicel Bulgular

Gruplarin uygulama oncesinde, planl yazma becerileri agisindan benzerlik
gostermeleri arastirma acgisindan énemlidir. On test ile elde edilen sonuclara gére
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin planh yazma becerileri bagimh érneklem t-
testi ile 8l¢llmistir. Olciim sonuglar Tablo 1'de gdsterilmistir:

Tablo 1: Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Planli Yazma Becerilerine Yénelik
T-Testi Sonuglari (On Test)

Grup N Aritmetik  Standart t p
Ortalama Sapma
PYDO On Deney 20 64,70 7,349 -, 706 ,484
Test Kontrol 20 66,10 4,961

Tablo 1'de deney ve kontrol gruplarinin 4+1 Planh Yazma ve Degerlendirme
Modeli uygulamasi oncesinde planli yazma becerilerine iliskin ortalamalari yer
almaktadir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test planl yazma becerileri
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek igin puan ortalamalari
bagimsiz orneklem t-testi ile sinanmistir ve deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test galismalarinda planli yazma becerileri arasinda anlamli bir
farkin olmadigi [t = -, 706, p>,05] belirlenmistir. Bu durum iki grubun planh yazma
becerileri agisindan uygulama 06ncesinde birbiriyle benzer oldugunu ortaya
koymaktadir.

Kontrol ve deney gruplarinin Planli Yazma ve Degerlendirme Olcegi (PYDO)
ve Planli Yazma ve Oz Degerlendirme Olgegi (PYODQO) &n test ve son test puanlari
arasinda anlamh bir fark olup olmadigini belirlemek tzere bagimli érneklemler t-
testi analizi yapiimistir.

Deney grubunun PYDO ve PYODO 6n test ve son testlerinde elde edilen
puanlari arasindaki farka iligkin t-testi sonuglari Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 1: Deney grubunun PYDO ve PYODO On Test Son Test Karsilastirma Sonuglari

N Aritmetik  Standart t p
Ortalama Sapma
PYDO 6n test 20 64,70 7,349 -23,718 ,000
PYDO son test 20 113,90 6,912
PYODO 6&n test 20 98,60 11,913 -14,641  ,000
PYODO son test 20 131,40 6,715

Tablo 2'de deney grubunda yer alan 6grencilerin degerlendirme olcegi
(PYDO) ve 6z degerlendirme 6lgegi (PYODOQ) ile elde edilen verilerin karsilastirma
sonuglari verilmistir. Verilere gére égrencilerin PYDO ile elde edilen &n test ve son
test puanlarinin farkina ait t degeri (t=-23.718, p<0.05) anlamh bulunmustur. Bu
bulgulara gore deney grubunda yer alan 6grencilerin on testleri ile son testleri
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arasinda yapilan uygulama c¢alismasinin planli yazma becerilerini olumlu yénde
etkiledigi soylenebilir.

Ogrencilerin PYODO ile elde edilen &n test ve son test puanlarinin farkina ait
t degeri de (t=-14.641, p<0.05) anlamh bulunmustur. Bu veriler de 6grencilerin 6n
testleri ile son testleri arasinda yapilan uygulamanin planli yazma becerilerini
etkiledigini dislinduklerini gostermektedir.

Kontrol grubunun Planli Yazma ve Degerlendirme Olgegi (PYDO) ve Planli
Yazma ve Oz Degerlendirme Olgegi (PYODO) 6n test ve son testlerinde elde edilen
puanlari arasindaki farka iligkin t-testi sonuglari Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 2: Kontrol Grubunun PYDO ve PYODO On Test Son Test Karsilastirma
Sonuglari

N Aritmetik  Standart t p
Ortalama Sapma

PYDO 6n test 20 66,10 4,961 -11,087 ,000
PYDO son test 20 91,30 8,007

PYODO 6n test 20 100,10 8,142 -1,169  ,257
PYODO son test 20 103,50 13,040

Tablo 3’te kontrol grubunda yer alan 6grencilerin degerlendirme olgegi
(PYDO) ve 6z degerlendirme 6lgegi (PYODOQ) ile elde edilen verilerin karsilastirma
sonuglari verilmistir. Veriler incelendiginde PYDO ile elde edilen 6n test ve son test
puanlarinin farkina ait t degeri (t=-11.087, p<0.05) anlamh olarak gorilmektedir.
Bulgulara gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin on testleri ile son testleri
arasinda anlamli bir farkhhk vardir. Farkh bir model uygulanmamasina ragmen bu
grupta yer alan 6grencilerin 6n test ve son testleri arasinda anlamli farklilhk olusma
nedeni olarak; bu 6grencilerin de 10 hafta boyunca yazma dersi almalari ve yazma
¢alismasi yapmis olmalari gosterilebilir.

Ogrencilerin PYODO ile elde edilen &n test ve son test puanlarinin farkina ait
t degeri ise (t=-1.169, p>0.05) anlamh bulunmamistir. Bu veriler, 6grencilerin 6n
test ile son test arasinda herhangi bir farkliik olmadigini dusindiklerini
gostermektedir. Bunun nedeni olarak da kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n
test puanlarinin ¢ok yiiksek olmasi gdsterilebilir. Ogrencilerin baslangicta planli
yazma becerisinde oldukga iyi olduklarini disinmeleri (Aritmetik Ortalama=100.10)
bu sonuglarin elde edilmesine neden olmustur.

Deney ve kontrol gruplarinin Planli Yazma ve Degerlendirme Olgegi (PYDO)
On test ve son test puanlari arasindaki farkin karsilastiriimasina yonelik bagimsiz
drneklemler t-testi analizi yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin PYDO son
testlerinden elde edilen puanlari arasindaki farka iliskin t-testi sonuglari Tablo 4’te
verilmistir:
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Tablo 3: Deney ve Kontrol Gruplarinin PYDO Son Test Karsilastirma Sonuglari

Grup N Aritmetik  Standart t p
Ortalama Sapma
PYDO son Deney 20 113,90 6,912 9,555 ,000
test Kontrol 20 91,30 8,007

Tablo 4’te deney ve kontrol gruplarinin degerlendirme &lgegi (PYDO) ile elde
edilen puanlarinin karsilastiriimasina iliskin analiz sonuglari verilmistir. Deney ve
kontrol grubunda yer alan &grencilerin PYDO son test ile elde edilen verilerinin
analiz sonuglarina goére (t=9.555, p<0.05) deney grubu lehine anlamh bir farkhlk
vardir. Bu sonuglara gore deney grubuna yapilan uygulamanin etkili oldugu ve
ogrencilerin planli yazma becerisini gelistirdigi sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin Planli Yazma ve Oz Degerlendirme Olcegi
(PYODO) 6n test ve son testlerinin karsilastirilmasina iligkin t-testi sonuglari Tablo
5’te verilmistir:

Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplarinin PYODO On Test-Son Test Karsilastirma
Sonuglari

Grup N Aritmetik  Standart t p
Ortalama Sapma
PYODO 6n Deney 20 98,60 11,913 -,465 ,645
test Kontrol 20 100,10 8,142
PYODO son Deney 20 131,40 6,715 8,507 ,000
test Kontrol 20 103,50 13,040

Tablo 5’te gruplarin 6z degerlendirme (PYODO) ile elde edilen verilerinin
karsilastirilmasi amaciyla yapilan t-testi sonuglari verilmistir. Bu verilere gore
ogrencilerin 6n test puanlarinin farkina ait t degeri (t=-,465, p>0.05) anlamh
bulunmamustir. Bu bulgular 6grencilerin baslangicta kendi degerlendirmelerine gére
de benzer olduklari sonucunu vermektedir.

Gruplarin son test puanlarinin farkina ait t degeri ise (t=8.507, p<0.05)
anlaml bulunmustur. Bu sonuglar da iki grup arasinda son testlerde deney grubu
lehine anlamli bir farklilik oldugunu vermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin her iki dlcekle de (PYDO-PYODO) elde edilen
verileri ve bunlarin analizi sonucunda ortaya c¢ikan bulgulari incelendiginde,
baslangicta her iki grubun da birbirine benzer oldugu, sonugta ise deney grubunun
lehine bir gelisme oldugu gorilmektedir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin de
yazma becerisinde gelisme olmustur. Cinkl bu 6grencilerle de dersler ve yazma
¢alismalari yapilmistir. Ancak deney grubunda uygulanan modelin etkisinin daha
fazla olmasi sonucunda bu grubun planl yazma becerisinin daha fazla gelistigi ve iki
grup arasinda ciddi bir anlamli farklilik ortaya ¢iktig1 gdzlemlenmistir.
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Nitel Bulgular

Calismanin bu béliminde, Gériisme Formu ile elde edilen verilerin analizine
yer verilmistir. Formdan elde edilen verilerin analizi i¢in hazirlanan tablolarda
kodlar, kategoriler ve frekanslar bulunmaktadir. Tablolarda bulunan verilerin
yorumlanmasinda arastirmaci yorumlarini desteklemek amaciyla kodlarla ilgili
0grenci cevaplari dogrudan alinmistir.

Hazirlik Asamasina Yénelik Ogrenci Gériisleri

Deney grubu 6grencilerine “Modelde yer alan hazirhk asamasi sizin igin
faydali oldu mu?” sorusu sorulmus ve 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeline
uygun olarak egitim alan deney grubu 6grencilerinin modelde bulunan hazirhk
asamasina yonelik goriasleri, olcekte yer alan maddeler dikkate alinarak
kategorilere ayrilarak Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6: Ogrencilerin Hazirlik Asamasina Yénelik Gériisleri

Kodlar f Ogrenci kodlari

Konu belirleme 9 01, 04, 07, 08, 09, 013,
016, 017, 020

Anahtar kelimeleri belirleme 5 02, 64, 05, 018, 019

Konuyu sinirlandirma 4 03, 05, 06, 016

Yazma amaci belirleme 1 015

Arastirma yapma 14 02, 03, 05, 06, 07, 09,
010, 012, 014, 015, O1s,
018, 019, 020

Farkli kaynaklardan yararlanma 2 05, 017

Bilgileri diizenleme 2 06, 016

Tablo 6 6grencilerin hazirhk asamasina yonelik gorlslerini yansitmaktadir.
Tablo, 6grencilerin hazirhk asamasindan faydalandiklarini gostermektedir. Buna
yonelik 6grenci goruslerinden bazilari sunlardir:

09: Yazi yazmanin en zor yeri konuyu secme. Ogdretmen konuyu
veriyor ama ¢ok uzun. Sinaviarda da aymi seyi yasiyoruz. U¢ konu
veriyor hocalar ve yazmami bakliyor. Ama ben hangisini seceyim ¢ok
diistiniiyorum. Simdi hangini segecedimi biliyorum.

02: yazacadim kelimeleri belirleyip yazmak cok kolay. Herseyi ona
gbre yazabilirim.

016: yazmak icin konuyu sinirlamak ¢ok énemli. Ciinkii ne yazacagini
bilmek énemli.

05: Ben yazi yazarken hep okurum. Internetten bakarim kitaptan
bakarim. Cok faydali olur.

Planlama Asamasina Yénelik Ogrenci Gériisleri

Deney grubu o6grencilerine “Modelde yer alan planlama asamasi sizin igin
faydali oldu mu?” sorusu sorulmus ve 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeline
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uygun olarak egitim alan deney grubu 6grencilerinin modelde bulunan planlama
asamasina yonelik gorasleri, olcekte yer alan maddeler dikkate alinarak
kategorilere ayrilarak Tablo 7’de sunulmustur:

Tablo 7: Ogrencilerin Planlama Asamasina Yénelik Gériisleri

Kodlar f Ogrenci kodlar
Plan olusturma 10 01, 64, 05, 08, 010, 011,
012, 015, 017, 019
Baslik belirleme 6 01, 03, 06, 012, 015, 018
Boliimleri belirleme 1 015

Tablo 7 6grencilerin planlama asamasina yonelik goriislerini yansitmaktadir.
Ogrenci gorislerinden elde edilen bulgulara gére dgrenciler, modelin planlama
asamasindan de faydalanmislardir. Buna yoénelik 6grenci goéruslerinden bazilari
sunlardir:

017: Arapcada yazarkende plan yapiyorum. Tiirkcede yazarkende
yapiyorum. Aksam plan yapiyorum sabah derste yaziyorum. Daha
kolay oluyor. Zamanda kisa.

06: Bashdi ne zaman yazacagim &grendim. Onceden baslik
yazmiyordum ¢ogu zaman. Simdi hep yazmayi 6grendik.

015: biz Arapca yazi yazarkende béliimlere ayiriyoruz. Herseyi her
yere yapmiyoruz. Tiirkce yazarken zordu ama simdi Tiirk¢e
yazarkende kolay artik.

Gelistirme Asamasina Yénelik Ogrenci Gériisleri

Deney grubu 6grencilerine “Modelde yer alan gelistirme asamasi sizin igin
faydali oldu mu?” sorusu sorulmus ve 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli
uygulanan deney grubu ogrencilerinin modelde bulunan gelistirme asamasina
yonelik gorisleri, olgcekte yer alan maddeler dikkate alinarak kategorilere ayrilarak
Tablo 8'de sunulmustur:

Tablo 8: Ogrencilerin Gelistirme Asamasina Yénelik Gériisleri

Kodlar f Ogrenci kodlan

Giris 11 01, 04, 07, 08, 09, 011,
013, 016, 017, 019, 020

Distinceyi gelistirme yollar 3 02, 013, 015

Yazinin bélimleri 1 015

Gereksiz ayrinti 9 03, 04, 06, 07, 09, 010,
011, 014, 019

ilgi cekicilik 3 05, 013, 017

Sonug 4 05, 09, 015, 016

Tablo 8'de 6grencilerin gelistirme asamasi ile ilgili gorislerini vermektedir.
Modelin gelistirme asamasindan da faydalandiklarini belirten 6grencilerin
goruslerinden bazilari sunlardir:
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08: yazimiza nasil baslayacagimi 6grendim. Sonra nasil olacadini
6grendim. Meselen masal yazsam bir varmis bir yokmus diye
baslarim. Arapg¢adada ayni bunun gibi. Biz oradan biliyoruz zaten.

015: internetten baktiklarimi é§reniyorum ve yazi yaparken misal
veriyorum. Kimse sonra bana sormuyor bunlari kim séyledi.

06: ben arapca hikayetler yaziyorum. Cok hayal kuruyorum bazan.
Sonra hikayet ¢ok uzun oluyor. Simdi tiirkcede nasil kisa yazil
ogrendim. Ciinkii konuyu kisitlayinca daha iyi oluyor. Yine hayal
kurarim ama hepsi konumla ilgili olur.

09: Sonu¢ cok énemli. Ben derse calisirken heryeri okumam. Sona
bakarim ondan ¢alisirrm. Biliyordum ama simdi daha iyi égrendim
sonug yazmayl.

Diizeltme Asamasina Yénelik Ogrenci Gériisleri

Deney grubu 6grencilerine “Modelde yer alan diizeltme asamasi sizin igin
faydali oldu mu?” sorusu sorulmus ve 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli
uygulanan deney grubu oOgrencilerinin modelde bulunan dizeltme asamasina
yonelik gorusleri, 6lcekte yer alan maddeler dikkate alinarak kategorilere ayrilarak
Tablo 9’da sunulmustur:

Tablo 9: Ogrencilerin Diizeltme Asamasina Yénelik Gériisleri

Kodlar f Ogrenci kodlar
Tutarli siralama 1 015
Uygun kelimelerin segimi 5 01, 03, 08, 012, 018
Noktalama isaretleri 2 05, 016
Yazim kurallari 2 09, 014

Tablo 9’da 6grencilerin dlzeltme asamasi ile ilgili gorisleri verilmistir. Elde
edilen verilere gore 6grenciler, modelin diizeltme asamasinin da kendileri igin
faydali oldugunu belirtmistir. Buna gore 6grenci gortslerinden bazilari sunlardir:

015: her béliim énemli. Bashk giris, bitis hepsi giizel olsa yazi giizel

olur. Tanisma gibi 6nce adimi séylerim sonra baska seyler sirayla

yapirsam kardasim anlar.

012: Her kelime giizel fakat yazi icin iyi kelime secmek lazim. Lazim
dogru kelime.

05: Tiirkcede isaret cok. Ben hepsini bilmiyorum. Bazen unutuyorum
ama nokta ¢ok énemli. Onu hep yazmaya ¢alisirrm. Hoca diizeltiyor
yanlis olunca. Keske sinavda hoca diizeltme yaparsa.

Sunugs Asamasina Yénelik Ogrenci Gériisleri

Deney grubu 6grencilerine “Modelde yer alan sunus asamasi sizin igin faydah
oldu mu?” sorusu sorulmus ve 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli
uygulanan deney grubu o6grencilerinin modelde bulunan sunus asamasina yénelik
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gorusleri, dlcekte yer alan maddeler dikkate alinarak kategorilere ayrilarak Tablo
10’da sunulmustur:

Tablo 10: Ogrencilerin Sunus Asamasina Yénelik Gériisleri

Kodlar f Ogrenci kodlari
Diizenleme 1 02, 68
Okunakli yazi 7 01, 03, 09, 011, 014, 17,
020
Sayfa diizeni 5 01, 03, 64, 017, 620
ilgi cekici baslik 6 01, 03, 06, 012, 015, 18

Tablo 10’da 6grencilerin sunus boélimiuyle ilgili goriislerine yer verilmistir.
Bazi gorugler soyledir:

08: yazimiza nasil baslayacagimi 6grendim. Sonra nasil olacadini

6grendim. Meselen masal yazsam bir varmis bir yokmus diye

baslarim. Arapg¢adada ayni bunun gibi. Biz oradan biliyoruz zaten.

O1: bizim dilimizde yazi farkl tiirkcede farkl. ingilizce 6§rendigim icin

biliyorum bu yaziyi ama glizel yazmak icin ¢ok c¢calisiyorum. Hep

kitaptan bakip yaziyorum giizel olmak i¢cin. Hocalarim yazimi

okuyamayor sonra.

04: énce baska kaditta yaziyorum sonra baska kaditta yaziyorum
glizel oluyor. Makyaj yapmis gibi oluyor ¢ok giizel.
Modele Yénelik Ggrenci Gériisleri

Deney grubu 6grencilerine “Uygulanan yazma modeli sizin igin faydali oldu
mu?” sorusu sorulmus ve 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli uygulanan
deney grubu 6grencilerinin modele yonelik gorisleri, faydasi oldu ve faydasi olmadi
seklinde kategorilere ayrilarak Tablo 11’de sunulmustur:

Tablo 11: Ogrencilerin Modele Yénelik Gériisleri

Kodlar f Ogrenci kodlan

Faydasi oldu 17 01,02, 03, 04, 05, 06, 07,
08, 09, 012, 013, 014,
015, 016, 017, 019, 020
Faydasi olmadi 3 010, 0611, 018

Tablo 11 Ogrencilerin modelle ilgili gorislerini yansitmaktadir. Buna gore
Ogrencilerin %85’i (f=17) modelden memnun kaldiklarini ve kendileri igin faydal
oldugunu, %15i (f=3) ise modelin faydasi olmadigini belirtmistir. Ogrenci
gorislerine 6rnek soyledir:

09: Nasil yazacagimizi é§rendik. Cok faydal oldu. Yazi ¢alismalari
sayesinde daha glizel yazi yazdik.

Olumsuz goriislere 6rnek ise soyledir:

010: cok zaman aldi. hep dev yaptik. baska derslere bakamiyoruz.
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Ogrenci Gériis Formu ile elde edilen veriler yorumlandiginda 6grencilerin
uygulama sonrasinda uygulanan model ile ilgili olumlu tutum sergiledikleri ve buyiik
oranda modelden faydalandiklari yorumu yapilabilir. Bu durum nicel bulgularin
yorumuyla ortaya ¢ikan ve modelin planli yazma basarisi (izerindeki etkisine yonelik
sonuglarla ortismektedir. Model 6grenciler izerinde etkili olmustur.

Sonug ve Tartisma

Yabancilar igin Tirkge o©gretimi faaliyetleri, bireylerin anlama (okuma,
dinleme) ve anlatma (yazma, konusma) becerileriyle dil bilgisi 6grenme alanlarini
gelistirmek amaciyla yulrGtilmektedir. Bireylerin  kendilerini  Tiirkge ifade
edebilmeleri icin bu becerilerin tamaminin eksiksiz olarak kazanilmasi sarttir.
Becerilerden birindeki eksiklik digerlerini de etkileyebilecegi gibi bireylerin
amaglarina uygun olarak kendilerini ifade edebilme yetilerini de olumsuz yonde
etkileyecektir.

Anlatma becerilerinden biri olan yazma becerisi, Tlrk¢e 6gretiminde en zor
ve en ge¢ kazanilan beceridir (Cakir, 2010: 166; Kus ve Bakir, 2013: 400; Geng ilter,
2014: 36; Erol, 2016: 181; Demirel, 2016: 116-117). Hem ana dili olarak Tiirkce
ogretiminde hem de vyabancilara Tirkge 06gretiminde bu becerinin
kazandirilmasinda oldukca fazla problemle karsilasilmaktadir. Bu problemlerin
basinda O6grencilerin yazmaya karsi olumsuz tutumlari, yazmaktan korkmalari,
yazmay! sikici bir ugras olarak gormeleri, kendilerini yazili olarak nasil ifade
edeceklerini  bilmemeleri, ¢alismalarini dilizenleyememeleri vs. gelmektedir.
Ogrencilerin bu sorunlarini asabilmeleri ve ortaya nitelikli yazma Grinleri
¢ikarabilmeleri igin egitimcilerin derslerde 6grencilerin ilgisini ¢ekecek arag-gereg,
yontem, teknik ve farkli modeller kullanmalari gerekmektedir. Boylelikle 6grenciler
yazmaya karsi takindiklari olumsuz tutumlardan arinacaklar ve yazma giidileri st
seviyeye cikacaktir.

Sire¢ temelli yazma modellerinden biri olan 4+1 Planli Yazma ve
Degerlendirme Modeli, 6grencilerin yazmaya karsi tutumlarini olumlu yoéne
cevirebilecek asamalardan olusan bir dizi islemi bilinyesinde barindirir. Yazmaya
Grin odakli degil siire¢ odakli yaklasan bu modelle 6grenciler hem “Ne yazacagim?”
hem de “Nasil yazacagim?” korkusundan kurtularak c¢alismalarini ortaya
koyabilmektedirler. Blinyesinde bulunan “hazirlik, planlama, diizenleme, diizeltme
ve sunum” asamalari 6grencilere ne yapacaklari ve nasil yapacaklari konusunda
rehberlik edebilecek bir yapidadir.

Yabanci 6grencilerin Tirkce 6grenmeye baslamalariyla birlikte 6grenciler,
temel beceriler ve dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili egitimlere tabi tutulmaktadir.
Verilen egitimlerde farkli model, yontem ve teknikler kullanilarak &grencilerin
gelismesi beklenmektedir. Amaca, 6grenci 6zelliklerine, 6grenme ortamina ve
ogretici ozelliklerine vs. gore secilen bu model, yontem veya tekniklerden hangisi
kullantlirsa  kullanilsin  6grencilerin  Tirkce seviyelerinde bir artisin  olmasi
gerekmektedir. Calismada oOgrencilerin yazma becerilerini gelistirebilmek icin
kullanilan 4+1 Planh Yazma ve Degerlendirme Modeli de beklenen bu etkiyi
vermistir. Clinkii deney grubunda yer alan 6grencilerin PYDO ve PYODO 6n test
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sonuglari ile son test sonuglari karsilastirildiginda ciddi bir gelismenin oldugu ortaya
cikmistir. Bu sonuglar alandaki diger calismalar (Karatay, 2011b; Sever, 2013;
Karatosun, 2014; Aksu, 2015) sonucunda elde edilen bulgularla da ortismektedir.
Yapilan ¢alismalar incelendiginde de modelin uygulandigi gruplarda yazma becerisi
acisindan ciddi bir artisin oldugu gorilmektedir.

TOMER programina bagh kalarak yazma egitimi verilen kontrol grubu
dgrencilerinin PYDO ve PYODO ile elde edilen 6n test ve son test verileri
karsilastinldiginda, bu 6grencilerin de yazma becerilerinde bir gelismenin oldugu
gorilebilmektedir. Yukarida da deginildigi gibi hangi model veya yontem kullanilirsa
kullanilsin 6grencilerde bir gelisim olmasi gerekmektedir. Kontrol grubuna ait
sonuglar da bunu gostermektedir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken
gruplardan hangisinin daha yiksek diizeyde gelisim gosterdigidir.

Modelin uygulama calismalarina baslanmadan énce yapilan PYDO ve PYODO
on test calismalariyla elde edilen veriler incelendiginde her iki grubun da benzer
ozelliklere sahip oldugu gozlemlenmistir. Fakat son test verileri ile elde edilen
sonugclar karsilastirildiginda ise deney grubu lehine ciddi bir fark oldugu ortaya
cikmistir. Bu sonuglar; kontrol grubunda, TOMER programina bagh kalarak, yapilan
calismalarin 6grenci gelisimine katki sundugu ancak deney grubuna uygulanan
model kadar etkili olamadigini gdstermektedir. Literatiirde yer alan diger calismalar
incelendiginde de benzer sonuglara ulasildigini séylemek mimkindir. Gilivercin
(2012), modeli Ankara Universitesi TOMER’de okuyan &grenciler Uzerinde
uygulamis ve modelle Ankara Universitesi TOMER yoéntemini karsilastirmistir.
Karsilastirma ve uygulama sonucunda, planli yazma yénteminin 6grencilerin yazma
basarisi Uzerinde ¢ok daha fazla etkisi oldugunu ortaya koymustur. Aksu (2015)
hazirlamis oldugu yiksek lisans tez ¢alismasinda 4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme
Modelini ortaokul 6grencileri lizerinde uygulamis ve modelin 6grencilerin yazma
becerileri lizerinde etkili oldugunu ortaya koymustur. Sever (2013) modeli ilkokul
ogrencileri tUzerinde uygulamis ve modelin 6grencilerin yazma basarisi lizerinde
etkili oldugunu tespit etmistir. Sentirk (2009) ortaokul o6grencileri (izerinde
uyguladigi modelin 6grencilerin bilgilendirici metin yazma becerilerini gelistirdigini,
Karatosun (2014) modeli besinci sinif 6grencilerin uygulamis ve modelin
Ogrencilerin kompozisyon yazma becerilerini gelistirdigini, Karatay (2011b) modeli
o0gretmen adaylarina uygulamis ve sonuc¢ta modelin 6gretmen adaylarinin yazil
anlatim tutumlari ve yazma becerileri lizerinde gelistirici bir etkiye sahip oldugunu
ortaya ¢ikarmistir. Benzer sekilde Hamilton (1992), Adiglzel (1998), Gakir (2003),
Ozkara (2007), Ulper ve Uzun (2009), Sever ve Memis (2013) de modelin
ogrencilerin yazma becerisini gelistirdigine yonelik sonuglara ulagsmislardir.

Calismadan elde edilen sonuglarin degerlendirilmesinde 6grenci gorisleri de
onemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle deney grubuna uygulanan modelin etkisini
ogrenci gorislerinden hareketle ortaya cikarabilmek amaciyla da deney grubu
dgrencilerinden Ogrenci Gériisme Formu ile araciligiyla veriler toplanmis ve
ogrencilerin  model hakkindaki gorlsleri ortaya c¢ikarilmistir.  Buna gore;
ogrencilerden elde edilen verilerde 06grencilerin modelde yer alan “hazirlk,
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planlama, gelistirme, dlzeltme ve sunum” asamalarindan faydalandiklarini
soyledikleri tespit edilmistir. Bu bulgulara goére 06grenciler artik yazmaktan
korkmadiklarindan, neyi nasil yazmalar gerektigini bildiklerinden, yazarken nelere
dikkat etmeleri gerektigini ©grendiklerinden bahsetmiglerdir. Bu durum da
uygulanan modelde yer alan asamalarin 6grencilere gore yazma becerisi agisindan
olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna goétiirmektedir. Ortaya ¢ikan bu sonug
Karatay (2011b) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgulariyla da 6rtiismektedir.

Ogrencilerin  uygulanan modelle ilgili goriisleri incelendiginde de,
Ogrencilerin nerdeyse tamaminin (17) modelin kendilerine faydasi oldugundan ve
yazma becerilerini gelistirdiginden bahsetmistir. 3 6grenci ise modelin bir yararinin
olmadigini  sdylemistir. Grupta yer alan 0grencilerin %85’inin modelden
faydalandigini séylemis olmasi, modelin yazma basarisi lzerinde etkili oldugunun
diger bir kanitidir. Aksu (2015) tarafindan yapilan calisma incelendiginde de
ogrencilerin modelden faydalandiklarini belirttikleri gériilmektedir.

4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin Tiirkceyi yabanci dil olarak
O0grenen 6grencilerin yazma basarisi Uzerindeki etkisini belirlemek igin yapilan bu
¢alismada, uygulanan modelin deney grubunda yer alan 6grencilerin yazma
becerisini gelistirdigi ortaya c¢ikmistir. Kontrol grubu o6grencilerinde de yazma
becerisi agisindan bir gelisim s6z konusudur. Sonugta o 6grenciler de bir egitim
almaktadirlar. Gelisimin olmamasi s6z konusu olamaz. Ancak bu gelisimin hangi
dizeyde oldugu onemlidir. Calisma grubumuzda yer alan iki grup da incelendiginde
deney grubu lehine ¢ok biyik bir gelisim gdze ¢carpmaktadir. Bu durum da modelin
geleneksel egitim anlayisi ve bu anlayista kullanilan yontem ve tekniklerden daha
etkili oldugunu gostermektedir. Karatay (2011b) de galismasinda ayni sonucun
ortaya ¢iktigini hatta geleneksel egitim anlayisinin 6grencilerin yazili anlatim
becerilerini gelistirmedigini belirtmektedir.

Kaynaklar

Adigiizel, F. M. (1998). The effects of the process aproach to teaching writing
on Turkish students’ writing skills and overall language proficiency in efl.
Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi. Mersin Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Aksu, O. (2015). 4+1 Planli Yazma ve Dederlendirme Modeli'nin ortaokul
sekizinci sinif &6grencilerinin - performans gérevlerini  hazirlamalarina  etkisi.
Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi. Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlisii Tirkce Egitimi Anabilim Dali Tiirkge Ogretmenligi Bilim Dali.

Avrupa Ortak Basvuru Metni. (2001). Avrupa Konseyi. Common European
Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment. Council of
Europe.

Bicer, N. (2012). Hunlardan glinimiize yabancilara Tirkce 06gretimi.
Uluslararasi Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayi: 1(4), 107-133.

244



4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin Tiirk¢ceyi Yabanci Dil Olarak
Ogrenen Odgrencilerin Yazma Becerilerine Etkisi

Bicer, N. (2015). Yabancilara Tiirkge d&gretiminde dgrenen 6zerkligi
stireglerinin incelenmesi. Yayimlanmamis doktora tezi. Atatiirk Universitesi,
Erzurum.

Bicer, N. (2017). Tiirkce 6gretimi tarihi. istanbul: Kesit Yayinlari.

Brand, A. G. (1989). The psychology of writing: the affective experience. New
York: Greenwood Press.

Buytkikiz, K. K. (2011). Tirk¢eyi yabanci dil olarak d&grenenlerin yazma
becerileri ile 6z yeterlilik algilari arasindaki iliski (zerine bir arastirma.
Yayimlanmamig doktora tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tirkce
Egitimi Ana Bilim Dal.

Buytkikiz, K. K. (2012). Turkgeyi ikinci dil olarak 6grenen yabancilar igin
yazma becerisi 6z yeterlilik 6lgeginin gelistirilmesi: gecerlilik ve glivenilirlik
calismasi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9(12), 69-80.

Buytkikiz,K. K. ve Hasirci,S.(2013). Yabanci dil olarak Tirkge 6grenen
ogrencilerin  yazill  anlatimlarinin  yanlis  ¢6ziimleme yaklagimina gore
degerlendirilmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 1(4), 51-62.

Buylikozturk, S. vd. (2018). Bilimsel arastirma yéntemleri. Ankara: Pegem
Akademi Yayincilik.

Cowley, S. (2011). Getting the buggers to write. New York: Continuum.
Cakar, i. (2010). Yazma becerisinin kazaniimasi yabanci dil 6gretiminde neden
zordur? Sosyal Bilimler Enstittisti Dergisi Sayi: 28/1, 165-176.

Cakir, 0. (2003). Yazma 6gretiminde siire¢ yaklasimina dayali programin
yazili anlatim becerisini gelistirmedeki rolii: Mersin Universitesi Egitim Fakdiltesi
Ornegi. Dil Dergisi, 122, 31-51.

Demirel, 0. (2016). Yabanci dil é§retimi. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Dilidiizglin, S. (1995). Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde yazinsal
metinler. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi. istanbul Universitesi Sosyal Bilimler
EnstitlsU.

Er, O., Bicer, N. ve Bozkirli, K. C. (2012). Yabancilara Tirkce 6gretiminde
karsilasilan sorunlarin ilgili alan yazini isiginda degerlendirilmesi. Uluslararasi Tiirk¢e
Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 1(2), 51-69.

Erol, H. F. (2016). Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde yazma becerisi. (ed.
Faruk Yildirnm ve Burak Tifekcioglu). Yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretimi kuramlar-
yéntemler-beceriler-uygulamalar. Ankara: Pegem Akademi Yayinlari,

Geng ilter, B. (2014). Yabanci dil &gretiminde yazma becerisi nasil
gelistirilebilir? Dil Dergisi, 163, 36-45.

Givercin, A. (2012). Tiirkgenin yabanci dil olarak é§retiminde TOMER modeli
yazma egitimi ve siire¢ temelli yazma modelinin karsilastirilmasi. Yayimlanmamis

245



Jale OZTURK, Yakup ALAN

yiiksek lisans tezi. Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge
Egitimi Ana Bilim Dali Tiirkge Egitimi Bilim Dali.

Hamilton, A. C. (1992). Performance assessment of personal correspondence
on the development of written language use and functions in traditional and
process writing second-grade classrooms. Ph.D. thesis. Birmingham: The University
of Alabama.

Hughey, J. B. (1983). Teaching ESL composition principles and techniques.
Cambridge: Newbury House Publishers.

Kaldirrm, A. (2014). 6+1 analitik yazma ve dederlendirme modelinin
ortaokul altinci  sinif égrencilerinin  yazili  anlatim  becerilerine etkisi.
Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi. Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitisa.

Karatay, H. (2011a). Siire¢ temelli yazma modelleri: planli yazma ve
dederlendirme. (ed. Murat Ozbay). Yazma editimi. Ankara: Pegem Akademi
Yayincihk.

Karatay, H. (2011b). 4+1 planh yazma ve degerlendirme modelinin 6gretmen
adaylarinin yazili anlatim tutumlarini ve yazma becerilerini gelistirmeye etkisi.
International Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or
Turkic Volume 6(3), 1029-1047.

Karatay, H. (2013). Sire¢ temelli yazma modelleri: planli yazma ve
degerlendirme. (ed. Murat Ozbay). Yazma egitimi. Ankara: Pegem Akademi
Yayincihk.

Karatosun, S. (2014). Planli yazma ve degerlendirme modelinin ilk6gretim 5.
sinif  6grencilerinin  kompozisyon yazma becerilerini  gelistirmeye etkisi.
Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisi ilkdgretim Ana Bilim Dali.

Koban Kog, D. (2015). Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak égretiminde beceri
6nemi. (ed. Arif Sarigoban). Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi metodolojisi. Ankara:
Ani Yayincilik.

Kus, A. ve Bakir, N. (2013). Yabanci dil 6gretiminde beyin temelli tekniklerle
yazma becerilerinin gelistiriimesi. Turkish Studies, 8 (10). 395-403.

Maltepe, S. (2006). Yaratici yazma yaklasimi agisindan Tiirkce derslerindeki
yazma slireglerinin ve (riinlerinin dederlendirilmesi. Yayimlanmamis doktora tezi.
Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisii Tiirkcenin Egitimi ve Ogretimi Ana
Bilim Dal.

McMillan, J. H., ve Schumacher, S. (2010). Research in education: evidence-
based inquiry (7th ed.). Boston: Pearson.

MEB. (2012). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu yazarlik ve yazma becerileri
dersi (5, 6, 7 ve 8. siniflar) 6gretim programi. Ankara: Milli Egitim Bakanligi Yayinlari.

246



4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin Tiirk¢ceyi Yabanci Dil Olarak
Ogrenen Odgrencilerin Yazma Becerilerine Etkisi

Miles, M. B. ve Huberman, M. A. (1994). Qualitative data analysis. London:
Sage Publication.

Myers, D. G. (1993). The rise of creative writing. Journal of the History of
Ideas, 54(2), 277-297.

Oral, G. (2014). Yine yazi yaziyoruz -okulda/isyerinde/evde kullanilabilecek
yaratici yazi etkinlikleri ve kuramsal temelleri. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Ozdemir, B. (2014). Analitik yazma ve degerlendirme modelinin Tiirkce
6gretmeni adaylarinin  yazma becerilerine ve yazma tutumlarina etkisi.
Yayimlanmamig doktora tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tirkce
Egitimi Ana Bilim Dal Tirkce Ogretmenligi Bilim Dali.

Ozdemir, B. ve Ozbay, M. (2016). 6+1 analitik yazma ve degerlendirme
modelinin Tirkce 6gretmeni adaylarinin yazma becerilerine etkisi. Ana Dili Egitimi
Dergisi, 4(2), 261-276.

Ozkara, Y. (2007). ilkégretim 5. simif &grencilerinin yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik bir arastirma. SAU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14, 131-141.

Sever, E. (2013). Siire¢ temelli yazma modellerinin ilkokul dérdiinci sinif
6grencilerinin yazili anlatim ve yaratici yazma becerilerine etkisi. Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi. Biilent Ecevit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Sinif
Ogretmenligi Ana Bilim Dall.

Sever, E. ve Memis, A. (2013). Siire¢ temelli yazma modellerinin ilkokul
doérduinci sinif 6grencilerinin yazim-noktalama becerisine ve yazma egilimine etkisi.
Karadeniz Sosyal Bilimler Dergisi, 5(9), 243-259.

Sentlrk, N. (2009). Planl yazma ve degerlendirme modelinin 8. sinif
6grencilerinin  bilgilendirici metin yazma becerilerini gelistirmeye etkisi.
Yayimlanmamis vyiiksek lisans tezi. Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitlsa.

Tiryaki, E. N. (2013) Yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde yazma egitimi.
Ana Dili Egitimi Dergisi, 1(1), 38-44.

Ulper, H. (2008). Bilissel siire¢ modeline gére hazirlanan yazma égretim
programinin 6grenci basarisina etkisi. Yayimlanmamis doktora tezi. Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi.

Ulper, H. ve Uzun, L. (2009). Bilissel siire¢ modeline gére hazirlanan yazma
dgretimi izlencesinin &grenci basarisina etkisi. flkégretim Online (Elementary
Education Online), 8(3), 651-665.

Unsal, G. (2008). Yazma &gretimi. Dil Dergisi, 142, 46-60.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri
(10. Baski) Ankara: Seckin Yayincilik.

Yilmaz, M. ve Aklar, S. (2015). Planli yazma ve degerlendirme modelinin
ilkégretim 5. sinif 6grencilerinin kompozisyon yazma becerilerine etkisi. Bartin

247



Jale OZTURK, Yakup ALAN

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi XIV. Uluslararasi Katilimli Sinif Ogretmenligi
Egitimi Sempozyumu Ozel Sayisi, 223 — 234,

Extended Abstract
Introduction

The main purpose of teaching Turkish to foreigners is to raise individuals
that benefit from the potential of a language by using language skills in the most
effective and right way. Therefore, learning these skills and employing them in
communication are separately important. The most fundamental aim of foreigners
that learn Turkish is learning Turkish completely and being successful in all skills.
Among these skills, the writing skills are important and need to be improved.
Because the writing skills affect the success rate of the foreigners, especially in
university education (Blyiikikiz, 2012: 71). This is a fact that cannot be overlooked
in the Turkish language teaching to foreigners.

There are some elements to take notice in improving the writing skills of the
foreign students. One of them is to not to forget that the writing skill improvement
is a process. There are two different approaches to this process; product-based
approach and process approach. The process approach examines writing not as a
product but as a process. The question of “What has been written?” in the product-
based approach changes to “How has it been written?” in the process-based
approach. This process shows how the writing process works and explains how to
improve the end product while proving that the students can produce better
quality products under guidance (Ulper, 2008: 41).

4+1 Planned Writing and Evaluation Model, which is one of the process-
based writing approach models, is a model that teaches students writing habits and
quality product creation skills. Furthermore, the students learn to express their
emotions, thoughts and designs in a planned and consecutive way with this model.
4+1 Planned Writing and Evaluation Model aim to provide cognitive awareness and
practical skills to students while it does not limit students to produce on a certain
subject in certain class hours. This model carries the process to the classroom in
which the students prepare on the subject, create a writing plan based-on this
preparation, write in accordance to this plan, control the written texts and make
the necessary corrections. Therefore, the students gain the skill of writing by
themselves from the writing process and the realization of their product (Karatay,
2011b: 1036).

Method

This study aims to examine the effects of the 4+1 Planned Writing and
Evaluation Model on the writing skills of the foreigners that learn Turkish and it is in
accordance with the mixed pattern which employs qualitative and quantitative
research methods. In the quantitative aspect, quasi-experimental model with
pretest-posttest design is employed. In the qualitative aspect, phenomenological
model is employed.
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In the study, the students from two classes of Kilis TOMER formed the study
and control groups. Class 1 formed the study group, while Class 2 formed the
control group. In this manner, the study is pretest-posttest designed with unequal
groups. After the formation of the study and control groups and the application of
the pretest, the 4+1 Planned Writing and Evaluation Model created by Karatay
(2011a) are applied to the study group while the control group continued their
education with the curriculum of Kilis TOMER. Posttest is applied to the two groups
to evaluate the results. In the research; phenomenological model is employed to
reveal the views of the students.

The following are employed in the research; 4+1 Planned Writing and
Evaluation Scale created by Karatay (2013) to evaluate the written narrative works
of the students in the groups; 4+1 Planned Writing and Self-Evaluation Scale
created by Karatay (2013) for students to evaluate their own written narrative
works; and Student Interview Form to detect the improvements in the writing skills
of the students after the application of the study and the opinions of the students
on the applied model.

Qualitative and quantitative methods were employed together since data
collected in the study is qualitative and quantitative in nature. The data collected
with “4+1 Planned Writing and Evaluation Scale” and “4+1 Planned Writing and
Self-Evaluation Scale” is analyzed with quantitative techniques; while the data
collected with “Student Interview Form” is analyzed with qualitative techniques.

Conclusion and Discussion

The foreign students learning Turkish are subjected to education including
basic skills and grammar learning field. The education program uses different
models, methods and techniques to improve the students. It is not important
which model, method or technique was employed in accordance with the aim,
student features, learning environment and teaching properties, an improvement
in the Turkish level of these students is a must. 4+1 Planned Writing and
Evaluation Model used for the improvement of the students’ writing skills, matches
this expected effect. Because, the comparison of the pretest results of Planned
Writing Evaluation Scale and Planned Writing Student Evaluation Scale indicated
that there is a considerable improvement. After the examination of the data
collected with pretests, it showed that two groups had similar features. But the
posttest results showed that a difference occurred in favor of the study group.

After the examination of the opinions of the students, almost all of the
students (17) claimed that this model was beneficial and it helped them improve
their writing skills. 3 students claimed that it had no effect. The proof that shows
the model was successful lies within the statements of 85% of the students who
said the model was beneficial.

This study, which was conducted to see the effects of the 4+1 Planned
Writing and Evaluation Model on foreign students learning Turkish, showed that
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the applied model improved the writing skills of the students in the study group.
There is also improvement in the writing skills of the students in the control group.
Those students get an education as well. It is impossible for their skills not to
improve. But, the level of the improvement is important here. The study group
improved much more than the control group in accordance with the results. This
situation proves that this model is more efficient than the conventional education
understanding and the methods used within this understanding.
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