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Oz

Bu arastirmanin amaci, Cumhuriyet’in ilanindan giiniimiize ilkokul Tiirk¢e
6gretim programinin editim programi 6geleri agisindan nasil bir degisim gegirdigini
ortaya koymaktir. Bu arastirma, tarama modelinde bir arastirmadir. Bu arastirmada,
nitel arastirmada veri toplama yéntemlerinden dokiiman incelemesi teknigi
kullanilmistir. Arastirmanin dokiimanlarini 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2009, 2015
ve 2017 yillarinda yayinlanan Tiirk¢e 6égretim programlari olusturmaktadir.
Arastirmada elde edilen veriler nitel veri analizi yaklasimlarindan betimsel analiz
kullanilarak ¢éziimlenmis ve yorumlanmistir. Arastirma sonucunda, Cumhuriyet’in
ilanindan giiniimiize ilkokul Tiirkge 6gretim programinin programin dért temel 6gesi
agisindan tarihsel slire¢ icerisinde degisikliklere udgradigi, en koékli degisim ve
gelisimin ise 6lcme-degerlendirme boyutunda oldugu gériilmiistiir. Bu tarihsel
stirecte Tiirk¢e égretim programlarinda program gelistirme ¢alismalari yapiimasina
ragmen program gelistirme ilkelerine tam anlamiyla riayet edilmedigi de
gorilmisttir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul Tiirkce 6Gretim programi, editim programi égeleri,
tarihsel siire¢
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ilkokul Tiirkge 6Gretim programinin egitim programi égeleri agisindan
degerlendirilmesi (1923-2017)

EVALUATION OF PRIMARY SCHOOL TURKISH CURRICULUM IN TERMS OF
EDUCATIONAL PROGRAM ELEMENTS (1923-2017)

Abstract

The aim of this research is to reveal how the evolution of the primary school
Turkish curriculum has undergone in terms of educational program elements since
the establishment of the Republic to the present. This research, is a research in survey
model. In this research document analysis technique, which is one of the methods of
the data collection in qualitative analysis, was used. The documents of the research
consist of the Turkish curriculum which was published in the years of 1926, 1936,
1948, 1968, 2009, 2015 and 2017. The obtained datas in this research were analysed
and interpreted by using descriptive analysis which is one of the approaches of the
qualitative data analysis. The result of the research, it has been seen that primary
school Turkish curriculum has changed in the historical process in terms of the four
basic elements of the program from the Republic to the present, and that the most
radical change and development is in the assessment and evolution. In this historical
process, although program development studies were carried out in Turkish
curriculum, it was also observed that the principles of program development were
not fully obeyed.

Keywords: Primary school Turkish curriculum, elements of educational
program, historical process

Giris

Egitim slirecinin etkili olabilmesinde iyi hazirlanmis bir egitim programinin,
onemli bir roli bulunmaktadir. Zira iyi bir egitim programini uygulamak icin gerekli
kosullar mevcut degilse, istenen basariyi yakalamak da zordur. Buna karsin bilimsel
bakis acisindan uzak, iyi hazirlanmamis ve ihtiyaca gore planlanmamis bir egitim
programinda da her tirli uygulama sartlari etkili bir sekilde ise kosulsa bile basari
sansi bulunmamaktadir. ilkégretim okullarindaki egitim-6gretim etkinliklerinin
etkililigi agisindan da gerek egitim programinin gerekse 6gretim programlarinin
islevselligi son derece 6nem tasimaktadir. Okullarda egitimin sistematik bir sekilde
yiiritilebilmesi icin egitim programlari islevsel bir rol oynamaktadir (Ozeng, 2018:
39).

Demirel (2007: 4) egitim programini, “Ggrenene, okulda ve okul disinda
planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilari diizenegi” olarak
tanimlamaktadir. Ogretim programi ise egitim programinin bir alt kategorisinde yer
alan okullarda bir dersin 6gretimiyle ilgili olarak beceri ve uygulamaya donik olarak
diizenlenen planli ve programh olarak ydratilen tim faaliyetleri binyesinde
barindirmaktadir (Aykag, 2006: 30). Bu yonlyle 6grenme-6gretme sirecinin etkililigi
ogretim programlarinin islevsel bir bicimde ise kosulmasi ile mumkin
gorinmektedir. Nitelikli, egitilmis insan gliclini, toplumun ihtiyaglarina uygun
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bicimde ve istenilen kalitede yetistirebilmek icin de egitim programlarinin bilimsel
suregler 1s1ginda, belirli araliklarla g6zden gegirilmesi ve gerekli degisiklikler yapilarak
yeniden uygulamaya konmasi gerekmektedir (Girgin, 2011: 12).

ilkégretim diizeyinde gocuklarin gelisimi igin onlarin ilgi ve ihtiyaglarini dikkate
alan egitim programlarinin hazirlanarak uygulanmaya konmasi oldukga 6nemlidir.
Programlar, ilkégretim okullarindaki egitim-6gretim etkinlikleri agisindan son derece
onem ve Ozellik tasir. Clinkli bireyin ve ¢ocuklarin yasamindaki degisimin, gelisimin
ve 6grenmenin en hizli yasandigi dénem ve yer ilkdgretim yillarini kapsamaktadir
(Duman, 2004: 86). Bu ylizden okul 6ncesi donemden sonra gocuklarin kisilik gelisimi
ve yetismeleri lzerinde en etkili olan kurumlardan biri temel egitimdir. Zira temel
egitimin niteligi, 6grencilerin diger tim egitim kademelerindeki basarisini 6nemli
olglide etkileyebilmektedir (Atik ve Aykag, 2017: 587).

Egitim programinin islevselligi ve hayat bulmasi, program icinde etkili olan
bircok farkli derse ait olan 6gretim programlarinin, egitim programlarinin genel
amaglari dogrultusunda gelistirilmesi ve etkili bir bicimde uygulamaya yansitilmasiile
miimkiin gériinmektedir. ilkokul diizeyinde diisiiniildiigiinde ¢ocuklarin gelisiminde
Tirkge, Hayat Bilgisi, Matematik, Sosyal Bilgiler, Miizik, Resim gibi bir¢ok dersin yer
aldig1 gorilmektedir. Kuskusuz tiim dersler 6nemli olmasina karsin Tirkge dersi bu
dersler iginde en etkili bir ders olarak islev gérmektedir. Zira Tiirk¢ce dersindeki basari
diger derslerin de 6grenme dizeyini ve basarisini 6nemli 6l¢tide etkileyebilmektedir.
Tirkge dersinin 6grenci basarisini etkilemedeki en 6nemli etkenleri, bu ders
kapsaminda dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi temel becerilerin
kazandirilmasindaki rolt oldugu séylenebilir. Bir ifade ve beceri dersi oldugu igin,
Tirkgeyi iyi bilmeyen bir 6grencinin, diger derslerde de okuduklarini anlayabilmesi,
anladiklarini anlatabilmesi ve basarili olabilmesi mimkiin degildir. Turkge dersinin
planli ve kazandirilmak istenilen hedefler dogrultusunda gergeklestirilebilmesi igin
nitelikli 6gretim programlarina ihtiyag vardir (Atik ve Aykag, 2017: 587).

Cumhuriyet’in kurulusundan bu yana, diger derslerde oldugu gibi Tirkce
dersinde de bircok program uygulamaya konulmus, yeni bilimsel gelismelerin
1siginda, glinlin kosullari da gbz 6niinde bulundurularak aksakligi gérilen programlar
yenilenmistir (Sahin ve Bayramoglu, 2016: 2101). Hazirlanan programlarin cogunlugu
hazirdaki programin yeniden diizenlenmesi, kismi degisikliklere gidilerek yeniden
sunulmasi seklinde olmustur (Bayburtlu, 2015: 145). Cumbhuriyet’in ilanindan
glniimuze kadar ilkokul Turkge programlari sirasiyla; ilk mektep Tiirkge programlari
1924, 1926 ve 1930, ilkokul Tlrkge programlari 1936, 1948 ve 1968 daha sonra 1980
yilindan sonra ders bazinda program gelistirme anlayisiyla birlikte 1981, 1998, 2005,
2009, 2015 ve son olarak 2017 vyillarinda Tirkge ders programlari olarak
hazirlanmistir. 2005 programindan itibaren davranisci yaklasimi temel alan
programdan vazgecilmis 6grencinin 6grenme sekilleri dikkate alinarak, yeni
programlar yapilandirmaci yaklasimin ilkeleri dogrultusunda hazirlanmistir (Sahin ve
Bayramoglu, 2016: 2102).
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Alanyazin incelendiginde Tiirkge 6gretim programlari ile ilgili olarak yapilan
calismalar; Aydin ve Sadioglu (2018), Cumhuriyet’ten giinimize (1923-2017) ilkokul
Tirkce 6gretim programlarinda dil bilgisi ve imla konu alanina yer verilme durumunu
belirlerken, Kurudayioglu ve Soysal (2016), Cumhuriyet donemi ilkokul Turkce dersi
ogretim programlarinin 6grencilerin s6z varhgl unsurlarini gelistirmesi agisindan
incelemislerdir. Aslan ve Atik (2018), 2015 ve 2017 ilkokul Tirkge dersi 6gretim
programi kazanimlarinin revize edilmis Bloom Taksonomisine gore incelerken, Demir
(2015), konusma becerisine, Cumhuriyetin ilanindan giinimiize ilkégretim birinci
kademede yirutiilen Tirkce derslerine yonelik hazirlanan 6gretim programlarinda
ne Olctde yer verildigini tespit etmistir. Sahin ve Bayramoglu (2016), bakanlikca
kabul edilen MEB Tiirkce dersi (1-8 siniflar) 6gretim programinda metin ve tema
secimini, gecmis donemlerde uygulanan programlarla da karsilastirarak, sinif
dizeylerine gére degerlendirirlerken, Karadag ve Kurudayioglu (2010), 2005 Turkge
O6gretim programina uygun olarak hazirlanmis ve Milli Egitim Bakanligi Yayinlari
ilkogretim birinci kademe (1-5 siniflar) Turkce ders kitaplarinin kelime hazinesini
incelemisler, Coskun ve Tas (2008) ise 1924’ten 2006 yilina kadar hazirlanan 15
Tirkce 68retim programini, Turkge ders kitaplarina metin segiminde tir, tema, icerik,
uzunluk, kaynak ve vyazar tercihi bakimindan degerlendirmislerdir. Diger
arastirmalarda da programlarin karsilastirildigi/degerlendirildigi (Ozeng, 2018; Atik
ve Aykag, 2017; Aydin, 2017; Altunkeser ve Coskun, 2016; Bayburtlu, 2015; Girgin,
2011) ve Ogretmen/yonetici goruslerine goére de programlarin degerlendirildigi
(Epcacan ve Erzen, 2008; Duman, 2004) gorialmdstar.

Yapilan ¢alismalar programlarin 6zellikleri, programlar arasindaki farkhliklarin
anlasiimasi ve degisikliklerin ortaya ¢ikarilmasi bakimindan alanyazina katkida
bulundugu sdylenebilir. ilkokul Tiirkge dgretim programinin egitim programi dgeleri
acisindan tarihsel siirecte ele alinip degerlendiriimedigi alanyazin incelenmesinden
anlagilmaktadir.  Bu arastirmada  karsilastirmali  degerlendirme  yapilarak
“Cumbhuriyet’in ilanindan ginimauze ilkokul Tirkge 6gretim programlari arasindaki
farkhhiklar nelerdir?” sorusuna cevap aranacaktir. Bu baglamda tarihsel siireg
icerisinde ilkokul Tarkce 6gretim programlarinin egitim programinin dért temel
ogesine gore degerlendirilmesine dayali detayli bir analizin irlinii olan bu arastirma,
ilkokul Tirkce ogretim programinin tarihsel sireg icerisinde nasil bir degisim
gecirdigini ortaya koymasi agisindan dnemlidir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Cumhuriyet’in ilanindan ginimiuze ilkokul Tirkce
o6gretim programinin egitim programi 6geleri acisindan nasil bir degisim gecirdigini
ortaya koymaktir. Bu amaca ulasmak i¢in asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. ilkokul Tirkge 6gretim programlarinin amaglari nasil bir degisim

gostermistir?

2. icerik dgesi acisindan nasil bir degisim olmustur?

3. Ogrenme-6gretme siireci acisindan nasil bir degisim olmustur?
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4. Olgme-Degerlendirme dgesi acisindan degisme ve gelismeler nelerdir?
Sinirhiliklar

Arastirma, Cumhuriyet’in ilanindan giiniimiize uygulamaya konulan 1926 ilk
mektep Tirk¢e mifredat programi, 1936, 1948 ve 1968 ilkokul Tiirkce programlari
ile 1998, 2009, 2015 ve 2017 Turkge dersi 6gretim programlari ile sinirhdir.

Yontem

Bu boéliimde arastirmanin modeli, verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin
analizinde kullanilan yontemler belirtiimektedir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, tarama modelinde bir arastirmadir. Tarama modelleri, gegmiste
ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle tespit etmeyi amaglayan
arastirma modelidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari
icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2018: 109).

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada, nitel arastirmada veri toplama yéntemlerinden dokiiman
incelemesi teknigi kullanilmistir. Doklman incelemesi (analizi), arastiriimasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini
kapsar. Nitel arastirmada dokiiman incelemesi tek basina bir veri toplama yéntemi
olabilecegi gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte de kullanilabilir (Yildirim ve
Simsek, 2006: 187). Arastirmanin dokiimanlarini 1926 ilk mektep Tirkce mifredat
programi, 1936, 1948 ve 1968 ilkokul Tirkce programlari ile 1998, 2009, 2015 ve
2017 yillarinda yayinlanan Tirkge dersi 6gretim programlari olusturmaktadir. Tlirkce
dersine iliskin olarak uygulamaya konulan programlarin dokiimanlari taranmis ve
elde edilen veriler tarihsel siireg agisindan incelenmistir. 1924 ilk Mektep Miifredat
Programinin Tiirkgesi bulunmamasi nedeniyle ¢alisma kapsamina alinmamistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler nitel veri analizi yaklasimlarindan betimsel
analiz kullanilarak ¢éziimlenmis ve yorumlanmistir. Bu yaklasima gore, elde edilen
veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Veriler
arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara goére diizenlenebilecegi gibi, gorisme
ve gobzlem sireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da
sunulabilir (Yildinm ve Simsek, 2006: 224). Arastirmanin amacina ulasmak igin
sorulan sorular dogrultusunda elde edilen veriler; egitim programinin geleri olan
amag, icerik, 6grenme-6gretme siureci ve oOlgme-degerlendirme alt basliklar
(temalan) altinda sunulmustur.

Bulgular

Cumhuriyet’in ilanindan ginimize ilkokul Tarkge 6gretim programlarinin
incelenmesiyle elde edilen bulgular, amacg, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve 6lgme-
degerlendirme alt basliklari (temalari) altinda tarihsel gelisim slrecine goére
degerlendirilmistir.
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Amag Boyutu Agisindan Programlarin Degerlendirilmesi

1926 ilkokul programi incelendiginde, giris (mukaddime) boéliminin ilk
paragrafinda tek bir genel amaca yer verildigi gériilmekte ve “ilk mektebin baslica
maksadi, geng nesli muhitine faal bir halde intibak ettirmek suretile eyi vatandaslar
yetistirmektir” seklinde belirtiimektedir (Maarif Vekaleti, 1930: 3). Bu ifadenin, amag
boyutunda son derece kapali ve yetersiz kaldigi sdylenebilir. 1926 programinin en
onemli 6zelligi dersler bazinda hedeflerin belirlenmis olmasidir. Bu kapsamda
programda 5 adet Tlrkge dersi hedefi yer almistir. Ayrica programda Tiirkge dersinin
bitiinligl su ifadelerle belirtilmistir: “ilk mekteplerde her ne kadar Tiirkce dersi,
elifba, kiraat, insad, temsil, imla, tahrir, sarf ve yazi gibi kissmlara ayrilmakta ise de
bunlarin her biri miistakil birer ders dedildir. Heyet-i mecmuasi bir kiill teskil eder”
(Temizylrek ve Balci, 2015: 26). 1926 programinda belirtilen bu derslere ait ayri ayri
hedefler bulunmaktadir. Programda, Elifba: 3, Kiraat: 4, Ezber ve insad: 1, Tahrir: 1,
Yazi: 1 olmak iizere toplamda 10 hedef bulunurken, Kavaid ve imla derslerine hedef
yazilmadig1 gorilmektedir. Harf inkilabindan sonra 1930 yilinda hazirlanan ara
programda belirtilen hedeflerin 1926 Tiirkce programi ile birebir ayni oldugu, Elifba
ve Kavaid derslerinin adinin ise Alfabe ve Gramer olarak degistirildigi, ders
hedeflerinin de ayni kaldigi gérilmistar.

1936 ilkokul programinda ise hedeflerin dnceki programa gore daha ayrintili
olarak verildigi gorulmustiir. Bu hedefler; “1-Egitim siyasamizda temeltasi bilimsizligi
gidermektir, 2-Kuvvetli Cumhuriyetgi, ulusgu, halkgi, devletgi, laik ve devrimci yurttas
yetistirmek, 3-Fikir, beden ve karakter gelisimini saglamak, 4-Bilgiyi, yurttasa hayatta
basari elde ettiren bir cihaz haline getirmek, 5-Ulusalci ve bilimsel zihniyetli yurttas
yetistirmek, 6-Disiplinli ve arag-gerecleri diizenli kullanan bireyler yetistirmek, 7-Tiirk
tarihini seven ve Tiirk dilinin milli bir dil olmasi igin ¢calisan bireyler yetistirmek” (Kiltar
Bakanligi, 1936: 6). 1936 ilkokul programi hedeflerinin Cumhuriyet rejimini rehber
edindigi ve milliligi pekistirmeye yo6nelik oldugu soylenebilir. 1936 ilkokul
programinin en 6nemli 6zelliklerinden bir tanesi de ilk kez egitim ve 6grenim
prensiplerinin maddeler halinde agik ve anlasilir bir bicimde belirlenmis olmasidir. En
onemli ilkeleri arasinda ilkokulun; milli bir egitim kurumu oldugu, bir topluluk 6rnegi
oldugu, yakin yurt ve yakin zaman prensibinin oldugu, bitin faaliyetlerinde ulusal
ekonomik kavrayisi ve duyusu énemli bir yer tuttugu ve talebeye bos zamanlarini iyi
bir yolda kullanma itiyadini verdigi seklinde siralanabilir.

1936 ilkokul Tirkge programinda hedef sayisinin arttirilarak 6 adet oldugu ve
Osmanlica kelimelerinin yerine Tirkce kelimelerinin kullanildigr goridlmektedir.
Hedefler boyutunda dikkat ¢ceken bir baska degisiklik de 1928 Harf inkilabinin
etkisiyle “Tirk Dil inkilabinin payina diisen gayelerini tahakkuk ettirmek” hedef
climlesidir. Ayrica “Cocuklara Tiirk dilini sevdirmek ve onlarda yas ve seviyelerine
gbre yazilmis kitap, mecmua... gibi eserleri arama, bulma ve okuma igcin devamli bir
ilgi uyandirmak”, “Tiirk dilindeki kelimelerin manalarini, dogru yazilis ve okunusunu
talebenin en ¢ok kullandigi kelimelerden basliyarak égretmek suretile onlarin kelime
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hazinelerini zenginlestirmek” ve “Dilimizin tabi oldugu esash kaideleri sezdirip
sinirlandirmak suretile Tiirk dilini kullanista giiven kazandirmak” hedef ciimlelerinde,
Cumbhuriyet doneminde yapilan milliyetgilik devriminin etkisiyle Turklik vurgusunun
programa etki ettigi gorilmektedir. Bu agidan bakildiginda ilkokul programlarinda
oldugu gibi, Tirkce dersinin amaglari da ulusal ve milli bir goérintu verdigi
soylenebilir.

Onceki programda oldugu gibi bu programda da Tiirkge dersinin bitiinl(igi
benimsenmistir. “Okuma, insad, tahrir gibi faaliyetlere ayri birer ders olarak degil
ilkokulda birbirini tamamlayici mahiyette bir kiill olarak bakmali, bilgilerini,
duygularini ve diisiincelerini s6zle veya yazi ile anlatmada ve s6éylenenlerle yazilanlari
iyice anlamaga alistiran birer vasita olarak dikkate alinmalidir” (Temizytirek ve Balci,
2015: 47). 1936 ilkokul Tiirkce programinda: |. Okuma, Il. Talebeyi ifadeye Alistirmak,
1. imla olmak iizere (g alt beceriye yer verilmistir. Bu alt becerilerin hepsinde ayri
ayri hedefler belirtilmis ve direktifler kismiyla da agiklanmistir. Programda, Okuma:
5, Talebeyi ifadeye Alstirmak: 1 ve imla: 1 olmak lizere toplamda 7 hedef
belirtilmistir. 1926 programina gore alt becerilerin ve bu alt becerilere ait hedef
sayllarinin azaltildigi gorilmastar.

1948 ilkokul programi 6ncesinde Ulkemizdeki ilkokullarda iki tip program
uygulaniyordu. 1936 ilkokul programi sehir ilkokullarinda, 1930 yilinda gikartilan kdy
mektepleri mifredat programi ise kdylerde uygulaniyordu (Gelen ve Beyazit, 2007:
462). 1948 ilkokul programi ile bu farklilik ortadan kaldiriimistir. Programda 6grenme
zihni bir eylem olarak kabul edilmis, 6grenmenin duyussal ve devinissel boyutlari
ihmal edilmistir (Gelen ve Beyazit, 2007: 462). Milli Egitimin amaclari: “Toplumsal
bakimdan (9 amag), Kisisel bakimdan (9 amag), insanlik miinasebetleri bakimindan
(5 amag) ve Ekonomik hayat bakimindan (5 amag)” olmak lizere daha ayrintili olarak
toplamda 28 amag verilmistir. Bu yonlyle amag sayisinin arttigi ve gesitlendigi
sdylenebilir. Onceki programda oldugu gibi bu programda da bu amaglara ulasmak
icin ilkokulun egitim ve 6gretim ilkeleri maddeler halinde acik ve anlasilir bir bicimde
belirlenmistir. Bu ilkeler 1936 ilkokul programi ilkeleri ile paralellik gdstermektedir.

1948 ilkokul Turkge programi amaglari 1936 ilkokul Turkge programi hedefleri
ile hem sayl hem de ifade bicimi olarak aynidir. Onceki programlarda oldugu gibi bu
programda da Turkge dersinin butiinlGgi ile ilgili esaslara yer verilmistir. 1-Tiirk¢e
dersleri; dili kelimelerin ve ctimlelerin medlulleriyle birlikte, bir biitiin olarak ele
alacaktir. 2-Tiirkge dersleri, cocugun dilinden harekete gececek ve ona yavas yavas
genel dili kazandirilacaktir. 3-Dilin konusma, okuma, yazma, anlama gibi ayri ayri
dgeleri arasinda ¢ok siki bir baghlik vardir. Onun icin Okuma, imla, Tahrir, Dilbilgisi
gibi ayri ayri dersler halinde yer alan Tiirkce dersleri arasinda siki bir baglanti
bulunacak ve bu derslere, birbirini tamamlayici mahiyette bir biitiin olarak
bakilacaktir (MEB, 1948: 90). 1948 ilkokul Tiirkce programinda: I. Okuma, Il. S6z ve
Yazi ile ifade, Ill. imla, IV. Dilbilgisi olmak iizere dért alt beceriye yer verilmistir. Bu
alt becerilerin hepsinde ayri ayri amaclar belirtilmis ve agiklamalar kismiyla
aciklanmistir. Programda, Okuma: 4, S6z ve Yazi ile ifade: 1, imla: 1 ve Dilbilgisi: 1
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olmak Uzere toplamda 7 amag belirtilmistir. Programda alt becerilere dilbilgisinin
eklendigi ve bu alt becerilere ait toplam amag sayisinin ayni oldugu gorilmektedir.

1948 programini énceki programlardan ayiran bir diger 6zelligi beg sinif igin
ayri ayri “Okuma, S6z ve Yazi ile ifade, imla ve Dilbilgisi” bagliklari altinda ulasiimasi
istenen amaglara yer vermis olmasidir. Bu sekilde 6gretmenlere sinif diizeyinde
ulasilacak amaclar beceri alanlarina gore siniflandirilarak topluca verildigi
gorilmektedir. Bu yoniyle bakildiginda 1948 ilkokul Tirkce programi o6nceki
programlardan farkl olarak amaglar, icerik, egitim durumlari ve degerlendirme
dgeleri acisindan ele alinmistir diyebiliriz. Onceki programdan bir diger farki da
ilkokulun egitim ve 6gretim ilkeleri kismina bilimsel metotlara gore galisma yollarini
o0gretmek ve okul ile aile arasindaki isbirligi ilkelerinin eklenmesidir.

1962 yilinda taslak programi hazirlanan ve alti yil streyle denenip 13 yil
uygulamada kalan 1968 ilkokul Tirkge programi amacglarindaki en 6nemli farklilik
“Gozlem ve arastirma yolu ile edindikleri izlenim ve bilgileri séz ve yazi ile anlasilir ve
ilgi uyandirici bir sekilde anlatabilme becerilerini kazanirlar” (MEB, 1968: 112) amag
climlesidir. Diger amaglar 6nceki programin amaclari ile benzerlik gdstermektedir.
Bir diger farkhhk da amag cliimlelerinin mastar eki ile degil genis zaman ifadesi ile
bitmesidir. 1968 ilkokul Turkce programinda: I. Okuma, II. S6zIU ve Yazili Anlatim, I11.
imla, IV. Dilbilgisi, V. insat, VI. Yazi olmak {izere alti alt beceriye yer verilmistir. Bu alt
becerilerin hepsinde ayri ayri amaglar belirtilmis ve acgiklamalar kismiyla
aciklanmistir. Programda, Okuma: 7, Sézlii ve Yazili Anlatim: 1, imla: 1, Dilbilgisi: 1,
insat: 2 ve Yazi: 4 olmak iizere toplamda 16 amaca yer verilmistir. 1968 programinda,
1948 ilkokul Tiirkce programi alt becerilerine ek olarak insat ve Yazi eklendigi ve bu
alt becerilere ait amaclarin da arttinildigi goérilmektedir. Programdaki bir diger
farkhlik ise Yazi dersinin onceki programlara gore daha detayli ele alinmasidir.
Programda “Yazi” bashgi ile ayrilan son boliim; okunakli, siiratli ve giizel bir el yazisi
gelistirme amaciyla olusturulmustur. Ayrintili bir bicimde yazi ¢alismalarinin nasil
yapilacagina dair agiklamalar, derslerde kullanilacak arag-gerecler, ders konularinin
ayrintili bir bigimde verilmesi ile her sinif igin ayri hedefler belirlenmesi ve yazi
orneklerine yer verilmesi programi, énceki programlardan ayirmaktadir.

1968 ilkokul programinin en belirgin o6zelliklerinden birisi de g¢ocuklarin
0grenme ihtiyaglarinin karsilanmasinda sadece bilissel alan degil duyussal ve
devinigsel alanlarda hedeflerin yazilmig olmasidir. Ayrica, 1968 programinda egitim
programlari ogelerinin amag, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme
boyutlarinin tamamini gérmek mimkindir. Programdaki degerlendirme boyutu,
donem ve vyilsonu degerlendirme, (Unitenin islenisi sirasinda yapilacak ara
degerlendirme, (inite sonu degerlendirme ve degerlendirme saatinde ginlik
calismalarin degerlendirilmesi seklinde verilmistir. Bu yoniyle énceki programlara
gore daha kapsamli hazirlandig sdylenebilir. Ayrica programda ilk defa planlamadan
(Yillik Plan — Unite Plani — Giinliik Plan) bahsedilmektedir. Bu planlarin uygulanma
basamaklarinin degismez bir kalipta olmadigi, 6gretmenin anlayisina ve okulun
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imkanlarina gore degistirilebilecek olmasi programin esnek oldugu izlenimini
vermektedir. Programda ayrica, 6grencilerin en cok etkisi altinda kaldiklari ve
karsilikli etkilesimde bulunduklari, okuldan sonra igine katilacagi ve etkili bir lyesi
olacagl ortam, onlarin ve okulun yakin gevresini teskil edecegi, dolayisiyla yakin
cevrenin, egitim amaglarina ulasmak icin bitlin siniflarda hareket noktasi olarak
kabul edilmesi gerektigi belirtilmistir. Yakin cevre, insanda 6grenme kolaylgi,
ogrenme glcl ve istegi yaratan en biyilk faktorlerden biri olarak gorilmistir.
Onceki programlardan farkli olarak ilkokulun egitim ve &gretim ilkeleri arasinda
“6grenme karsilikl bir etkilesimdir”, “cocuklar gérmek ve isitmekten ¢ok yaparak
6grenirler”, “egitim ve 6gretim planh ve programli bir ¢calismadir” ve “egitim ve
ogretimde rehberlik esastir” (MEB, 1968: 9-16) yer almaktadir. Bu ilkeler bakimindan
1968 ilkokul programinin 6grenci merkezli bir anlayisa sahip oldugu, yaparak
yasayarak 6grenmeyi amacladigi, 6grenciye rehberlik etme ve egitimin planli olmasi
yonleri bakimindan da 6nceki programlara gére daha modern bir bakis agisina sahip
oldugu soylenebilir. 1968 ilkokul programi, cocugu milli Glkllere uygun nitelikte
egitmek; oOzellikle inceleme, arastirma, bilimsel disiinme ve 6grenme yollarini
kavratmak; 6grendiklerini yeni durumlara uygulama guiclini gelistirmek hedefinde
oldugu gorilmektedir.

ilkokul ve ortaokulun birlestirilmesiyle olusturulan ve TTKB’nin 22.9.1981
tarih ve 172 sayili karariile kabul edilen Temel Egitim Okullari Tirkge egitim programi
ise 26.10.1981 tarih ve 2098 sayili Tebligler Dergisinde yayinlanarak kullaniimaya
baslanmistir (Temizyirek ve Balci, 2015: 9). Bu programla birlikte ilk defa Genel Amag
ve Ozel Amag ayrimi yapildigi gériilmektedir. Tiirkce dersinin 8 adet genel amaci
bulunmaktadir. Bu amaclar icerisinde 6nceki programlardan farkh olarak “estetik
duygularinin gelismesinde yardimci olmak” ve “bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve
yaratici  disiinme yollarini  kazandirmada Tiirkge dersinin  payina diiseni
gerceklestirmek” gibi amaglar bulunmaktadir. Tlrkce dersi programinda: I. Anlama,
Il. Anlatim, 1l1. Dilbilgisi olmak lizere g alt beceriye yer verilmistir. Bu alt becerilere
ait 6zel amaglar ve bu 6zel amaglara iliskin 6grencilerin kazanacaklari davraniglar her
sinif diizeyinde belirtilmistir. Ayrica Tlrkge dersi Atatirkgulik konularina iligkin hedef
ve davranislar her sinif diizeyinde belirtilmistir. 1998 yilinda ilkdgretimin sekiz yila
cikarilmasiyla birlikte yeniden diizenlenen Tiirkce 6gretim programinda amaclar
yoninden herhangi bir degisiklige gidilmedigi gérilmustir. Programda Yazi dersine
ayrica yer verildigi gériilmektedir. ilkégretim okulu Tiirkge egitimi Yazi dersi 6gretim
programi adi altinda 10 adet genel amag ve her sinif diizeyinde 6zel amag ve bu 6zel
amaglara iliskin davraniglar bulunmaktadir. 1998 programinda egitim programi
ogeleri olan amag, icerik, 6grenme-6gretme silireci ve Olgme-degerlendirme
boyutlari belirgin bir sekilde bulunmaktadir. Onceki programlardan farkl olarak bu
programda oldukcga fazla sayida genel ve 6zel amag bulunmaktadir. Birinci sinifta
toplamda 36 6zel amag-hedef ve 128 davranis, ikinci sinifta toplamda 32 6zel amag-
hedef ve 105 davranis, Gglnci sinifta toplamda 37 6zel amag-hedef ve 140 davranis,
dordiinci sinifta toplamda 44 6zel amag-hedef ve 149 davranis ve besinci sinifta
toplamda 44 6zel amag-hedef ve 159 davranis oldugu gériilmektedir. Ozel amaglar,
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anlama, anlatim ve dilbilgisi basliklari altinda birinci, ikinci ve tglnci siniflar igin bir
arada, doérdiincii ve besinci siniflar icin de bir arada verilmistir. Ozel amaglarin
bazilarinda birden fazla beceriye donik amag cimlesi yazildigi gorilmustir.
Davraniglar ise anlama basligl altinda “dinleme ve izleme teknigi bakimindan”,
“okuma teknigi bakimindan” ve “anlama teknigi bakimindan”; anlatim basligi altinda
“s6zlu olarak” ve “yazili olarak”; dilbilgisi baghgi altinda da her sinif diizeyi igin ayri
ayri belirtilmistir.

2004 yilinda taslak olarak hazirlanan, 2005 yilinda uygulamaya konan ve
degisikliklerle son halini 2009 yilinda alan ilkgretim Tirkge 6gretim programi genel
amaglari dnceki programin genel amaclari ile benzerlikler gosterse de farkliliklar
bulunmaktadir. 2009 programi genel amaglarinda zihinsel beceriler kisminda
“siralama, siniflandirma, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-
sentez yapma ve dederlendirme”; temel beceriler kisminda ise “kendini ifade etme,
iletisim kurma, is birliGi yapma, problem ¢ézme ve girisimcilik” seklinde ifade
edilmistir. Bir diger farklilik ise “davranis” ifadesi yerine “kazanim” ifadesinin
kullanilmis olmasidir. 1998 programinda “anlama, anlatim ve dilbilgisi” olmak tzere
lic 6grenme alani bulunurken, 2009 programinda “dinleme, konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu” olmak Gizere bes 6grenme alani bulunmaktadir.
Kazanimlar her sinif dlzeyi igin ayri ayri 6grenme alanlarinin altinda alt basliklarla
sunulmustur. Birinci sinifta 132 kazim, ikinci sinifta 172 kazanim, Ggiinci sinifta 210
kazanim, dordinct sinifta 249 kazanim ve besinci sinifta da 262 kazanim
bulunmaktadir. Onceki programa gére kazanim sayisinin oldukga fazla oldugu, fakat
daha sade, anlasilir ve tek bir beceriye donik kazanim cimlesi yazildigi
gorilmektedir. Ataturkgllik ile ilgili konularin Tirk¢e 06gretim programinda
yapilandirmaci yaklasima gore kazanimlar halinde dizenlendigi belirtilmektedir.
Onceki programda olmayan ara disiplin alanlari ile ilgili kazanimlar bu programda
bulunmaktadir. Ara disiplin alanlari; “Afetten korunma ve givenli yasam”,
“girisimcilik”, “insan haklari ve vatandaslik”, “kariyer bilinci gelistirme”, “6zel egitim”,
“rehberlik ve psikolojik danisma” ve “spor kultlri ve olimpik egitim” seklindedir.
2009 programinda ayrica onceki programda olmayan programin temel
yaklasimindan da bahsedilmektedir. “Tiirkce Dersi (1-5.Siniflar) Odgretim
Programi’nda yapilandirici yaklasim merkeze alinmakla birlikte, ¢oklu zekd, beyin
temelli 6grenme, 6grenci merkezli egitim, bireysel farklihklara duyarl egitim, sarmal,
tematik ve beceri yaklasimi gibi gesitli egitim yaklasimlarindan da yararlanilmistir”
(MEB, 2009: 10).

2015 Turkge 6gretim programi incelendiginde, bir 6nceki programla vizyon
bakimindan benzer 6zelliklere sahip olsa da bazi farkliliklari  bulundugu
gorilmektedir. Bu farkliliklar; “6z giiveni yiiksek, gériis ve tezlerini gerekge ve
kanitlarla destekleyerek yazili ve sézlii olarak ifade edebilen”, “okuduklarini
anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirebilen, sentezleyebilen” ve “bilgi
teknolojilerini giivenli bir sekilde kullanarak bilgi edinme, olusturma ve paylasma”
seklinde belirtilebilir. Programin temel yaklasimi 6nceki programla aynidir. 2009
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programinda yapilandirmaci yaklasimin merkeze alindigi direkt bahsedilirken, 2015
programinda yapilandirmacilik kelimesi ge¢memekte fakat ©grenci merkezli
oldugundan bahsedilmektedir. Onceki programda bes olan égrenme alaninin bu
programda “sozIu iletisim”, “okuma” ve “yazma” olarak ug¢ bashk altinda toplandigi
gorulmektedir. Programin genel amaglari incelendiginde dnceki programdan farkli
olarak “duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki gériislerini veya tezini sézlii ve yazil
olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerini saglamak” ile “Tiirk ve diinya kiiltiir
ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri tanimalari” amag
cimleleri sdylenebilir. 2015 programinin dnceki programdan farkli olarak en belirgin
ozellikleri; 6grenme alanlari amag sayilarinda belirgin bir azalma oldugu (toplamda
763 kazanimdan 180 kazanima diistiigl), ilk okuma yazma 6gretimi kazanim sayisinin
azaltildigi, Atatiirkglilik konu ve kazanimlarinin bulunmadigi, ara disiplin alanlari ve
kazanimlarinin olmadigi ve diger derslerle iliskilendirme yapilmadigi seklinde
belirtilebilir. Bu yoniyle bakildiginda 2015 programinin 2009 programina gore
kazanim bakimindan daha sade hazirlandigi séylenebilir.

2017 Turkce dersi O6gretim programi amaclari 2015 Tiirkce dersi 6gretim
programina goére daha az sayida oldugu, amac¢ climlelerinde benzer ifadeler
bulunmasina ragmen bazi farkliliklarin da bulundugu gorilmektedir. Onceki
programdan farklh olarak, 2015 programinda “sozll iletisim” 6grenme alaninin bu
programda “dinleme/izleme” ve “konusma” 68renme becerileri seklinde ikiye
ayrildig, kazanim sayilarinda artis oldugu (180 kazanimdan 235 kazanima ¢iktigi),
kazanim sayisi artmasina ragmen ifadelerin daha sade oldugu, kazanim
actklamalarinda degisikliklerin bulundugu ve alt kazanim ifadelerinin bulunmadigi
gorilmektedir. Onceki programla benzerligi, Atatiirkgiiliik konularinin bulunmamasi,
ara disiplin alanlarinin ve diger derslerle iliskilendirmenin yapilmamis olmasidir.

igerik Boyutu Agisindan Programlarin Dederlendirilmesi

1924 vyilinda bes seneye indirilen ilkokullarin 6gretim siiresi 1926
programinda iki devreye ayrilmistir. ilk (i¢ sene birinci devre, son iki sene ikinci devre
seklinde okutulmustur. 1926 ilkokul programinda ayrica birinci devrede biitin
derslerin hayat ve cemiyet mihveri etrafinda ve “toplu” olarak 6gretim esas alindig
gorulmektedir. Gliniimizde ilkogretimde gecerli olan ve uygulanan toplu 6gretim
yontemi, egitimde o dénemin sartlari géz 6niine alindiginda son derece ¢agdas bir
anlayis ve uygulama oldugu soylenebilir. Bu programda derslerin adlarinda énemli
sadelestirmeler yapilmis, 6zellikle derslerin konulari arasinda cumhuriyetle ilgili
muhtevaya agirlik verilmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000: 38). Haftalik ders
saati butln siniflarda 26 ders olup, Tiirkge birinci sinifta 10 ders (Alfabe), ikinci ve
tglincl sinifta 12 ders (Kiraat, imla, Tahrir, El yazisi), dérdiincii ve besinci sinifta 8
ders (Kiraat, imla, Tahrir, Gramer, El yazisi) olarak okutulmustur. Tirkgce dersi alfabe,
kiraat, insat, imla, tahrir, gramer ve el yazisi gibi bolimlere ayrilsa da bunlarin her
biri ayri ayri bir ders degil, hepsi birden bir kill teskil ettigi programda
belirtilmektedir. Programda ayrica “Sifahi temrinlere” de yer verilmistir. Sifahi ifade
dersinin konulari; gevresinde bulunan esya ve etrafinda olusan olaylar, yasadigi
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durumlar ve kendi kendine yaptig misahedeler ile masallardir. Sadece Tirkge dersi
degil diger dersler de ifade dersine yardim edebilecek 6zellikler tasimaktadir.

1936 programinda da &nceki programda oldugu gibi Kiraat, insat, Tahrir gibi
dersler ayri birer ders olarak degil, ilkokullarda birbirini tamamlayici nitelikte bir
butlin olarak ele alindigi ve Tirkge dersi adi altinda tek bir ders olarak okutuldugu
gorulmektedir. Ayrica Yazi dersi Tlirkge dersinden ayrilmis ve bagimsiz bir ders olarak
okutulmustur. Haftallk ders saati bu programda da tiim siniflarda 26 dersten
olusmaktadir. Turkge birinci sinifta 10 ders, ikinci ve Gglinci sinifta 7 ders, doérdinci
ve besinci sinifta 6 ders olarak okutulmustur. Yazi dersi ikinci sinifta 2 ders, Gglinc,
dérdiincii ve besinci siniflarda ise 1 ders olarak okutulmustur. Onceki programda
oldugu gibi bu programda da ilkokulun birinci devresinde okutulan derslerin Hayat
Bilgisi dersi etrafinda toplulastirilarak okutulmasi benimsenmistir.

1948 programinda haftalik ders saati 6nceki programlarda oldugu gibi 26
dersten olusmaktadir. Tlrkge dersi birinci sinifta 10, ikinci ve Uglinci sinifta 7,
doérdincl ve besinci sinifta 6 ders olarak okutulmustur. Fakat Il. Devre Tirkge
derslerinden birer saati Din Bilgisi alacak 6grenciler igin bu derse ayrilmistir. Yazi dersi
ikinci sinifta 2, tglinci, dordiincl ve besinci siniflarda 1 ders olarak okutulmustur.
Diger derslerde her sinif diizeyinde konular listesi bulunurken, Tirkce 6gretim
programinda ayrica icerik bulunmamakta, 6grencinin kazanmasi diisiintilen amaglar
icerigi olusturmaktadir. Yazi &gretim programinda bitisik egik yazi konusunda
aciklamalara yer verilmis, egik yazi érnekleri gésterilmistir.

1968 programinda da 6nceki programda oldugu gibi Tlirkce 6gretim programi
icin icerik bashginin yer almadigi fakat amag ifadelerinin icerigi yansittigini sdylemek
mimkindir. Yazi 6gretim programinda ise ders konulari (icerik) her sinif bazinda
gosterilmigstir. Haftalik ders saati 6nceki programlardan farkl olarak 25 dersten
olustugu gortlmektedir. Turkge birinci, ikinci ve tglincl siniflarda 10 ders, dordiincii
ve besinci siniflarda 6 ders olarak okutulmustur.

1998 programinda igerik konular seklinde verilmistir. Atatirkgilik konulari
her sinif diizeyinde sarmal bir yapida ayri ayri diizenlenmistir. icerik boyutu olarak
bakildiginda 6nceki programlardan daha Ustiin oldugu sdylenebilir. Ayrica yazi dersi
o6gretim programinda da her sinif diizeyinde konular belirlendigi gérilmektedir.
Birinci sinifta 8 konu, ikinci sinifta 6 konu, tglnci sinifta 8 konu, dérdiinci sinifta 7
konu ve besinci sinifta 6 konu belirlenmistir. Aciklamalar boélimiinde “Bu program,
haftalik ders ¢izelgesinde Tiirkce dersine ayrilan toplam ders saatinin bir saatinde
“Yazi”ya yer verilmesi éngériilerek hazirlanmistir” (Vural, 2003: 64) belirtilmektedir.

2009 programi icerik boyutunun tematik yaklasim esas alinarak hazirlandigi
gorilmektedir. Bu kapsamda 4 adet zorunlu tema ve 10 adet segmeli tema iginden 4
tanesinin secilmesi seklinde toplamda 8 tema islendigi goriilmektedir. Se¢meli
temalar 6grenciler ve Ogretmenler tarafindan secilmedigi icin zorunlu segmeli
seklinde olmustur. Bu da programin olumsuz yoni olarak degerlendirilebilir. Ders
kitaplarinda yer alacak metinlerin se¢imi ve siniflar diizeyinde metin isleme 6rnekleri
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verilmistir. Ayrica metinlerde bulunmasi gereken nitelikler de belirtilmistir. Dinleme,
okuma ve serbest okuma bdélimleri altinda metinler sunulmustur. Bu metinler
oykdleyici, bilgilendirici ve siir seklinde verilmektedir. Her temada 5 metin
islenmektedir. Birinci sinifta dinleme metni daha fazladir. Metin tirleri ve
niteliklerinin programda belirtilmis olmasi 6nemli bir 6zellik olarak gorulebilir.

2015 programi da 6nceki program gibi tematik yaklasimi esas almistir. Fakat
temalar zorunlu ve segmeli diye ayrilmamis énceden belirlenen 7 tema seklinde
islenmistir. Ders ve 6gretmen kilavuz kitabina alinacak metinlerin nitelikleri bu
programda da vardir. Dinleme/izleme ve okuma bolimleri altinda metinler
sunulmustur. Bu metinler hikaye edici, bilgi verici ve siir tlrlerinde verilmektedir.
Programda “metin tiirlerinin temalar arasinda dengeli bir sekilde dagiliminin
saglanmasi esastir” (MEB, 2015: 10) ilkesi benimsenmistir.

2017 programinda da tematik yaklasim benimsenerek 3’ zorunlu 5’i segmeli
olmak Uzere toplam 8 temanin islendigi goriilmektedir. 2009 programinda oldugu
gibi bu programda da segmeli temalari 6grenci ve 6gretmenler segmemektedir. 2015
ve 2017 programlarinda “Milli Kiiltiirimiiz” ve “Milli Miicadele ve Atatiirk” temalar
ortaktir. Metin sayisi ve metin tirlerine iliskin agiklamalar bu programda da
mevcuttur. Tim sinif diizeylerinde 8 tema ve her temada 4 metin kullanilacagi ve her
sinif diizeyinde temalara uygun serbest okuma metnine yer verilecegi programda
belirtiimektedir. Metin tirleri bilgilendirici, hikaye edici ve siir olmak lzere 3 ana
bicim altinda toplanmistir. Bu programda da “metin tiirlerinin temalar arasinda
dengeli bir sekilde dagihminin saglanmasi esastir” (MEB, 2018: 18) ilkesi
benimsenmistir. Ders kitaplarina alinacak metinlerin nitelikleri 6nceki programla
benzer ifadeler icerse de “yazar ve sairlerin biyografilerinde yalnizca edebi yonleri én
plana cikarilmalidir”, “gesitli metinler icinde yer alan kimi bagimsiz ve kendi i¢
biitiinliigiine sahip ani, fikra, anekdot vb. béliimler metin olarak segilebilir”, “ders
kitabinda gazete haberi, reklam dilekce, tutanak, 6z ge¢mis, ag giinliigi, sosyal
medya uygulamalarinda yer alan yazi tiirlerinde ders kitabinin yazari/yazarlari
tarafindan tiretilen metinler de kullanilabilir” gibi ifadeler farkhlk gostermektedir.

Ogrenme-Ogretme Siireci Boyutu Agisindan Programlarin Degerlendirilmesi

1926 programinda derslerin devam muddeti 40 dakikadir (Maarif Vekaleti,
1930: 2). Programda 6grenme-0gretme sireci ayri bir baslk altinda verilmemis,
amaglar ve konular belirtilmistir. 1923 yilinda belirlenen talimatnamede Onerilen
Ogretim yontem ve teknikleri ile 1924 programi esaslari bu programda varligini
sirdirmistir (Celenk ve diger., 2000: 39). 1926 programinda pargalarin sirasiyla
okutulma mecburiyeti yoktur. Ogretmen mevsimlere, hadiselere ve dersin Hayat
Bilgisi ve diger derslerle olan iliskisine gore pargalarin yerini degistirebilmektedir.
Ogrenme-6gretme siireci boyutunda bu &zelligi bakimindan esnek bir programdir
diyebiliriz. Cocugun hissiyatina uygun, basit ve kisa manzumeler okutulup
ezberlettirilmesi, kisa manzumelerin biitlin olarak uzun manzumelerin ise pargalara
ayrilarak ezberletilmesi programda basitten karmasiga, kolaydan zora o6gretim
ilkesinin uygulandigi izlenimini vermektedir. Ayrica, El isleri ve Resim derslerinde el
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yazisi dersinde 6grendikleri buyuk harflerin ¢6p, tel veya renkli kagit seritlerden
yaptiriimasi yaparak yasayarak 6grenme ilkesinin benimsendigini gostermektedir.
Tirkge derslerinde kullanilacak arag-gereclerden de kisaca bahsedilmistir.

ilk defa 1936 programi ile belirlenen 19 maddeden olusan “ilkokulun egitim
ve Ogrenim prensipleri” derslerin nasil islenecegi konusunda &gretmenlere yol
gostermesi bakimindan 6nemlidir. Prensipler incelendiginde; ezberden kaginma,
ogrencilerden is birligine dayali bir ortam olusturmalari, derslerde oyunlastirma
etkinliklerine yer verilmesi, sadece dinleyerek 6grenme yerine 6grenme-0gretme
faaliyetlerini c¢esitlendirme, 6grencilerin canlandirmalar yapmalarina olanak
saglama, faaliyetler yakindan uzaga ve bilinenden bilinmeyene dogru gitmeli,
resimlerden ve modellerden istifade edilmeli, geziler yapilmali, anlatilanlari gesitli
maddelerden modellerini yaptirma, bir liderin idaresi altinda g¢alisma yollarini
o6grenme, etkinlikler araciligiyla yaparak 6grenme gibi yontem ve tekniklerin
programda yer aldigi gorilmektedir. 1936 programinin onceki programlara gore
dgrenme-6gretme siireci boyutunda daha kapsamli oldugu séylenebilir. Ogrencilere
daha fazla etkinlik alanlari olusturulmaya calisildigi anlasilmaktadir. Program her ne
kadar 6gretmen merkezli bir anlayisla hazirlanmig olsa da bu yénuyle bakildiginda
o6grenci merkezli bir anlayisa da sahip oldugu soylenebilir. Programda 6gretim
vasitalari adi altinda kullanilacak arag-gereglere ve bu arag-gereglerin nasil
kullanilacagina dair agiklamalar verilmistir.

1948 programinda da Onceki programda oldugu gibi ilkokulun egitim ve
ogretim ilkeleri derslerin nasil islenecegi konusunda o6gretmenlere rehberlik
etmektedir. Bu ilkeler 17 maddeden olusmaktadir. Onceki programdan farkli olarak
pratik bilgi ve becerilere daha c¢ok yer verildigi, 6grencilerin ¢alisma yerlerinin
belirlendigi (dershane, islik, mutfak, okul ve uygulama bahgesi, arilik), okul ile aile
arasinda siki bir isbirligi saglanmasi gerektigi, okulun 6grenciye bilimsel metotlara
goére calisma yollarini dgretmesi ve ahlak egitimi sdylenebilir. Ogrenme-6gretme
surecinde kullanilan ydontem ve teknikler 1936 programi ile benzerlik géstermektedir.
Bu programda da 6grenci merkezli anlayisin devam ettirildigi anlasiimaktadir.
Programda egitim ve 6gretim sirasinda ilkokulun faydalanacagi arag ve geregler, sinif
ve okul kitapliklari, okul ve sinif sergileri, okul mizeleri, 6grencilerin kullanacaklari
ders arag ve gereglere dair agiklamalar, ilkokulu is hayatina uygun bir hale getirmek
icin gerekli ¢calisma arag ve geregleri 6nceki programda belirtilenlerle benzer oldugu
gorilmektedir.

1936 ve 1948 programlarinda oldugu gibi 1968 programinda da 6grenme-
dgretme siirecinde 6gretmene yol gésterecek 23 maddeden olusan “ilkokulun egitim
ve 6gretim ilkeleri” belirlenmistir. Diger programlardan farkli olarak dikkat ceken
ilkeler arasinda “6grenme karsilikli bir etkilesmedir”, “egitim planh ve programl bir
calismadir”, “egitim ve Ogretimde rehberlik esastir”, “degerlendirme egitim ve
ogretimin ayrilmaz bir parcgasidir” ve “bedeni ve zihni kusuru gorilen 6grencilerle

ozel sekilde mesgul olunmalidir” gosterilebilir. Ayrica 6nceki programlardan en
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dnemli farklihgr ise “Programin Uygulanmasiyla ilgili Genel Esaslar” basligi altinda bir
bolimun bulunmasidir. Genel esaslar iginde; yakin gevre, 6gretimde toplulastirma,
konular ve uniteler, metot ve teknikler ile planlama ve uygulama bashklari yer
almaktadir. 1968 programi yakindan uzaga ilkesini benimsemis ve gevre kosullarini
dikkate almistir. Unitelerin islenisinde programdaki tinitelere, konulara ve {initelerin
sirasina aynen uymak zorunlugunun olmamasi ve 6gretmenlerin Uniteleri siraya
koymasi, diizenlemesi veya ¢ikarmasi gibi ozellikleri bakimindan programin esnek
oldugu soylenebilir. Programda ayrica 6grenme-6gretme silireci kapsaminda metot
ve teknikler bashg altinda detayli aciklamalar yapilmistir. “Unitelerin islenisinde
ihtiyaca gére anlatma, soru-cevap, gézlem, inceleme, arastirma, laboratuvar, is,
gbsterme, proje, deney, problem ¢ézme vb. metotlar ve teknikler kullanilabilir.
Gerekirse bir derste bunlardan birden fazlasina da yer verilebilir” (MEB, 1968: 20).
Tirkce dersinde 6nceki programlara ek olarak kiime calismalari, seviye gruplari,
gbzlem yapma, 6rnek kisilerin sinifta konusmalar yapmasi, serbest yaratici yazma
calismalari ve arastirma-inceleme yapma gibi yontem ve tekniklerin kullanildig
gorilmektedir. Seviye gruplariyla c¢alismalarda o6zellikle Matematik ve Tirkge
derslerinde demokratik egitim ilkesi géz oniinde tutulmali ilkesi benimsenmistir.
Ogrenme-6gretme siireci bakiminda program, &gretmene rehber olma gorevi
vermekte dgrenciyi ise daha etkin hale getirmistir denilebilir. Onceki programda
oldugu gibi bu programda da egitim ve 6gretim sirasinda ilkokulun faydalanacagi arag
ve gerecler, sinif ve okul kitapliklari, okul ve sinif sergileri, okul muzeleri yer
almaktadir.

1998 programinda belirtilen ve 6gretmenlere 6grenme-6gretme siirecinde
yol gosterecek olan ilkdgretimin egitim ve 6gretim ilkeleri dnceki programla hem
madde sayisi hem de icerik olarak aynidir. Programin uygulanmasiyla ilgili genel
esaslar dnceki programda oldugu gibi “Yakin Cevre”, “Ogretimde Toplulastirma”,
“Konular ve Uniteler”, “Metot ve Teknikler” ile “Planlama ve Uygulama” bagliklari
altinda sunulmustur (Vural, 2003: 15-18). 1998 programi da 1968 programi gibi
yakindan uzaga ilkesini benimsedigi ve ¢evre kosullarini dikkate aldigi gériilmektedir.
Program ogretmene yine Unite islenisinde, Uniteye konu ekleme ve diizenleme
vapmasinda esneklik tanimaktadir. Yontem ve teknikler de 6nceki programla
benzerlik gostermektedir. Programin 1968 programindan farki, derslerde
kullanilacak arag-gereclere yer vermemesidir. Tiirk¢e dersinde kullanilacak arag-
gerecler bahsedilmezken, Yazi dersinde kullanilacak arag-geregler bahsedilmistir. Bu
yoniiyle 1968 programi 1998 programindan daha sistemli ve kapsamlidir diyebiliriz.

2009 Tiirkge Dersi Ogretim Programi incelendiginde 6grenme-6gretme siireci
ayri bir bashk altinda verildigi ve yapilandirici yaklasim merkeze alinmakla birlikte,
¢oklu zeka, beyin temelli 6§renme, 6grenci merkezli egitim, bireysel farkhhklara
duyarli egitim, sarmal, tematik ve beceri yaklagimi gibi cesitli egitim yaklagimlarindan
da yararlanildigi gorilmektedir. Yapilandirici yaklasima gére 6grenme siirecinde
Ogrencinin on bilgilerini harekete gecirme, gelisim dizeyini dikkate alma, etkili
iletisim kurma, anlama, sorgulama, bilgiyi uygulama ve degerlendirme 6nemli
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kavramlardir. Ogrenci merkezli égrenmeyi temel alan yapilandirici yaklasim,
o6grenme siirecinde 6grenci katilimina, isbirlikli 6grenmeye ve 6gretmen rehberligine
agirhk vermektedir (MEB, 2009: 145-148). Program, 6grenciyi merkeze almakta ve
bitun etkinliklerde 6grencinin aktif rol almasini istemektedir. Bu nedenle etkinlikler,
ogrencinin iletisim kurma, 6grenme, yaraticilik, is birligi yapma, sorun ¢ézme,
girisimcilik vb. becerilerini gelistirecek sekilde yapilandiriimistir. Ogrencilerin dil ve
zihin becerilerini gelistirme amaciyla her 6grenme alaninda ve sinif diizeyinde
etkinlik 6rnekleri verildigi gorilmektedir. Verilen etkinlikler birer 6neri ve 6rnek
niteliginde olup, 6gretmen bu etkinlikleri aynen kullanabilecegi gibi bunlara ekleme
ve cikarmalar yapabilir. Programda ayrica, ¢evresel 6zelliklerle 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaclarinin géz oniinde bulundurulmasi istenmektedir. Etkinliklerin, 6grenci
merkezli ve 6grenme sirecinde 6grencinin etkin bir rol Ustlenmesini saglayacak
sekilde duzenlenmesi, etkinliklerde Ogrencilerin birbirleriyle ve 6gretmenlerle
iletisim kurmasi, etkilesimde bulunmasi, birbirlerine agik uglu ve anlamh sorular
sormasi ile arastirma yapma becerilerine agirlik verilmesi gerektigi vurgulanmistir.
Programin yogun etkinlik icerdigi séylenebilir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi'ndaki
hicbir kazanimin eksik birakilmamasi, programin sistemli bir sekilde uygulamaya
yansitilmasi amaciyla bitiin kazanimlarin 6grenme-6gretme siirecine dagiliminin
gerceklestirilmesinin istenmesi Ogretmenleri kazanimlari yetistirme telasina
disurebilir. Tirkgce Ogretiminde 06grenme-6gretme silreci bes asamadan
olusmaktadir. Bunlar 6n bilgileri harekete gegirme, yeni bilgileri anlama, bilgileri
yapilandirma, uygulama ve degerlendirme asamalarini igceren hazirlik, anlama, metin
araciligi ile 6grenme, kendini ifade etme ile 6lgme ve degerlendirme asamalaridir.
Ogrenciler 6grenme-6gretme siirecinin her asamasinda cesitli etkinliklerle aktif
duruma getirilmelidir (MEB, 2009: 149). Ogrenme-6gretme siireci asamalari
belirtilmis ve detayh aciklanmistir. Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi’nin
amaglarini gergeklestirmek icin ¢esitli 6grenme tiir, yontem ve tekniklerinden
yararlaniimaktadir. Ogrencilerin dil ve zihinsel becerilerini gelistirmede énemli olan
bazi 6grenme tir, yontem ve teknikleri belirtilmistir. Gozlem ve inceleme, tartisma,
problem ¢6zme, rol oynama, gosteri, oyunlar, anlatim, 6zetleme yontemleri ile beyin
firtinasi, soru-cevap, drama, kavram haritasi, balik kilgigi, zihin haritasi teknikleri
yapilandirici yaklasimla ele alinmakta ve agiklanmaktadir. Programda 6gretmenlerin
uygulamada bunlarin yaninda diger yontem ve tekniklerden de yararlanmalari
beklenmektedir.

2015 programinda 6grenme-6gretme sireci ayri bir baslik altinda verilmemis,
programin icine serpistirilmistir. Sozli iletisim 6grenme alaninda kazanimlarin
islenisinde 6gretmenin yonlendirme ve destegi ile gerektiginde tekrar dinleme, beyin
firtinasi, 5N1K, empati kurma, hikayelestirme, bilmedigi kelimeleri sorma,
gorsellerden yararlanma, not alma, sonucu tahmin etme gibi yontem teknik ve
stratejiler kullanildigi ve yazma 6grenme alaninda “stire¢ temelli yazma modeli” esas
alindigi belirtilmistir (MEB, 2015: 6-7). Programdan da anlasilacaga lizere, yontem ve
tekniklerin sadece isimleri yazilmis herhangi bir agiklama yapilmadigi gérilmistdr.
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Ayrica programda 6grenci merkezli egitime vurgu yapilmis ancak hangi yaklasimin
temele alindigi acikca belirtiimemistir. Onceki programda belirtilen etkinlik
orneklerinin bu programda bulunmadigi gériilmektedir.

2017 programinda O6grenme-0gretme yaklasimi ayri bir baslik altinda
sunulmus ve agiklanmistir. Bu agiklamalari su sekilde 6zetleyebiliriz. Dil 6Grenimi
dogrusal bir faaliyet olmadidindan dért temel dil becerisinin kazandirilmasinda tek
bir 6grenme 6gretme yaklasimi benimsenmemeli, farkli 6gretim yontem ve teknikleri
bir arada ve dengeli sekilde kullaniimalidir. Ogrencilerin 6§renme é§retme siirecine
aktif katihmi saglanmali ve 6grenciler kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalari
konusunda tesvik edilmelidir. Ozel editime ihtiyac duyan égrenciler icin; bireysel
ozellikleri, performanslari ve ihtiyaclari dogrultusunda Tiirkce Dersi Ogretim
Programi temel alinarak “Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP)” hazirlanmali ve
uygulanmahdir. O§renme S§retme siirecinde miimkiin oldugunca bilgi ve iletisim
teknolojilerinden yararlaniimalidir. Dersin islenisinde ve uygulamalarda gérsel
iletisim araglarina yer verilmeli; slayt, bilgisayar, televizyon, etkilesimli tahta,
internet, EBA icerikleri vb. etkin olarak kullanilmahdir (MEB, 2018: 8-9). Ogrenme-
o6gretme sirecine teknolojinin daha fazla agirhk verildigi séylenebilir.

ilk okuma ve yazma 6gretimi 1926, 1936, 1948 ve 1968 programlarinda
benzerlikler gdstermektedir. ilk defa 1998 programinda ilk okuma yazma
ogretiminde hazirhk c¢alismalarindan bahsedilmistir. Bu 6n hazirliklar soyle
siralanmaktadir; “okuma ve yazma igin gerekli ara¢ ve gerecleri kullanabilme
hazirligl”, “yazmaya hazirlik” ve “okuma hazirhgl” seklindedir. 1926 programi ilk
okuma yazma oOgretiminde “sozciik yontemi” benimsenmistir. 1936 programi ilk
okuma yazma 6gretiminde basit kelimelerden baglanirken, 1948 ve 1968 programlari
ilk okuma yazma 6gretiminde “cimle temelli okuma ydéntemi” benimsenmistir.
Birinci sinifin ilk okuma ve yazma ¢alismalari bitiin 6gretim etkinliklerinin ayrilmaz
bir bolimi oldugu, okuma yazmaya 6grencilerin anlayabilecegi kisa ctimlelerle
baslanmasi, zamanla bu ciimleler kelimelere, kelimeler hecelere, heceler de harflere
bolinmesi gerektigi, okuma ve yazma etkinliginin her zaman beraber yiratilmesi
gerektigi, tekrar ve alistirmalarin bilylik roli oldugu vurgulanmaktadir.
Yapilandirmaci yaklagimin temele alindig1 2009 ve 2015 programlari ile okuma yazma
ogretiminde “ses temelli ciimle yontemi” ve bitisik egik el yazi benimsenmistir. 2009
programinda detayh bilgi varken 2015 programinda kisa ve yetersiz agiklamalar
verilmistir. 2015 programinda bazi harflerin verilme sirasinda ve biiylk harflerin
baglanmasi konusunda kictk degisiklikler yapilmistir. 2017 programinda ilk okuma
yazma 6gretimine ayri bir nem verilmis ve “Ses Esash ilk Okuma Yazma Ogretimi”
benimsenmistir. “ilk okuma yazma 6gretimi dik temel harf yahut birlesik egik
harflerle gergeklestirilir” (MEB, 2018: 10). Hazirlik asamalari 6nceki programlara gore
bu programda daha detayli agiklanmistir. Bazi harflerin verilis sirasinda ve
gruplandirilmasinda degisiklige gidilmistir.

Ol¢me-Dederlendirme Boyutu Agisindan Programlarin Degerlendirilmesi
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1926, 1936 ve 1948 programlarinda degerlendirmeye ayri bir baslik altinda
yer verilmemistir. Bu programlarda egitim programinin temel o&gelerinden
degerlendirme boyutu ihmal edilmistir.

1968 programinda da degerlendirme, ayri bir baslik altinda yer almamasina
ragmen, ilkokulun egitim ve 6gretim ilkeleri altinda 20. maddede degerlendirmenin
egitim ve 6gretimin ayrilmaz bir parcgasi oldugundan bahsedilmektedir. Egitim ve
ogretim siliresince saglanan ilerlemenin 6gretmen ve 6grenciler tarafindan surekli
olarak degerlendirilmesi gerektigi belirtiimektedir. Her 6gretim konusu ve bununla
ilgili olarak elde edilen basari 6grencinin ve 6gretmenin 6gretim amaclarina ne
dereceye kadar yaklasabildigini gosteren bir belirti oldugu ve bu bakimdan glnliik
degerlendirme, Unitenin islenisi sirasinda yapilacak ara degerlendirme, linite sonu
degerlendirme, donem ve yilsonu degerlendirmeleri sira geldikge yapilmasindan s6z
edilmektedir. Ogrencilerin basarilarini 6lgme yoluyla yapilacak degerlendirmenin
sadece not verme isi olmadigi, s6zlQ, yazih ve test seklindeki degerlendirme yollariyla
gelisme ve ilerleme durumunu tanimanin yaninda, Ogrenci basarisini
degerlendirmenin  6gretmen  basarisini  da  degerlendirmek oldugundan
bahsedilmektedir.

1998 programinda 6lgme ve degerlendirme alt baslk olarak verilmistir.
Tirkce derslerinde de ¢alismalarin stirekli olarak degerlendirilmesinin ¢cok énemli
oldugu vurgulanmaktadir. Degerlendirmenin; 6grencilerin duzeylerini, amaglanan
davranislara hangi olclide yaklastiklarini saptamaya yaradigi, 6gretmenin izledigi
yontemin g¢alismalarinin verimini dlgmeye dolayisiyla yeni 6nlemler olarak yeni
yontemleri ve galismalari planlamaya gotiirdigli, daha genis 6l¢tide diistintldiglinde
programlarin  gelistiriimesinde yol gosterici oldugundan bahsedilmektedir.
Programda, Tirkce 6gretiminin tarli etkinlikleri iceren bir ders oldugu, bunun icin
dgretmenin her 6grenci icin ayri ve ayrintili bir “Olgme ve Degerlendirme Fisi”
dizenlemesi gerektigi, 6grenciyi siirekli olarak izlemesi ve durumunu da fise islemesi
gerektiginden s6z edilmektedir. Birinci, ikinci ve Uglinct siniflar igin baglica dlgme
yollari; 6gretmen gozlemleri, okuma, testler, s6zIi ve yazili yoklamadir. Bu dénemde
ogretmen gozlemleri en etkili degerlendirme yoludur. Dérdiinci ve besinci siniflar
icin Tlrkceyi kullanma becerilerini 6lgmede goézlem, okuma, anlattirma, 6devler,
testler ve yazili yoklamalar kullaniimaktadir.

2009 programinda 6lgme ve degerlendirmenin 6grenme-6gretme siirecinin
ayrilmaz bir pargasi oldugu, 6grencilerin basarilarini, gelisim durumlarini belirlemek,
o6gretim yontemlerinin etkinligini anlamak icin yapildigindan bahsedilmektedir.
Ogretmenlerin cesitli 6lcme ve degerlendirme araglariyla 6grencilerin gelisim
stirecini, 6grenme ve dil gelisim dizeylerini belirlemesi ve bu konularda 6grencileri
bilgilendirmesi ayrica 6lgme ve degerlendirme siirecinde 6grencilerde sinav kaygisi
yaratmamasi, bu siirecin 6grencinin gelisimine iligskin bilgi toplama ¢alismasi oldugu
unutmamasi gerektigi vurgulanmaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda, 6lgme
ve degerlendirme ile sadece 6grenme Urlininin degil, 6grencilerin 6grenme
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sireglerinin de izlendigi ve bu sirecin degerlendirilerek gerektiginde kullanilan
etkinlikler, yéntem ve tekniklerin degistiriimesinden s6z edilmektedir. Program
degerlendirmeyi, 6grencilerin neyi bilmediklerini degil, ne bildiklerini belirlemeye
yarayan bir slreg olarak géormektedir. Programda, bireysel farkliliklari dikkate alan
ogrenci merkezli 6grenme modeli benimsenmistir. Programin bu anlayisi
ogrencilerin bilgi ve becerilerini 6lgme ve degerlendirmede farkli degerlendirme
yontemleri kullanilmasini  gerektirmektedir. Programda bilgi ve becerilerin
degerlendiriimesinde ¢oktan seg¢meli, bosluk doldurma, eslestirmeli, kisa cevapli,
acik uglu sorulardan olusan testlerin yaninda, siireci degerlendirmeye yénelik gbzlem
formlari, gériismeler, 6z degerlendirme formlari, 6grenci urin dosyalari vb. arag ve
yéntemlerin de kullaniimasi gerektiginden bahsedilmektedir. Olgme-degerlendirme
aracglarindan dokuz tane degerlendirme form 6rnegi verilmistir. Verilen formlarin
ornek niteliginde oldugu ve 0Ogretmen tarafindan formlarin gelistirilebilecegi
belirtiimektedir. ilk okuma yazma 6gretimi ile ilgili olarak 6lgme ve degerlendirmeye
ayri bir yer ayrildigi gériilmektedir. Olgme ve degerlendirmenin, yapilan bitiin
¢alismalarin bir pargasi oldugu, hazirlik asamasindan baslayarak okuryazarlga
ulasincaya kadar bitlin asamalarin degerlendirilmesi gerektigi vurgulanmustir.
Ogretmenin, ilk okuma-yazma degerlendirme formlarinda yer alan degerlendirme
basliklarini temel alarak her 6grencinin gelisim dizeyini gosteren ayrintili
degerlendirme formlari hazirlamasi istenmis ve 6rnek formlar verilmistir.

2015 programinda 6nceki programda oldugu gibi 6lgme ve degerlendirme ayri
bir baglk altinda bahsedilmektedir. Programa gore, 6grenme siirecinin baslangicinda
6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenmesi, siire¢ igcinde dgrenme ve
gelisiminin izlenmesi ile 6grenme siirecinin sonucunda kazanimlarin gerceklesme
diizeylerinin ~ belirlenmesi birbirini destekleyen ve tamamlayan élgme ve
dederlendirme etkinlikleri olarak ele alinmalidir. Tiirkce Dersi Odretim Programi’nin
6grenme alanlarinin her birinde hazirbulunusluk, siire¢ ve sonug¢ degerlendirmeleri
uygulama ve uygulamanin baglami icinde degerlendirilmelidir (MEB, 2015: 13).
Birinci sinifta ve ara siniflarda 6lgme ve degerlendirmenin nasil yapilacagi hakkinda
bilgiler verilmistir. Onceki programdan farkli olarak 6lcme ve degerlendirmede
kullanilacak 6rnek formlar verilmemistir. Programda ayrica, “birinci sinifta
6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenmesinde okul 6ncesi egitim alip
almadiklani da dikkate alinarak 6zellikle okuma ve yazma ile ilgili kazanimlarin
gerceklestiriimesine yonelik etkinliklerde bilissel ve psiko-motor beceriler bakimindan
gelisim diizeyinin degerlendirilmesi gerekir” (MEB, 2015: 13) denilmistir. Programda,
ilk okuma yazma siirecinde ayrica 6lgme ve degerlendirmeye yer verilmemistir.
Okuma yazma surecini degerlendirmek igin 6rnek formlar da verilmemistir.

2017 programinda ayri bir bashk altinda 6lgme ve degerlendirme
yaklasimindan bahsedilmektedir. Olgme ve degerlendirme uygulamalarinin siirekli
olmasi  gerektigi  belirtiimektedir. Program, 0gretim Oncesinde yapilan
degerlendirmenin, 6grenci hakkinda bilgi edinilmesini ve 6grenme hedeflerinin
belirlenmesini; 6gretim sirasinda yapilan degerlendirmenin, 6grenci ve 6gretmene
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geri bildirim verilmesini; 6gretim sonunda yapilan degerlendirmenin ise 6grenme
hedeflerinin karsilanip karsilanmadigi ve belirli alanlarda degisiklik yapiimasi gerekip
gerekmedigi hakkinda karar vermeyi saglayacagl ve sirekli degerlendirmenin,
o6grenme glicligl ceken o6grencilerin ilerleyislerinin tespiti icin de dnemli oldugundan
bahsetmektedir (MEB, 2018: 9). Ayrica 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda
ozellikle birinci, ikinci ve Gglinci siniflarda slireg ve performans temelli bir yaklagimin
benimsenmesi, 6lgme sonunda 6grenci performansi hakkinda elde edilen verilerin
yargida bulunmak igin degil, tani amagl kullaniimasi gerektigi belirtiimektedir. Bu
amag dogrultusunda kontrol listesi, dereceli puanlama anahtari ve degerlendirme
olcegi seklinde vyapilandiriimis gozlem formlarindan yararlaniimasi gerektigi
soylenmektedir. Bu formlarda sadece bilissel becerilerin degil, ayni zamanda psiko-
motor ve duyussal becerilerin de gézlemlenmesine imkan saglayan olgitlere yer
verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Dérdiinci sinifta stirecin yani sira sonug odakh
olgme ve degerlendirme yaklasiminin benimsenmesi gerektigi belirtiimektedir. Bu
sinifta biligsel becerilerin 6lgilmesinde yazili sinavlardan yararlanilabilir. Yazih
sinavlar yapilandirilirken {st diizey bilissel becerilerin kullaniimasina olanak saglayan
cesitli madde tirlerinden yararlanilmasi gerekmektedir. Programda, dil becerilerinin
ayri ayri veya bitincul bir sekilde degerlendirilebilmesi icin egitim 6gretim yili
siirecinde 6grenci tirlin dosyalari ile elektronik portfolyolardan da yararlanilabilecegi
belirtiimektedir. Onceki programda oldugu gibi bu programda da ilk okuma yazma
surecinde ayri bir 6lgme ve degerlendirmeye yer verilmemistir.

Tartisma ve Sonug

ilkokul Tirkge dgretim programlari incelendiginde Cumhuriyet’in ilanindan
glinimuze birgok degisiklige ugradigi ve Cumhuriyet doneminde program gelistirme
calismalarinin baslamasiyla birlikte 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1981, 1998, 2005,
2009, 2015 ve 2017 yillarinda ilkokul Tirkce 6gretim programlarinin hazirlandig
gorulmektedir. Tuarkce 6gretim programlari diger 6gretim programlarina benzer
sekilde teknolojik ve bilimsel gelismeler g6z 6niine alinarak ya da bilimsel program
gelistirme ilkelerinden ziyade dénemin ozellikleri ve siyasi politik gelismelerine
paralel olarak kimi zaman kismi kimi zaman ise tamamiyla degisiklige ugrayarak
uygulanmaya konmustur. Bu yoniyle tarihsel acidan ilkokul Tiurkce 06gretim
programlari incelendiginde de programdaki gelismelerin olumlu ve olumsuz
ozellikler tasidigi sdylenebilir. Tarkce 6gretim programi ile ilgili yapilan ¢alismalarda
arastirma sonuglarina benzer sonuglar elde edilmistir (Girgin, 2011; Bayburtlu, 2015;
Sahin ve Bayramoglu, 2016; Aydin, 2017).

Arastirma sonuglarina gére programin énemli bir 6gesi olan amag¢ boyutuna
gore programlar incelendiginde, 1926 ilkokul programinin amag¢ boyutunda,
ilkokulun tek bir amaci oldugu goérilmesine ragmen dersler bazinda hedeflerin
belirlenmis olmasi 6énemli bir gelisme olarak degerlendirilebilir. 1936 ilkokul
programi ve Tiirk¢e dersi amag cimlelerinde Cumhuriyet rejimine ve millilige vurgu
yapilmasi, program hazirlanirken giniin  kosullarinin  dikkate alindigini
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gostermektedir. 1948 programinda ilkokulun egitim ve oOgretim ilkeleri kismina
bilimsel metotlara gore ¢alisma yollarini 6gretmek ile ilgili maddenin eklenmesi
bilimsellige dogru ilk adimin atilmasi bakimindan 6nemli bir gelisme olarak
gorilebilir. 1948 ilkokul Tiirkgce programi amaglarinin bir dnceki programin hedefleri
ile ayni kalmasi program gelistirme agisindan olumsuz bir durum olusturmustur.
1926, 1936 ve 1948 programlarinin ortak 6zelligi Turkce dersinin butlinlGglini esas
almasidir. Bu agidan programlarin ayni anlayisla hazirlandigl ve tarihsel siireg
boyutunun dikkate alindigi soylenebilir. 1968 ilkokul Tirkge programini onceki
programlardan ayiran en dnemli 6zelligi, her sinif igin ayri hedeflerin belirlenmis
olmasidir. 1981 yilindan itibaren dersler bazinda programlarin hazirlanmasiyla
birlikte ilk defa “Genel Amag” ve “Ozel Amag” ayrimi yapildigi ve oldukga fazla sayida
genel ve 6zel amag bulundugu gorilmektedir. 1998 yilinda ilkdgretimin sekiz yila
cikarilmasiyla birlikte yeniden diizenlenen Tiirkge 6gretim programinda amaglar
yoniinden herhangi bir degisiklige gidilmemesi, program gelistirme anlayisinda bu
boyuta gerekli 6Gnemin verilmedigini gostermektedir. 2009 ilkogretim Tiirk¢e 68retim
programi genel amaglari dnceki programin genel amaglari ile benzerlikler gosterse
de bazi farkhliklar bulunmaktadir. Onceki programa gére kazanim sayisinin oldukga
fazla oldugu, fakat daha sade, anlasilir ve tek bir beceriye donik kazanim cimlesi
yazildigi goriilmektedir. Ogrenme alanlarinin artmasi kazanim sayilarinin artmasinda
onemli etken olmustur. Atatlrkgllik ile ilgili konularin Tirkce 6gretim programinda
yapilandirmaci yaklasima gére kazanimlar halinde diizenlenmesi, 6nceki programda
olmayan ara disiplin alanlari ile ilgili kazanimlarin bulunmasi ve programin temel
yaklasimindan bahsedilmesi programin istiin yonlerini olusturmaktadir. 2015 Tirkce
O0gretim programi incelendiginde, bir dnceki programla vizyon bakimindan benzer
ozelliklere sahip olsa da bazi farkhliklari bulundugu gorilmektedir. Programin temel
yaklasimi 6nceki programla aynidir. 2009 programinda yapilandirmaci yaklagimin
merkeze alindigi direkt bahsedilirken, 2015 programinda yapilandirmacilik kelimesi
gecmemekte fakat 6grenci merkezli oldugundan bahsedilmektedir. Altunkeser ve
Coskun (2016), calismalarinda benzer sonuglara ulasmislardir. 2015 programinin
onceki programdan farkh olarak en belirgin 6zellikleri; 6grenme alanlarinin
azaltilmasi ve amag sayilarinda belirgin bir azalma oldugu, ilk okuma yazma 6gretimi
kazanim sayisinin azaltildigl, Atatirkgilik konu ve kazanimlarinin bulunmadig, ara
disiplin alanlari ve kazanimlarinin olmadigi ve diger derslerle iligkilendirme
yapilmadigi seklinde belirtilebilir. Bu yénuyle bakildiginda 2015 programinin 2009
programina gore kazanim bakimindan daha sade hazirlandigi séylenebilir. Yapilan
bazi calismalar (Bayburtlu, 2015; Atik ve Aykag, 2017) bu sonucu desteklemektedir.
2017 Turkce dersi 6gretim programi amaglari 6nceki programa gore daha az sayida
oldugu, amag climlelerinde benzer ifadeler bulunmasina ragmen bazi farkhliklarin da
bulundugu goérilmektedir. Onceki programdan farkli olarak, 2015 programinda
“sozlu iletisim” 6grenme alaninin bu programda “dinleme/izleme” ve “konusma”
o6grenme becerileri seklinde ikiye ayrildigi, kazanim sayilarinda artis oldugu, kazanim
sayisl artmasina ragmen ifadelerin daha sade oldugu, kazanim agiklamalarinda
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degisikliklerin bulundugu ve alt kazanim ifadelerinin bulunmadig gériilmektedir.
Yapilan bazi calismalar da (Aydin, 2017; Ozeng, 2018) bu sonucu desteklemektedir.

icerik boyutu incelendiginde, 1924 yilinda bes seneye indirilen ilkokullarin
Ogretim siliresi 1926 programinda iki devreye ayrildigl, ilk G¢ sene birinci devre, son
iki sene ikinci devre geklinde okutuldugu, ayrica, birinci devrede biitiun derslerin
hayat ve cemiyet mihveri etrafinda ve “toplu” olarak 6gretimin esas alindig
gorilmektedir. 1936 programinda dnceki programda oldugu gibi Kiraat, insat, Tahrir
gibi dersler ayri birer ders olarak degil, ilkokullarda birbirini tamamlayici nitelikte bir
biitin olarak ele alindigi ve Tiirkge dersi adi altinda tek bir ders olarak okutuldugu
gorilmektedir. Ayrica Yazi dersi Tiirkge dersinden ayrilmis ve bagimsiz bir ders olarak
okutulmustur. Onceki programda oldugu gibi bu programda da ilkokulun birinci
devresinde okutulan derslerin Hayat Bilgisi dersi etrafinda toplulastirilarak
okutulmasi benimsenmistir. 1948 ve 1968 programlarinda diger derslerde her sinif
diizeyinde konular listesi bulunurken, Tirkce Ogretim programinda ayrica igerik
bulunmamakta, 6grencinin kazanmasi diistinilen amaclar icerigi olusturmaktadir. Bu
yoniyle bakildiginda programlarda Tirkge dersi icerik boyutunun ihmal edildigi
soylenebilir. 1968 programi 6gretmenlere konularin yerini degistirme, ekleme ve
¢ikarma yapma gibi imkanlar verdigi igin programin esnek bir yapiya sahip oldugu
soylenebilir. Yakin ¢evre vurgusunun yapilmasi programin olumlu bir &zelligidir.
Aykag (2011) da yaptigi calismada benzer sonuca ulasmistir. 1998 programinda
icerigin konular seklinde verilmesi énemli ve olumlu bir gelismedir. Atatlrkgulik
konulari her sinif diizeyinde sarmal bir yapida ayri ayri diizenlenmistir. igerik boyutu
olarak bakildiginda 6nceki programlardan daha Ustiin oldugu soylenebilir. 2009,
2015 ve 2017 programlarinin igerik boyutunda, tematik yaklagim esas alinarak
hazirlandig1 gérulmastir. 2009 ve 2017 programlarinda zorunlu ve segmeli temalar
bulunmakta ve dersler bu segilen temalara gore islenmektedir. Se¢meli temalar
Ogrenciler ve 6gretmenler tarafindan segilmedigi icin zorunlu segcmeli seklinde
olmustur. Bu da programin olumsuz yénii olarak degerlendirilebilir. Ozeng (2018)’in
yaptigi calisma da benzer sonug ortaya ¢cikmistir. 2015 programinda temalar zorunlu
ve se¢meli diye ayrilmamis onceden belirlenen temalar islenmistir. Bu yonuyle
bakildiginda programin esnek bir yapida olmadigi sdylenebilir. Yapilan bazi ¢alismalar
da (Bayburtlu, 2015; Altunkeser ve Coskun, 2016; Sahin ve Bayramoglu, 2016) bu
sonucu desteklemektedir. Ders kitaplarinda yer alacak metinlerin segimi ve siniflar
dizeyinde metin isleme &rneklerinin 2009 programinda verilmesi, metinlerde
bulunmasi gereken niteliklerin 2009, 2015 ve 2017 programlarinda belirtilmis olmasi
da icerik boyutunun avantajlaridir.

Ogrenme-6gretme siireci boyutu incelendiginde, 1926 programinda
6grenme-6gretme sirecine ayri bir baslik altinda yer verilmedigi gorilmustir.
Parcalarin sirasiyla okutulma mecburiyetinin olmamasi, 6gretmenin mevsimlere,
hadiselere ve dersin Hayat Bilgisi ve diger derslerle olan iliskisine gore parcgalarin
yerini degistirebilmesinin miimkin olmasi 6grenme-6gretme siireci boyutunda bu
ozellikleri bakimindan esnek bir program oldugu sonucunu ortaya c¢ikarmaktadir.
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Basitten karmasiga, kolaydan zora ogretim ilkesinin olmasi ve yaparak yasayarak
o0grenme ilkesinin benimsenmesi 6grenci merkezli bir program anlayisina sahip
oldugunu gdéstermektedir. ilk kez 1936 programi ile belirlenen ve daha sonra 1948,
1968 ve 1998 programlarinda da yer alan ilkokulun egitim ve 6grenim prensipleri
(ilkeleri) derslerin nasil islenecegi konusunda o6gretmenlere yol go6stermesi
bakimindan 6nemlidir. 1948 programi Ogrenme-6gretme sirecinde kullanilan
yontem ve teknikler 1936 programi ile benzerlik gostermektedir. 1968 ve 1998
programi ilkelerinin 6nceki programlardan en onemli farklihg “Programin
Uygulanmasiyla ilgili Genel Esaslar” bashgi altinda; yakin cevre, 6gretimde
toplulastirma, konular ve Uniteler, metot ve teknikler ile planlama ve uygulama
basliklarinin yer almasidir. Her iki program da yakindan uzaga ilkesini benimsemis ve
cevre kosullarini dikkate almistir. Unitelerin islenisinde programdaki Unitelere,
konulara ve (Unitelerin sirasina aynen uymak zorunlugunun olmamasi ve
o6gretmenlerin Uniteleri siraya koymasi, diizenlemesi veya ¢ikarmasi gibi 6zelliklerin
olmasi programlarin bu yoniyle esnek bir yapida oldugunu goésterir. Aykag (2011)'in
¢alismasi bu sonucu desteklemektedir. 1998 programinin 1968 programindan farki,
derslerde kullanilacak arag-gereglere yer vermemesidir. Bu yoniyle bakildiginda
1968 programinin 1998 programindan daha sistemli ve kapsamli oldugu séylenebilir.
1926, 1936, 1948, 1968 ve 1998 programlari her ne kadar 6gretmen merkezli bir
anlayisla hazirlanmis olsa da 6grenme-06gretme boyutu incelendiginde 6grenciyi
merkeze alan bir program anlayisina sahip oldugu goértilmektedir. 2009 Tiirkge Dersi
Ogretim Programi incelendiginde &grenme-dgretme siireci ayri bir bashk altinda
verildigi, yapilandirici yaklasimin etkisiyle etkinliklerin 6grenci merkezli ve 6grenme
surecinde 6grencinin etkin rol Ustlenmesini saglayacak sekilde dizenlenmesi
gerektigi vurgulanmistir. Bu yoniyle programin yogun etkinlik icerdigi soylenebilir.
Bayburtlu (2015)'nun galismasi da bu sonucu desteklemektedir. Programda ayrica,
cevresel 6zelliklerle 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarinin géz 6ninde bulundurulmasi da
istenmektedir. Bu yoniyle de programin giicli yonlerinden biri oldugu séylenebilir.
2015 programinda 6grenme-0gretme slirecinin ayri bir bashk altinda verilmemesi
programin zayif yonini olusturmaktadir. Ayrica programda 6grenci merkezli egitime
vurgu yapilmis ancak hangi yaklasimin temele alindigi agik¢a belirtiimemistir. Onceki
programda belirtilen etkinlik 6rneklerinin bu programda bulunmadigi gérilmektedir.
Tim bu sonuglardan 2009 programinin 2015 programina gére daha iyi hazirlanmis
oldugunu soyleyebiliriz. Atik ve Ayka¢ (2017) da calismalarinda bu sonucu
desteklemektedir. 2017 programinda dikkat ceken en 6nemli kisim; 6zel egitime
ihtiyac duyan 06grenciler icin; bireysel ozellikleri, performanslari ve ihtiyaglar
dogrultusunda Tiirkge Dersi Ogretim Programi temel alinarak “Bireysellestirilmis
Egitim Programi (BEP)” hazirlanmasi ve uygulanmasi gerektigidir. Bu yonuyle
bakildiginda dezavantajl bireylerin egitim-6gretim faaliyetlerine daha etkin katilimi
icin olumlu bir gelisme oldugunu séyleyebiliriz. Aydin (2017)'in ¢alismasi da bu
sonucu desteklemektedir. Ayrica 6grenme-6gretme siirecinde miimkiin oldugunca
bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanilmasinin vurgulanmasi teknolojiye daha
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fazla agirlik verildigini ve giiniin kosullari dikkate alinarak program hazirlandigini
gostermektedir.

ilk okuma ve yazma 6gretimi 1926, 1936, 1948 ve 1968 programlarinda
benzerlikler gdstermektedir. ilk defa 1998 programinda ilk okuma yazma
dgretiminde hazirlik ¢alismalarindan bahsedilmektedir. ilk okuma yazma &gretimi
1926 programinda sozciik yontemiyle, 1936 programinda basit kelimelerden
baslanarak, 1948 ve 1968 programlarinda ise cimle temelli okuma yontemi ile
gerceklestirilmistir. Yapilandirmaci yaklasimin temele alindigi 2009 ve 2015
programlari ile okuma yazma 6gretiminde “ses temelli climle yontemi” ve bitisik egik
el yazi benimsenmistir. 2009 programinda detayli bilgi varken 2015 programinda kisa
ve yetersiz agiklamalar verilmistir. 2015 programinda bazi harflerin verilme sirasinda
ve bulyik harflerin baglanmasi konusunda kiiguk degisiklikler yapilmistir. Yapilan bazi
calismalarda da (Altunkeser ve Coskun, 2016; Atik ve Aykag, 2017) benzer sonuglara
ulasilmistir. 2017 programinda ilk okuma yazma 6gretimine ayri bir 6nem verilmis
ve “ses esasli ilk okuma yazma 6gretimi” benimsenerek ilk okuma yazma 6gretiminde
dik temel harf veya birlesik egik harflerle gerceklestirilmistir. Bazi harflerin verilis
sirasinda ve gruplandiriimasinda degisiklige gidilerek 6grencilerin okuma yazmayi
daha kolay &grenmelerinin amaglandigi sdylenebilir. Ozeng (2018) c¢alismasinda,
2017 Turkge 6gretim programinda yeni ses gruplari ile daha fazla kelime tiiretme ilk
okuma yazma agisindan olumlu gelisme olarak gorilebilir sonucuna varmistir.

Olgme-degerlendirme boyutuna gére programlar incelendiginde, 1926, 1936
ve 1948 programlarinda degerlendirmeye ayri bir baslik altinda yer verilmemis
olmasi bu boyutun ihmal edildigini gosterir. 1968 programinda da degerlendirme,
ayri bir baslik altinda yer almamasina ragmen, ilkokulun egitim ve 6gretim ilkeleri
altinda degerlendirmenin egitim ve 6gretimin ayrilmaz bir pargasi oldugundan
bahsedilmektedir. 1998 programinda 6lgme ve degerlendirme alt baslk olarak
verilmistir. ilk kez programin dért temel dgesinin bir arada bu programda belirtilmis
olmasi program gelistirme ¢alismalari agisindan olduk¢a ©6nemlidir. 2009
programinda Olgme ve degerlendirmenin, yapilan bitin g¢alismalarin bir pargasi
oldugu, hazirlik asamasindan baslayarak okuryazarliga ulasincaya kadar butiin
asamalarin degerlendirilmesi gerektigi vurgulanmis ve 6rnek formlar verilmistir. Bu
yoniyle programin 6lcme-degerlendirme boyutunda 6gretmenlere rehberlik ettigi
soylenebilir. Bu bakimdan programin giglii yonini olusturmaktadir. 2015
programinda 6nceki programda oldugu gibi 6lgcme ve degerlendirme ayri bir bashk
altinda bahsedilmektedir. Onceki programdan farkli olarak 6lgme ve
degerlendirmede kullanilacak 6rnek formlarin verilmemis olmasi, programda, ilk
okuma yazma siirecinde ayrica 6lgme ve degerlendirmeye yer verilmemesi ve okuma
yazma siirecini de degerlendirmek igin 6rnek formlarin olmamasi énceki programa
gore 6gretmenlere 6lgme-degerlendirme boyutunda rehberlik etmesi bakimindan
eksik kaldigini gostermektedir. Atik ve Aykag (2017) yaptiklari calismada bu sonucu
desteklemektedirler. 2017 programinda da ayri bir bashk altinda 6lgme ve
degerlendirme yaklasimindan bahsedilmektedir. Olcme ve degerlendirme
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uygulamalarinin stirekli olmasi gerektigi, dil becerilerinin ayri ayri veya bitiincil bir
sekilde degerlendirilebilmesi igin egitim 6gretim yili siirecinde 6grenci triin dosyalar
ile elektronik portfolyolardan da vyararlanilabilecegi belirtiimektedir. Onceki
programdan bu yoniyle daha Ustiin oldugu séylenebilir. Aydin (2017) ¢alismasinda
bu sonucu desteklemektedir. 2015 programda oldugu gibi bu programda da ilk
okuma yazma slirecinde ayri bir 6lgme ve degerlendirmeye yer verilmemistir. Bu da
programin zayif yénini olusturmaktadir.

Arastirma sonuglari genel olarak degerlendirildiginde, Cumhuriyet’in
ilanindan glinimuze ilkokul Tlrkge 6gretim programinin programin dort temel 6gesi
acisindan tarihsel slreg icerisinde degisikliklere ugradigl, en kokli degisim ve
gelisimin ise 6lgme-degerlendirme boyutunda oldugu séylenebilir. Cumhuriyet’in
ilanindan glinimiize kadar bircok Tiirkge 6gretim programlarinda program gelistirme
¢alismalari yapilmis olsa da program gelistirme ilkelerine tam anlamiyla riayet
edilmedigi soylenebilir. Yapilan bazi ¢alismalar (Aykag, 2011; Girgin, 2011; Atik ve
Aykag, 2017) bu sonucu desteklemektedir.

Arastirmanin sonuglarindan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

e Dokiman incelemesi ile elde edilen sonuglar, derinlemesine bilgi veren
diger arastirma teknikleriyle de yapilip arastirma gelistirilebilir.

e Programlarin iyi hazirlanmasi tek basina yeterli degildir. Programlarin
islevsel olmasi icin uygulayicilarinin da yeterli donanima sahip olmasini gerektirir. Bu
baglamda programin uygulayicilarina hizmet ici egitimler verilmesi yararh olabilir.

e Program hazirlama siirecinde ihtiyaglar gbz 6niine alinarak tim paydaslarin
goruslerinin alinmasi ve bilimsel 6lgltlerle programlarin gelistirilmesi programin
niteligini arttirici bir unsur olabilecektir.
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Extended Abstract

Introduction

A well-prepared training program plays an important role in the effectiveness
of the training process. Because it is diffucult to achieve the desired success if there
aren’t required condition for applying a good education program. On the other hand,
there is no chance of success even if all kinds of application conditions are effectively
applied in an education program which is far from scientific point of view and not
well prepared and planned according to the needs. In terms of the effectiveness of
the educational activities in primary schools, the functionality of both the education
and teaching program is extremely important. Educational programs play a
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functional role in order to carry out education systematically in schools (Ozeng, 2018:
39).

It is possible to find the functionality and life of the educational program, to
develop the education programs belonging to many different courses that are
effective within the program in line with the general aims of the education programs
and to reflect them to the application in an effective way. When the primary school
level is considered, it is seen that there are many courses in the development of
children such as Turkish, Life Science, Mathematics, Social Studies, Music and
Painting. Beyond doubt, although all courses are important, the Turkish language
course is the most effective in these courses. Because, the success of the Turkish
course can significantly affect the level of learning and success of other courses. It
can be said that the most important factors of the Turkish course is teh role of basic
skills such as listening, speaking, reading and writing within the scope of this course.
Because it is an expression and skill course, it is not possible for a student who
doesn’t know Turkish to understand what he/she is reading in other courses, to
explain what they understand and to be successful. Qualified teaching programs are
required in order to carry out the Turkish course in accordance with the planned and
desired objectives.

It is understood from the examination of the literature that the primary
school Turkish curriculum has not been evaluated in the historical process in terms
of elements of the education program. The aim of this research is to Show how the
primary school Turkish curriculum has changed in terms of educational program
elements from the announcement of the Republic to the present. In this research,
“what are the differences between primary school Turkish curriculum from the
announcement of the Republic to the present day?” the answer to the question will
be sought by making comparative evaluation. In this context, this research, which is
the product of a detailed analysis based on the evaluation of primary school Turkish
curriculum according to four basic elements of the education program, is important
to show how primary school Turkish curriculum has undergone a change in the
historical process.

Method

This research is a research in survey model. Survey models are the research
model that aims to determine a situation in the past or present as it exists. The
subject of the research, the individual or the object is tried to be defined in its own
conditions and as it is (Karasar, 2018: 109).

In this research document analysis technique, which is one of the methods of
the data collection in qualitative analysis, was used. Document review (analysis)
covers the analysis of written meterials that contain information about the targeted
cases or cases. In qualitative research, document review can be used as a stand-alone
data collection method, as well as in conjunction with other data collection methods
(Yrildirnm & Simsek, 2006: 187). The documents of the research consist of the Turkish
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curriculum which was published in the years of 1926, 1936, 1948, 1968, 2009, 2015
and 2017. The documents of the programs implemented in Turkish course were
scanned and the obtained data were analyzed as historical process.

The obtained datas in this research were analysed and interpreted by using
descriptive analysis which is one of the approaches of the qualitative data analysis.
According to this approach, the data obtained is summarized and interpreted
according to the previously determined themes. The data can be arranged according
to the themes of the research questions, or it can be presented by taking into
consideration the questions or dimensions used in the interviews and observation
processes (Yildirrm & Simsek, 2006: 224). In order to achieve the purpose of the
research, the data obtained in accordance with the questions asked are presented
under the headings of the objectives, content, learning-teaching process and
measurement-evaluation sub-topics (themes) which are the elements of the training
program.

Result and Discussion

When primary school Turkish programs have been examined, many changes
have been made since the announcement of the Republic and with the start of
program development studies in the Republican period 1924, 1926, 1936, 1948,
1968, 1981, 1998, 2005, 2009, 2015 and 2017 it is observed that primary school
Turkish curriculum was prepared. Turkish curriculum have been applied by taking
technological and scientific developments in a similar way to other teaching
programs, or by taking into consideration the characteristics and political
developments of the period rather than the scientific program development
principles, in parallel with the political developments of the period, sometimes
partially changed, and at some time completely changed. From this aspect, it can be
said that the developments in the program have positive and negative characteristics
when the curriculum of Turkish primary school is examined. Similar results were
obtained in the studies related to Turkish curriculum (Girgin, 2011; Bayburtlu, 2015;
Sahin & Bayramoglu, 2016; Aydin, 2017).

When the results of the research are evaluated in general, it can be said that
since the Republic’s announcement, the primary school Turkish curriculum has
undergone changes in the historical process in terms of four basic elements of the
program and the most profound change and development is the measurement-
evaluation dimension. Although many Turkish curriculum development studies have
been carried out from the Republic’s announcement to the present day, it can be
said that the principles of curriculum development have not been fully obeyed.
Some studies (Aykag, 2011; Girgin, 2011; Atik & Aykag, 2017) support this result.
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