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Norveg’te Din Egitimi

Oz: Bu makalede Kuzey Avrupa iilkelerinden Norveg’te din egitimi konusu ele
alinmus, tlkedeki din egitimi sistemi, aralarinda Miisliimanlarin da bulundu-
gu Norveg’te yasayan farkli gruplar tarafindan nasil degerlendiriliyor sorusuna
cevap aranmistir. Ulkemizde Norveg’te din egitimi ile ilgili pek fazla kaynak
bulunmamaktadir. Bu calismayla Norveg’teki mevcut din egitiminin durumu
ortaya konarak ozellikle karsilagtirmali egitim ¢alismalari i¢in katki saglamay1
hedeflemekteyiz. Bu ¢aligmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi
kullanilmigtir. Calismada ayrica gegmisten giiniimiize Norveg’te din egitimine
etki eden siyasi yapi, din devlet iliskileri, dini gogulculuk gibi konularda bilgiler
sunulmustur. Devaminda Norveg egitim sistemi ve bu sistem iginde iilkedeki
din egitimi, din egitiminin tarihi arka plani, din egitiminin hedefleri, miifredat
programi ve lilkedeki din dersi tartismalar: {izerine olugan problemler ortaya
konmus ve yorumlanmistir. Arastirmanin sonucunda Norveg’te nasil bir din
egitimi modeli uygulandigi detayl bir sekilde ortaya konmus olacaktir. Sonug
olarak tilkedeki mevcut din egitimi modelinden Hiimanistlerin, Miisliimanlarin
ve diger azinliklarin memnun olmadigi yargisina varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, Norveg, Egitim sistemi.
&

Abstract: In this article, the subject of religious education in Norway, which is
one of the Northern European countries, was addressed, and the answer to the
question of how the religious education system in the country is evaluated by
different groups living in Norway, including Muslims, was sought. In our country,
there are not many resources related to religious education in Norway. With this
study, we aim to contribute to comparative education studies by revealing the
status of current religious education in Norway. In this study, case study method,
one of the qualitative research methods, was used. The study also provided infor-
mation on issues such as political structure, religion-state relations, and religious
pluralism that affect religious education in Norway from past to present. After-
wards, the problems arising on the Norwegian education system and the religious
education in the country, the historical background of religious education, the
goals of religious education, the curriculum and the religious lesson discussions in
the country were presented and interpreted. As a result of the research, what kind
of religious education model is applied in Norway will be revealed in detail. The
study concluded that Humanists, Muslims and other minorities are not satisfied
with the current religious education model in the country.

Keywords: Religious education, Norway, Education system.

(The Extended Abstract is at the end of the article)
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Lehra Gelict
Giris

Resmi ad1 Norveg Kralligi olan ve yaklasik 5 milyon niifusa sahip olan Norveg,
Kuzey Avrupa’da iskandinav yarimadasinin batisinda bulunan bir iilkedir.

Konumuz olan Norveg, baska lilkelerden sigimmaci kabul eden bir {ilkedir.
Norveg’in yine 1970’lerde baglayan isci gocleriyle birlikte gd¢men niifusunda
stirekli bir artig vardir. 2009 yilinda Norveg’te doganlar da dahil iilkede ggmen
niifusun genel niifusa oran1 %10.6 olarak tespit edilmistir (Nusche ve digerleri,
2011, s. 14). Bu etnik ve dini ¢esitlilik Norveg’te, Kristendom, Religion, Liv-
ssyn og Etikk (Hristiyanlik, Din, Hayat Goriisleri ve Ahlak) ad1 verilen KRLE
kisaltmali din dersindeki din ve diinya goriisleri konulariin belirlenmesinde
etkili olmaktadir (Krogstad ve Berge, 2009, s. 155).

Yine 6zellikle Oslo bolgesinde yogun olarak bulunan bu gégmen niifus sebe-
biyle din egitimi, ¢cogulculuk baglaminda tartisilmaktadir. Bu tartismalar, ikti-
dardaki siyasi partiye, onlarin dine ve din egitimine bakislarina gore farkl bo-
yutlar kazanmaktadir. Ulkede su anki uygulamaya gore okullarda din 6gretimi
zorunludur ve Lutheran dini kiiltlirel olarak biiyiik bir dneme sahiptir.

Ulkemizde Norveg’te din egitimi konusunda ¢ok fazla arastirma bulunma-
maktadir.! Bu ¢alismada din egitimi alaninda aragtirma yapanlar i¢in faydali
olacag diislincesiyle Norve¢ Devlet Okullarinda din 6gretimini ve okullardaki
din 6gretimi ilizerine yapilan tartigsmalari ele alacagiz.

Yontem

Bu arastirma, nitel arastirmasi desenlerinden durum ¢alismasi ile hazirlanmistir.
Durum c¢aligmalari, farkli nitel veri toplama yontemleri kullanilarak belirli bir
durumun agiklanmasi ve yorumlanmasini esas alir. Bu ¢alismada Norveg’te din
egitimi ile ilgili arastirmalarin taranmasi ve yorumlanmasi bir biitiinliik i¢inde
sunulmaya ¢aligilmistir. Verilerin toplanmasi igin literatiir taramasi yapilmis,
kitap, makale, tezler ve konuyla ilgili hukuki metinler incelenmis gerekli ter-
climeler yapilmis ve elde edilen bilgiler yorumlanmistir. Norvegge kaynaklarda
ilgili bolimler terciman vasitasiyla ¢evrilmistir. Calismada ayrica Norveg’teki

Misliimanlarin mevecut durumunun kendileri tarafindan nasil yorumlandigimnin

1 Bkz. Mustafa Kéylii- Ibrahim Turan (2014), “Kargilasurmali Din Egitimi”, M. Zcki Aydin (2007)
“Okulda Din Dersi Tartigmalan (Tirkiye’de Din Dersinin Tarihi, Teorik Yapisi, Bazi Ulkelerle
Kargilagtrilmasy)” Cumbhuriyet Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 11(2), Zehra Gelici (2016)
“Tiirkiye ve Norve¢ Devlet Okullarinda Din Ogretimi” (doktora tezi), Kari Folrnes (2001) “Cogulcu
toplumlarin okullarinda zorunlu din 6gretimi”, Beate Borresen (2001), “Sorgulayict Metod: Din
Ogretiminde Norveg Yaklasimr” Din Ogretiminde Yeni Yintem Arayislan Uluslararasy Sempozyumu
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Norveg’te Din Egitimi

anlagilmasina katki saglayacagi diisiiniilerek Norveg’teki cogu Miisliiman ku-
rulusu ¢atist altinda toplayan ve resmi olarak temsil gorevi bulunana IRN genel
sekreteriyle terciiman vasitastyla bir miilakat gergeklestirilmistir.

Norveg’te Siyasi Yap1

Norveg, parlamenter bir yonetime sahip anayasal bir monarsidir ve tilkede ¢ok
partili bir sistem uygulanmaktadir. Ulkedeki mevcut partilerden en dnemliler
simdiye kadar ki egitim politikalarina yon veren Isci Partisi ve Muhafazakar
partidir.

Bu sebeple, Norveg okul sistemini anlamak igin 6zellikle Is¢i Partisi’nin
1945°den beri Norveg toplumu ve diger partiler iizerindeki etkisini iyi anla-
mak gerekir. Sosyal demokrat diisiinceye gore, okul, cocuklarin higbir sekilde
ayrimciliga ugramayacag bir yer olmalidir ve herhangi bir esitsizlige izin ver-
memelidir. Bu sebeple de iilkenin her karisinda ayni kaliteye sahip okullarin
olmasi ve her kesimden insanin bulunduklar1 bolgelerde kalite bakimindan bir-
birinden farki olmayan okullara ¢gocugunu gondermesi egitimin ideali olmalidir
(Skeie, 2006, s.267).

Norveg’te egitimle ilgili politik tartismalarin odaginda din pek yer almaz. Tar-
tigmalar genellikle egitim ve ekonomi baglaminda stirmektedir. Zira egitim po-
litikalar1 1945°ten beri, II. Diinya Savasi’ndan sonra lilkenin ekonomik olarak
biiylimesini saglamak ve tesvik etmek maksadiyla egitimin kullanilmasi lizeri-
ne bina edilmistir (Braten ve Skeie,2014, s. 216).

Norveg’te Din Devlet Iliskileri

Hristiyanlik yaklasik 1000 yillarinda Danimarka, Norveg, Izlanda ve Isveg’e
yerlesmistir. Hristiyanligin Iskandinav iilkelerine tesiri, Almanya ve Ingiltere
vasitastyla olmustur. Biitiin Iskandinav iilkeleri de 16.yy’in basindan beri Pro-
testandir (Ryman, 2011, s. 23).

1814°te bagimsizligin elde edildigi Norveg’te Danimarka krallarinin dini olan
Norveg-Lutheran Kilisesi yeni bagimsiz Norve¢ Devleti’nin resmi dini olarak
taninmigtir.

Norveg’te Devlet Kilisesi sistemi ise 1980’de yavas yavas baslayan ayrilik
siirecine kadar devam etmistir. Milli devlet tarihinde Norveg¢ Kilisesi’nin hem
resmi hem gayri resmi olan merkezi roliinii hesaba katmadan su anki durumu
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anlamak ¢ok zordur. Diger Iskandinav iilkeleri gibi niifusun ¢ogunlugu, dini
davraniglar bakimidan diger Avrupa iilkeleri ile karsilastirildiginda milli ki-
liselerine daha biiyiik bir sadakatle bagli olmakla birlikte olduke¢a sekiiler go-
riinmektedir (Braten ve Skeie, 2014, s. 214). Bu durumu, Norveg’te siirekli
dile getirilen “din, milli- kiiltiirel bir mirastir” seklindeki anlayisiyla agiklamak
miimk{in olabilir.

Norve¢ Anayasasinda Dine Iliskin Hiikiimler

Iskandinav iilkelerinde oldugu gibi Norveg’te ve Norveg anayasasinda Hristi-
yanligin énemli etkileri goriilmektedir. Bu konuda anayasada ¢ok sayida madde
bulunmaktadir. Bu maddelerde iilkede herkesin dinini 6zgiirce yasayacagi ifade
edilmekle beraber iilkenin resmi dininin Evangelik Lutheran dini oldugu ve bu
dine inananlarin ¢ocuklarint ayni sekilde yetistirmekle miikellef oldugu vurgu-
lanmaktadir. Yine kralin dininin Evangelik Lutheran olmas1 gerektigi belirti-
lerek bu dine ayr1 bir paye verilmis, kralin gérevleri arasinda bu dini koruyup
yuceltmek, kamuya agik kilise hizmetlerinin, kamuya acik ibadetlerin ve tim
dini toplantilarin yapilmasini saglamak ve din 6gretmenlerinin kendilerine ¢izi-
len cergeve igerisinde egitim vermelerini garanti altina almak yer almistir. Yine
kralin atadigi, bagbakan ve yedi iiyeden olusan konseyde konsey mensuplari-
nin yaridan fazlasinin resmi devlet dinine mensup olmas1 zorunludur ifadesi ile
devlet dinine mensup olmayan bir devlet konseyi, devlet kilisesi ile ilgili top-
lantilara katilamaz maddeleri anayasada Evangelik Lutheran dinine gosterilen
ayricaligin bir belirtisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (The Constitution of the
Kingdom of Norway, 2015).

Bu maddeler géz 6ntinde bulunduruldugunda, Norve¢ devletinin dini bir dev-
let oldugunu sdylemek miimkiindiir. Zira anayasadaki maddelere baktigimizda
devletin resmi dini olarak Lutheranlik belirlenmis, kral kilisenin bas1 ve hamisi

olarak tayin edilmis, Hristiyanlik dininin 6gretimi garanti altina alinmistir.

Bununla birlikte egitimde dinle ilgili tartismalarda, devlet kilisesinin pozis-
yonu ve Lutheran dininin devletin resmi dini olusu, egitim yasalarini ¢ikarir-
ken tarafsiz olunmasini engellemektedir (Skeie, 2006, s.264). Norvec egitim
sisteminin tarihi arka planina bakildiginda ise egitim sisteminin Konfirmasyon
amagli kuruldugu gozlemlenmektedir ( Krogstad ve Berge, s. 91).

Her ne kadar Norve¢ Evangelik Lutheran Kilisesi, bir devlet kilisesi olsa da

anayasaya gore Norvec’te biitliin dinler ve diinya goriislerine izin verilmektedir.

ded

49



50

Norveg’te Din Egitimi

Biitiin dini cemaatlere de Norveg Kilisesinin kaynagina denk devlet 6denegi
almalar i¢in esit bir sekilde hak verilir (Krogstad ve Berge, 2011, s. 154).

Yine, anayasanin ilk paragrafinda yer alan devletin dininin “Lutheranlik” oldu-
gu ifadesi, son degisikliklerle devletin Hristiyan ve Hiimanist mirasiyla ilgili bir
ifadeyle degistirilmistir. Bunu, insan haklarini, hukuk kurallarini demokrasiyi gii-
vence altina alma vaadi takip etmektedir. Bu diizenlemeler, kayith dinleri ve inang
gruplarini -Norveg Kilisesi de dahil- iiye sayisina gore esit bir sekilde ekonomik
destek vermeyi garanti altina almaktadir (Braten ve Skeie, 2014, s. 215).

Norveg’te kilise ve okul biiyiikk 6neme sahiptir. Bunun sebebi bu iki kurumun
iilkenin bagimsizligini elde etmesinde 6nemli bir rol oynamasidir. Ancak dev-
let okullar1 hala énemini korurken, kilise sekiilerlesmeyle birlikte yavas yavas
onemini kaybetmektedir (Krogstad ve Berge, 2009,s. 154). Buna karsilik devlet
kilisesi ozellikle okullardaki sekiilerlesme ve ¢ogulculugun sonuglarina karsilik,
bir yandan kendi egitim programini olusturmaya ¢alisirken, diger yandan da Hris-
tiyan egitim kurumlari, yerel okullar ve 6gretmenlerle giiclii bir iliski kurmaya
caligmustir. Bu iliskide asil amag, 6zellikle okul ve kilise arasinda yeni baglar kur-
maktir (Haakedal, 2001, s. 92). Ancak, yine de kilise, okul tizerindeki etkisinin
zayiflamasini engelleyememekte ve toplumun dindarlik diizeyi azalmaya devam
etmektedir. Fakat her seye ragmen Norveg’te din hala ¢cok 6nemlidir ve toplumu
sekillendirmede belirleyici bir rol oynamaktadir (Héeg, 2011, s. 26).

Norveg¢’te Dini Gruplar ve Dini Cogulculuk

Norveg, diger tilkelerden siginmaci kabul eden bir iilkedir. Bu konuda yapilan
basvurular1 Norve¢ Devleti’nin resmi bir kurulusu olan Devlet Yabancilar Ge-
nel Miidiirliigii (UDI) incelemektedir (Norveg’te ikamet Izinleri, 2014).

Bu durumun dogal bir sonucu olarak da, iilkede farkli din ve irklara men-
sup pek cok insan yasamaktadir. Ancak iilkede yasayan azinliklar, Anayasaya
1964°te konan “lilkenin biitiin vatandaslari, dinlerini 6zgiirce yasama hakkina
sahiptir” maddesi geregince dinlerini 6zglirce yagama noktasinda herhangi bir
sikintiyla karsilasmamaktadirlar. Yine bu maddeye bagli olarak Anayasal hak-
lara sahip olan azinliklar, sosyal yasamda da Norveg halki arasinda herhangi bir
rahatsizlik olugturmamaktadir (Heeg, 2011, s. 26).

Norveg’te dinin sadece toplumsal ve kiiltiirel bir deger olarak goriilmesi ve
halk arasindaki sekiilerlesmeye karsin sosyologlar tarafindan Incil kusag: ola-

rak tanimlanan {ilkenin giliney boliimlerinin daha dindar oldugunu sdylemek
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miimkiindiir (Skeie ve Lippe, 2009, s. 269). “Incil Kusag1” seklinde adlandiri-
lan tilkenin giiney kisimlari, gliglil tarihi ile Norveg’te misyoner faaliyetlere ya
da Evangelizm ve canlanmaya dayali diger faaliyetlere bagl kilise hareketlerini
kurmus bolgelerdir (Skeie, 2006, 5.261).

Sonug olarak, Norveg toplumu, su anda, kurumsal laikligin en yiiksek derece-
sini gecirmektedir. Bu iilkede Hristiyanlik, kiiltiirel bir terim olarak goriilmek-
tedir (Krogstad, 2009, s. 155).

Norveg’te Islam ve Miisliimanlar

Istatistiklere gore Norveg’te Miisliimanlarmn sayis1 200.000 civarinda, niifusun
%41 kadardir. Miisliimanlarin biiytik bir kismini Norveg disinda diinyaya gel-
mis ve gdemen kimligine sahiptirler (Daving, 2017, s. 454). Sayisal olarak en
kalabalik niifusu Pakistan ve Somalililer olusturmaktadir. Bunun disinda iilkede
Irak, Tiirkiye, Iran, Arnavutluk, Bosna Hersek, Afganistan, Kuzey Afrika iilke-
leri ve Dogu Tiirkistan’dan Miisliimanlar yasamaktadir (Leirvik, 2014, s.139).

Norveg’te Miisliimanlarim say1s1 Danimarka ve Isve¢’e gore az olmasina kar-
sin diger Iskandinav iilkelerindeki Miisliimanlara nazaran daha iyi organize ol-
muslardir. 2004 yilinin verilerine gére Norveg’teki Miisliimanlarin ¢ocuklar da
dahil, %701 bir cami ya da kurulusa iiyedir (Leirvik, 2005).

Yapilar1 yavas yavas degisse de, Norveg teki Miisliiman kuruluslar, genellikle
etnik temellidir (Jacobsen, 2009, s.21). 1993’te kurulan “Islamske Réd Norge”
(Norveg Islam Konseyi), “bir semsiye kurulus” olarak iilkedeki Miisliimanlar
bir ¢at1 altinda toplamay1 hedeflemistir. Zira bu Konsey, 2006°da iilke genelin-
deki, ¢ogunlugu Siinni olan 25 Miisliiman 6rgiitii kendi biinyesinde toplamistir.
2007’den beri hiikiimetten ddenek de alan bu kurulus ile iilkedeki siyasi otori-
teler arasinda her gecen giin artan bir iliski mevcuttur (Leirvik, 2014, s.140).

Norveg Islam Konseyi adli bu kurulus, kendisine y&neltilen tiim itirazlara
ragmen son on yilda, Norvegli Miisliimanlari temsil etme baglaminda kesin bir

mesruiyet kazanmstir.

Norveg’te bulunan bu dernekler, daha once ifade ettigimiz gibi, ¢ogunlukla
milli bir kimlige gore sekillenmistir. Her bir dernek kendilerine amag olarak
kendi milli ve dini degerlerini korumay1 hedeflemektedir. Dolayisiyla bu der-
nekler okullarda verilen din egitimini gerek siire bakimimdan gerekse nesnellik
bakimindan yeterli bulmamakta ve kendi biinyelerinde, {ilkelerinden getirilen
Ogretmenler vasitasiyla okul disi din egitimini desteklemektedirler.
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Zira dersin su an ki halinden basta Miisliimanlar ve Hiimanistler olmak {izere
iilkedeki azinliklar memnun degiller (Lippe, 2008, s. 149). Ozellikle Norvegli
Miisliimanlar, okullarda Islam dinine ayrilan kismin ¢ok az olmasini bir hakaret
ve agagilanma olarak goriiyor ve elestiriyorlar. Ustelik dersi veren gretmen-
lerin de Islam hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiginin gerek tecriibeyle ge-
rekse akademik cevrelerin arastirmalariyla ortaya ¢ikmis olmasindan (Bréiten
ve Skeie, 2014, s. 227) da rahatsizlar. Yine Misliimanlar, egitim araciligiyla
bir diyalog ortami yaratilmaya galisilirken islam konusunda yanls bilgilerin
aktarilmasinin dersin amacina hizmet etmedigini diisiiniiyorlar. Ustelik, Norveg
Devleti’nin Islam dini ile ilgili konularda muhatap kabul ettigi, iilkedeki hemen
hemen biitiin Stinni gruplart biinyesinde bulunduran Islamsk Rad Norge genel
sekreteri kendisiyle yaptigimiz goriigmede bize bu konuda akademisyenlerle
sirekli goriistiiklerini ve rahatsizliklarini ilettiklerini buna ragmen Islam-teror
baglantis1 kurulacak kavramlarin israrla kullanildigini ve Islam dini ile ilgili
yanlig yorumlarin aktarimina devam edildigini ve ders kitaplariyla ilgili elestiri-
lerinin dikkate alinmadigini iletmistir (Mehtab Afsar ile Norveg’te islamofobi,
18. 10.2017).

Norve¢ Egitim Sistemi

Norve¢’in okul sistemi, iilkedeki otoriteler tarafindan genellikle “herkes icin
tek okul” sloganiyla ifade edilmektedir. II. Diinya Savagi’ndan bugiine Norveg
kiiltiiriiniin en 6nemli 6zelliklerinden biri haline gelen, esitlik, sosyal adalet ve
sosyal demokrasi fikriyle birlikte egitimde, her Norvecli ¢ocuk i¢in bilgide, de-
gerlerde ve firsatlarda esitligi glivence altina alma (Haakedal, 2001, s.91) fikri
one ¢ikmistir. Bu sebeple iilkenin neresinde yasarsa yasasin her Norvegli ¢ocu-
gun ayni kalite ve standartlara sahip okula gitmesi savunulmus ve bu pratikte de
biiylik oranda saglanmistir.

Norveg’te biitiin vatandaslar i¢in okul fikri, 1739°da Lutheran Kilisesinin egi-
timsel ihtiyaclarindan ortaya ¢ikmustir. Konfirmasyon herkes icin hukuki bir
gereklilik olarak goriildiigii icin bu amagla bir egitim sistemi kurulmustur. Nor-
veg’te kilise ve okul, tarih boyunca yakin bir iliski i¢ginde olmustur ve dini terbiye
de egitim agisindan 19.yy sonuna kadar bir ilke kabul edilmistir. Ancak bu durum
zamanla kademe kademe degismis ve kiliseyle iliskinin korunmasina karsin diger
okul dersleri egitimde agirlik kazanmistir (Krogstad ve Berge, 2009, s. 55).

Norveg’te herkes icin tek okul fikri 6zel okul sistemini de etkilemistir. Bu
sebeple Norveg’te 6zel okul yok denecek kadar azdir. 2009 itibariyle mevcut
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ogrencilerin %97’si devlet okuluna, %2,5°1 ise 6zel okula devam etmektedir
(Krogstad, 2011, s. 19).

Norveg Egitim Sisteminin Hedefleri

Her egitim sistemi, yetistirmek istedigi insan profiline gore egitimde hedefler
belirlemektedir. Tarihi arka plana baktigimizda Norve¢ de egitim sisteminde
iyi bir Lutheran yetistirmeyi hedeflemektedir. Dolayisiyla egitimin temelini din
egitimi verme fikri olusturmaktadir. Zira Norveg’teki din dersleri, 1739’da ¢1-
karilan ilkokul yasasindan 1969°da diizenli bir okul dersi oluncaya kadar resm1i
olarak Norve¢ Evangelik Lutheran Kilisesi’ne bagliydi. Bu yillar boyunca ki-
lise, asama agsama merkezi pozisyonunu kaybetse de, okuldaki din egitimi kili-
senin Hristiyan egitim programinin bir par¢ast olmustur (Kjerven, 2014, s. 12).

Glinlimiizde ise Norveg’te, egitimin temel olarak Hristiyan ve Hiimanist de-
gerlere dayanmasi ilkesi amag olarak belirlenmistir. Ayrica yapilan egitimin iil-
kenin gelecegine 151k tutmasi i¢in Norveg kiiltlirel mirasini siirdiirmesi ve canli
tutmasi zorunlu kabul edilmistir. Din de Norvegliler i¢in kiiltiirel bir mirastir ve
dolayistyla bu ifadeyle bir anlamda Norveg’in Hristiyan kimliginin siirdiiriilme-

si genel egitimin baslica amaglarindandir

Norveg Devlet Okullarinda Din Ogretimi

Norveg’te egitim, hiikiimet tarafindan sosyal adaleti saglayan temel arag¢ olarak
goriilmektedir. Buna gore, ¢cogulcu toplum bir gergektir, din egitimi de buna
ayak uydurmak zorundadir (Krogstad ve Berge, 2006, s.155). Norveg’te din
egitiminin ahlaki dini profili de esitlik ve sosyal adalet fikrini desteklemektedir.
Ders, daha onceki mezhepsel goriinlimiinden zamanla armdirilmistir ( Haake-
dal, 2001, s. 91).

Okulda din dersi, okul ve kilise bagini koparan 1969 Egitim Yasasi’na kadar,
Baptismal egitim icermekteydi. 1845°ten beri devlet kilisesine iiye olmayan-
lar bu egitimin disinda kaliyordu. 1974’ten itibaren “Verdenssynskunnskap”
(Diinya Gortsleri Bilgisi) adinda alternatif bir ders kondu. Bu ders esas olarak
Norve¢ Hiimanist Birligi iiyeleri i¢in konmus bir dersti. Fakat kilise diginda
farkli dinlere iiye olanlar i¢in bir alternatif olarak sunuldu. Bu tarihten 20 yil
sonra 1994’te 6grencilerin %95°1 Hristiyanlik bilgisi dersine %4’0 alternatif
derse katilmis, % 1’1 - ki bunlar Miisliman 6grencilerdir- okulda din dersine
katilmamistir. Bu boliinmiis din egitimi modeli devlet okul sistemine aykir1 ola-
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rak goriilmiis ve 1997 yilinda KRL (Kristendom, Religion, Livssyn) adinda ¢ok
dinli zorunlu bir din dersi gelistirilmistir. Bu zorunlu din dersi haftada 2 ders
saatidir (Krogstad ve Berge, 2006, s.155).

Norve¢’te zorunlu din dersinin yasal dayanagi, en son 2015°te giincellenen
din egitimiyle ilgili egitim yasasinin 6zel bir boliimiinde yer alan ve bir sekilde
paradoksal bir ifadeyle baslayan ilk ciimledir. Bu boliimde okullarda okutulan
zorunlu din dersinin siradan bir okul dersi oldugu belirtilmektedir. Bunu, egitim
sirasinda ibadetin higbir tiirliniin olmayacagi ancak, Hristiyanlik, diger din ve
diinya goriisleri hakkinda bilgi, kiiltiirel miras olarak Hristiyanlik, felsefe ve
ahlak konusunda 6grencilerin bilgilenecegi ifadeleri takip etmektedir (Skeie ve
Braten, 2014, s. 216).

Norveg Devlet Okullarinda Din Ogretiminin Tarihi Arka Plam

Norveg’te politikacilar tarafindan dillendirilen “gelecegi gengler insa eder” slo-
gani, toplumun gelecegini sekillendirmede bir model olarak din egitimine daya-
nak olmustur (Haanes ve Krogstad, 2007, s. 147).

Bu iilkede 1739’da hukuken tesis edilen ilkokul sistemi, aslinda pek ¢ok ba-
kimdan bir kilise okuludur. Bu durum 1814°te Norve¢ Anayasasi’na konulan
“Evengelik Lutheran dini, devletin resmi dini olarak kalmalidir. Ayn1 sekilde
vatandaglar ¢ocuklarini buna gore yetistirmeyi ikrar ederler” maddesiyle net bir
sekilde ifade edilmistir. 18. yiiz yi1lda 6grenim, esasen Lutheran dininin temel-
leri hakkinda bilgi saglamak olarak miitalaa edilirdi. Bu durum, 19.yy’in ikinci
yarisinda baglayan modernlesme baskilartyla degismistir ancak her ne kadar din
egitimi Hristiyan egitiminin bir pargasi olarak goriilmeye devam etse de, 6nceki
baskin devlet kilisesi kontrolityle daha demokratik ortamlar yer degistirmistir
(Skeie, 2000, s. 257).

Norveg’te okulun Hristiyanlik egitimi vermesindeki gercek sebep, devlet
kilisesinin varlhigi degil, ailelerin ¢ok biiyiik bir kisminin ¢ocuklarmin vaftizli
olusu ve onlar1 Hristiyan olarak yetistirmeye s6z vermis olmalaridir. Bu sebeple
1997°ye kadar s6z konusu ders, Lutheran Devlet Kilisesi’ne ve diger Lutheran
Kiliselerine iiye olan biitiin ¢ocuklar i¢in zorunluydu. Digerleri ise, bu derse
girmeme hakkina sahipti. Bu sirada mevcut din dersi i¢in verilen siirenin biiyiik
bir kismu Incil, Hristiyan doktrinleri ve kilise tarihi icin kullanilird: (Hagesather
ve Sandsmark, 2006, s. 277.). Buna karsilik iilkede modernlesme baskilariyla
birlikte din egitimi ve konfirmasyon arasindaki direkt bag kaldirilmis, ancak
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kilise din egitimini denetleme hakkini korumustur. Bu denetleme, ¢ogunlukla
her okulun kendi bolgesindeki papazlar tarafindan gerceklestirilmistir (Skeie,
20006, s. 259). Kilisenin din egitimini denetleme ve din egitimine rehberlik etme
hakki 1997 Reformu’na kadar stirmiistiir (Haakedal, 2001, s.92).

1918°de Isci Partisi, din egitiminin, tarih egitiminin bir pargasi olarak objektif
verilmesi gerektigi konusunu tartismaya agmistir. Bu tartisma, daha sonra din
egitiminin mezhepler st olmas1 gerektigi sekline donligmiistiir (Skeie, 2006,
5.259). Oyle ki Is¢i Partisi Lutheran din egitimini kaldirmaya bile tesebbiis
etmis fakat, daha sonra bu girisimini 1930’a kadar ertelemistir. Daha sonraki
donemlerde de yavas yavas mezhepsel din egitimi miifredattan soyutlanmistir
(Haakedal, 2001, s.89). 1930’dan sonra iilkede bu konuda Devlet Kilisesi sis-
temi yasasa da, okul biitiin vatandaslarin genel egitimi i¢in bir kurum olarak
goriilmiistiir. Norveg Kilisesi, ilkokuldaki din egitimini dikkate almaya devam
etmis, 1930’dan 1997 Reformu’na kadar kilise iiyesi olmayan ¢ocuklara bu
dersten muafiyet hakki verilmigtir. Fakat bu, dersin pratige dayali uygulamala-
rindan muaf olma seklinde sinirli bir muafiyettir.

1939°da, fikir ve hareketleri hayattaki etkileriyle dlciip ona gore degerlendi-
ren, egitim sistemini de buna gore temellendirmis olan pragmatik felsefenin 6n-
cililerinden (Kansu, 1939, s. 272) John Dewey’in ve diger reform diisiiniirlerinin
pedagojik fikirleri esas alinarak hazirlanan bir miifredatla, dgrenci aktiviteleri
esas kabul edilmis, konu iceriginden daha ¢ok onlarin 6grenme siiregleri mer-
keze alinmistir. Bu donemde Norveg’te okul, Hristiyan yapisint devam ettirmis,
fakat Lutheran mezhebine daha az vurgu yapilarak Hristiyanliga genel olarak
yer verilmistir. Bu baglamda din egitimine ayrilan siire de azaltilmistir. Ancak
bu miifredat, II. Diinya Savasi’ndan dolay1 1945’e kadar tam anlamryla yiiriir-
lige konamamustir.

1974’te Hiimanistler, okuldaki Lutheran Hristiyanligi’nin durumuna karsi
¢ikmis ve dersin adinin “Hristiyanlik Bilgisi” (Kristendomskunnskap) olmasina
tepki gostermislerdir. Norveg Halk Birligi de ahlak ve diinya goriisleriyle ilgi-
li her seyin genel bir konu olabilecegini savunmustur. Bunun iizerine 1974’te
Norveg Egitim Bakanligi, okullara “Orientering om livsforhold” adiyla anilan
Norveg Kilisesi’ne liye olmayan 6grenciler i¢in bir ahlak dersi koymustur. Boy-
lece Hristiyanlik Bilgisi (Kristendomskunnskap) dersinden muaf olunabiliyor-
du (Skeie, 2006, s. 259). 1970 ve 1980’lerde Din Egitimine alternatif olarak,
kondugu andan itibaren okullarda hizla yayilan bu ders, Norve¢ Hiimanist Birli-
gi’nin elde ettigi kazanimlardan biridir. 1994’e gelindiginde ise bu derse katilan
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ogrencilerin orani, tiim dgrencilerin % 4’tine ulasmistir (Haakedal, 2001,s. 88).

1990’larin ortalarinda ¢ogunlukla Miisliimanlardan olusan go¢men niifusu
-bunlarin yaninda Hindu ve Budistler de vardir- “Kristendomskunnskap”(Hris-
tiyanlik Bilgisi) ve “Livssynskunnskap” (Hayat Goriisleri) sistemine kars1 ¢ik-
miglardir. Bu azinliklar, niifus olarak ¢cok az olmalarina ragmen, 6zellikle Oslo
bolgesinde yogunlastiklari i¢in, homojen olan Norveg toplumunda ¢ok fazla
goze ¢arpmaktadirlar. Bu nedenle bir arastirma siireci sonunda parlamento, din
egitimini degistirmeye karar vermistir (Skeie, 2006, s.260).

Bu donemde miifredatta kendine yer bulan diinya dinlerine 1969 miifreda-
tinda ¢ok kisa yer verilmis, 1974’te ise miifredattan ¢ikarilmis, 1987°de tekrar
miifredata konmustur (Haakedal, 2001, s.92).

1994°te Kilise Egitim ve Arastirma Bakanligi, Norve¢’teki din egitiminin o
anki durumunu ve gelecegini egitim yasasini ve 1993 temel miifredatini baz
alarak degerlendirmek {izere bir komisyon kurmustur. Bu komisyonda kilise
kurumlarindan bazi temsilciler de yer almistir. Ancak bu komisyona, diger dini
gruplardan ve Hiimanistlerden herhangi bir katilim saglanmamuistir. Okulda ve-
rilen din dersinin ve diger din egitiminin gelecegi hakkinda karar vermek iizere
kurulan bu komisyon, olusum ve katilim sekliyle kabul gérmemistir (Alberts,
2011, s.102). Yapilan ¢aligmalarin neticesinde, 1995°te Parlamento KRL adiyla
yeni bir din dersi programini kabul etmis ve bu yeni ders, kiiltiirel dini bir uz-
lagma olarak goriilmiistiir. Bu dersin amaci, iilkede yasayan biitiin ¢ocuklarin,
¢ogunlugun benimsedigi Hristiyan gelenegini bilmesi, farkli dinleri ve hayat
gorislerini 6grenmesidir (Lundby, 2006, s. 7). Boylece Norveg Devleti, 1995
reformuyla birlikte integrative (birlestirici) din egitimi modeline ge¢mis ve al-
ternatif dersi kaldirmistir ( Hagesather ve Sandsmark, 2006, s. 278).

1997°den itibaren yeni bir din dersi kismi bir muafiyet hakkiyla birlikte -dini
gegmisine bakmadan- herkes icin zorunlu héle gelmistir. Tiim diinya dinlerini,
sekiiler diinya goriiglerini, ahlak ve felsefeyi esas alan bu yeni ders, “Kristen-
domskunnskap med Religions og Livssynsorientering” (Diger Din ve Diinya
Goriisleriyle Ilgili Oryantasyon ve Hristiyanlik Bilgisi) adin1 tastyordu (Skeie,
2006, s. 260).  Bu dersin Norvegge kisaltmasi ise her zaman “KRL” olarak
kullanilmigtir (Skeie, 2006, s. 260).

1997°de bu yeni din dersine yeni bir miifredat da olusturulmustur. Bu miif-
redat Incil calismasi, Hristiyanlik tarihi, giiniimiiz Hristiyan hayat goriisleri,
diger dinler, etik ve felsefe olarak bes boliimden olugsmaktaydi. Bu miifredat,

ded



Lehra Gelict

ibadet ve telkin olmaksizin dersin objektif ve elestirel olmasi gerektigi {izerinde
durmaktaydi. Yine bu derste belli bir dinin kesin olarak dogrulugunu savunul-
mamasi, karsilikli hosgorii ve saygiya katki saglanmasi hususunun gerekliligi
vurgulanmaktaydi (Hagesather ve Sandsmark, 2006, s. 278). 1997 miifredat1
daha once hazirlanmig din egitimi miifredatlarinin mezhepsel temellerinden
uzak durmaya calismis (Haakedal,2001, s. 88) ve biitlin insanlig1 kucaklayan
ruhsallik, yaraticilik, ¢alismak, hiir egitim ve insanin sosyal-¢evresel farkinda-
181 prensiplerini igermekteydi (Haanes ve Krogstad, 2007, s. 147).

1998°deki ¢ikarilan kanun ise 6zetle, 6grencilerin uygulama ile ilgili olarak
kendi dinlerine aykir1 bulduklari, dini pratiklerle ilgili dualara, ilahilere katil-
mama, kilise ya da diger mabetleri ziyaret etmeme hakkina yer vermekte, fakat
dersteki biitlin konular1 6grenme zorunlulugu getirmekteydi. Bu sekilde sinirh
bir muafiyet hakki veren ortak bir ders onerisi iilkede agir bir sekilde elestiril-
mistir. Bazilar1 bu dersin ¢ok yiizeysel ve sikici olacagindan endise etmis, ba-
zilar1 ise bu dersin ortak kiiltiir veya degerlere odaklanmasini istemistir. Bir ki-
sim da azinhigin goriislerine yine yer verilmedigini diistinmiislerdir. 1998°deki
bu dersle ilgili yasa kabul edilmeden 6nce, Parlamento bu yasada s6z konusu
dersle ilgili insan haklar1 s6zlesmesine uygun bir ifade bulunmasini istemistir.
Bunun iizerine, ¢ikarilan yasada “zorunlu din dersinin tarafsiz, cogulcu ve ob-
jektif olmasi gerektigi” ciimlesine de yer verilmistir (Hagesather ve Sandsmark,
2006, s. 278).

Dini aktivitelere katilimla ilgili sorunu ¢dzmek i¢in, uygulamada bazi dersler-
de 6grenciler, nadir olarak diinya goriislerine gore ayrilmaktadir. Derse katilma-
yan grenci ya sinifta pasif olarak oturur, ya bagka bir sey yapar ya da eve gider.
Yapilan arastirmalarda, din dersinin icerik ve metotlarmin uygulanmasinda ve
Ogrenciyi muaf tutmayla ilgili tutumda, siniftan sinifa, 6gretmenden dgretme-
ne biiylik farklar oldugu gézlemlenmistir (Hagesather ve Sandsmark, 2006, s.
280).

2002’de yapilan bagka bir degisiklikle din dersinin yeni miifredati ders icerigi
olarak 1997 miifredatina gore daha zayif hale getirilmis, yerel toplumda temsil
edilmeyen dinler ve diinya gorisleri ile ilgili konularin 5 yillik egitim y1li i¢inde
ertelenmesi miimkiin kilinmistir. Cikarilan yonetmelikle dersin hangi boliimiine
ne kadar zaman ayrilacagi da belirlenmis, muafiyet uygulamasi da diizenlen-
mistir (Hagesather ve Sandsmark, 2006, s. 283). Ogrencilerin bu dersten muaf
olmak istedikleri veya muafiyetin kabul edildigi durumlara; kiz-erkek karisik

siiflarda yiizme derslerine katilmama, ev ekonomisi gibi domuz eti bulundu-

ded

57



58

Norveg’te Din Egitimi

rulan derslere katilmama, gece katilmay1 gerektiren ve yine kiz-erkek karisik
diizenlenen sinema, konser, Christmas hazirliklar1 veya dogum giinii kutlama-
larina katilmama 6rnek verilebilir (Krogstad, 2011, s. 92).

2002°de yapilan degisiklikle, 6grenci velilerinin istekleri dogrultusunda, yu-
karida belirtilen benzeri durumlarda ve dini aktivitelere katilmaktan 6grencile-
rin muaf olacagina karar verilmistir. Bu kararla dersin en biiylik ¢ikmazina da
isaret edilmis olunmaktadir. Bu ¢ikmaz, hem din 6zgiirliigline hem de ailelerin
haklarina 6zen gostererek 0grencilere ve topluma ortak bir kiiltlir verebilmek
icin okulun nasil katkida bulunacagi sorusuna verilemeyen cevapta yatmaktadir.

2003°’te ise Norve¢ Parlamentosu’nda inan¢ merkezli bir egitim reformu
kabul edilmistir. Bu reform, biitiin partilerin kabul ettigi milli bir uzlagmayla
gerceklesmistir. Reformun ger¢eklesmesinde saglanan milli ittifakta one ¢ikan
husus ise “Kimlik ve Diyalog” kavramlaridir (Lundby 2006, s. 7).

Bu reformla olusturulan yeni ders, eski sistemden farkli olarak bazi yeni sey-
ler sunmustur. Herkes i¢in inang merkezli bu egitim reformu, devlet okulunda
onceki Baptismal Hristiyan egitimini tekrar koyma girisimi degildir. Bu reform-
da Parlamento, insan haklarina vurguyu desteklemis ve ¢ocuk haklarinin altim
¢izmigtir. Din egitimini ise 6zel okullara birakmistir. Yeni inan¢ merkezli egitim
programi ortaya ¢ikan ¢ok kiiltiirlii toplumda din 6zgiirliigline bagh kalmistir
(Lundby, 2006, s. 7).

Bu baghliga ragmen dava edilen Norveg, AHIM’de aleyhlerine sonuglanan
davadan sonra egitim yasasini tekrar degistirmistir. 2005°te ¢ikarilan yeni yasa,
icerikten ziyade hedeflere odaklanmistir. Bu yasa sadece din dersi i¢in degil
miitecaviz ya da iizlicii bulunan biitiin derslerden ¢ekilme hakkini genisletti.
Ikinci degisiklik miifredatla ilgili olmustur. Buna gére KRL &gretimi okulun
genel amagclartyla paralel olmali ama ayn1 zamanda Hristiyanlik ve ahlak egiti-
mi de vermelidir. Miifredatta yapilan diger bir degisiklige gore okul, Evangelik
Lutheran inanci1 yerine Hristiyanligin Evangelik Lutheran yorumu hakkinda bil-
gi vermelidir (Hagesather ve Sandsmark, 2006, s. 284).

2008’de ise elestiri konularindan biri olan dersin isminde yer alan Hristiyanlik
ifadesi kaldirilarak dersin ad1 “Religions, Livssyn og Etikk” (RLE) olarak degis-
tirilmistir. 2002, 2005 ve 2008 yillarinda olmak fizere, ii¢ kez diizenlenen KRL
dersi, boylece 2008’de RLE oldu. Fakat bu durum, 2015°te tekrar degisti ve der-
sin adina tekrar Hristiyanlik ifadesi eklenerek dersin yeni adi KRLE (Kristendom,
Religion, Livssyn og Etikk- Hristiyanlk, Din, Hayat Goriisleri ve Ahlak) oldu.
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Norveg’te Din Dersinin Hedefleri

Norveg’te din egitiminin hedefi, farkli insanlar arasinda saygi ve diyalog sag-
layabilmek ve farkli kesimlerin birbirlerini anlamalarina katki saglamaktir.
Yine dersin diger bir hedefi de 6grencinin kendi dinine gore bireysel kimligi-
ni kuvvetlendirmek ve 6grenciye diyalog kuracagi anlayis ve bilgiyi vermektir
(Krogstad, 2011, s5.216).

Miifredatta belirtildigine gore, Norveg’te din dersinin hedeflerinin, hem bi-
reysel hem de sosyal yonleri vardir. Bireysel seviyede odak noktasi insanin
varolusunu anlama ve bireylerin hayat1 yorumlamalaria 6nemli bir katk: ola-
rak din ve diinya goriisleri hakkindaki bilgidir. Bu iilkeyi ve Avrupa kiiltiiriinii
sekillendiren degerleri ve gelenekleri bilmek i¢in Norveg kiiltiiriinii anlamak
o6nemlidir. Din egitimi temelli genel bilgi, “sosyal birlesmeye, farkli goriiglere
sahip insanlar arasinda diyaloga ve birbirlerine saygili davranmayi 6gretmeye
katki yapacaktir” seklinde sosyal seviyedeki hedeflerin alt1 ¢izilmektedir (Ske-
ie, 20006, s. 270).

Biitiin okul derslerine uygulanabilen egitimin 11 genel prensibine yansitilmis
olan bu hedefler Egitim Yasasi’nin 4. maddesinde “Ogrencileri kisisel gelisim
ve kimliklerinde ahlaki, sosyal ve kiiltiirel kabiliyetleri gelistirmeye yonlen-
dirmek ve demokratik vatandasliga tesvik etmek” su sekilde yer almaktadir:
“Dersin igerigine yonelik kuskularla birlikte bu hedefler 1997°den beri tartis-
ma konusudur. Bu tartisma hedeflerle ilgili olmaktan ¢ok, s6z konusu hedeflere
ulasilip ulasilmadigi ile ilgilidir. Bu konuda taraflardan biri, miifredatta ¢ogun-
lugun geleneginin (milll mirasinin) baskin olmasi gerektigini savunur. Zira bu
din, niifusun biiyiikk cogunlugunu temsil etmekte, dolayisiyla da toplumda ya-
sayan azinliklarin bu gelenegi bilmesi gerekmektedir. Diger taraf ise miifredati
elestirir ve miifredatin bugiiniin ¢cok dinli ve ¢ok kiiltiirli yapisini yansitmadigi-

n1 ve i¢ gerginlikleri belirginlestirdigini savunur” (Skeie, 2006, s. 271).

Norveg Kilise ve Egitim Isleri Bakanligi’nin resmfi sitesinde yer alan okulda
din dersiyle ilgili olarak verilen bilgilerden dinlerin insanin kimligini ve ya-
sadiklar1 toplumu sekillendirmede en 6nemli unsur oldugu vurgulanir. Okul-
da goriilen din ve hayat goriisleri hakkindaki bilgiler, globallesen diinyada ¢ok
kdltiirlilik, farkli deger ve geleneklerle siklikla kargilasan genglerin diinyada
yasayan baska din ve gelenekleri anlamlandirmasinda 6nemli bir yere sahiptir.
Degisik din ve hayat goriisii, ahlak ve felsefe (KRLE) hakkindaki bilgilerimiz,
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hayati ve ahlak bilincimizi yorumlamamizi; din ve hayat goriiglerini de ayirt

etmeden dogrudan anlamamiza yardimci olmaktadir.

Hristiyanlik, Din ve Hayat Goriigii Bilgisi, bize, temel degerler dersi olarak;
miisterek bilgi taban1 ve kaynak g¢ercevesini, 6grencinin kendi sosyal yapisin-
dan hareketle anladigi dersi tanimlamasini, yeni bilgilere kap1 agmasini ve her
yastan 0grenci ile diyalog kurmasinda yardimci olmalidir. Yine KRLE dersi,
farkli dinlere mensup 6grencilerin birbirine saygiyla yaklastigi bir bulusma
noktasi olacaktir. Inanctan gelen yasant1 ve geleneklerin sekillenmesinde rol
oynayan bir kaynak olarak Din ve Hayat Goriisleri dersinin ahlak ve hayat tar-
zimiz1 sekillendiren degerler hakkinda icerdigi bilgileri ve uygulamalar1 dersin
ana yapisini olugturmaktadir. Bu ders ile 6grencinin (insan olarak) kendisi hak-
kinda genel bilgi edinmesi, sahsi gelisim ve kim oldugu konusunda bilinglen-
mesi miimkiin olacaktir.

Ogrenim Kanunu’nun 2-4. Maddesince belirlenen hedeflere gére KRLE der-
si; bir kiiltiir miras1 olarak Incil, Hristiyanlik, Evangelist- Lutheran Hristiyanlik
Anlayis1 ve diger degisik kilise ekolleri hakkinda saglam bir bilgilendirme ya-
pacaktir. Bu ders ayn1 zamanda diger dinler, hayat goriisleri ve ahlaki ve felsefi
konular1 da igerecektir. Ders, dgrenciye diger Hristiyanlik ve Hiimanist deger-
lerine kars1 anlayisli ve saygili olmay1 saglayacak olup farkli inang ve hayat
goriislil insanlar ile diyalog saglama becerisi de kazandiracaktir (Leereplan i
Kristendom, Religion,Livssyn og Etikk, 2015).

Egitimin hedefleri ile ilgili belgelerde 6zellikle 6ne ¢ikan kavramlar, yuka-
rida da goriildigi gibi kimlik ve diyalogdur. Bu ikisi arasindaki iliski soyle
anlagilmaktadir: “Egitim kisisel gelisimi desteklemeli ve ayn1 zamanda bir di-
yalog ortami yaratmali, farkli inanclarla ilgili diyalog yetenegini gelistirmeyi
tesvik etmelidir. Kisiligin gelismesi diyaloga, diyalog da miikemmel bir kisilige
baglidir. Dersin ana hedeflerinden biri de farkli din ve inanglara sahip insanlar
arasinda diyalog kapasitesini artirmaktir” (Haanes ve Krogstad, 2007, s.146).

Okullarda normal bir 6grenim dersi olan ve her 6grencinin katiliminin mec-
buri oldugu KRLE dersi ayn1 zamanda 6grenciye bilgi vermeyi ve onlarin anla-
masini dngérmekte olup 6zellikle belli bir din ve hayat goriisiinii temel almaz.
Egitimde temel prensip olarak es degerdeki pedagojik prensiplerin uygulanma-
s1, derste Hristiyanlik yaninda diger (meshur) biiyiik dinler ve hayat goriigleri-
nin kendi degerleri ¢ergevesinde tanitilmasi da programda dersin hedefleri ara-
sinda ifade edilmektedir. Egitim esnasinda; her din ve hayat goriisiiniin ortaya
koydugu gereklilikler hakkindaki bilgiler, bunlarin kendi 6zgiin perspektiflerin-
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den profesyonelce ve objektif olarak islenmesi, egitimde vaaz tekniginin uygu-
lanmamasi ya da etkileme cinsinden dini ibadet sergilenmemesi de yine dersin
hedefleri arasinda sayilmaktadir.

KRLE dersinin hedefleriyle ilgili olarak iizerinde durulmasi gereken bir diger
belirleyici unsur, “6zeline uyumlu egitim” prensibidir. Bu ¢ercevede yapilacak
bir egitim, 6grencilerin kendi dini ve hayat goriisii, kokeni ile bulusmalarini
saglamay1 da gerekli kilmaktadir. Buna gore dersin konusunu 6grenciye her
yonden kavratabilmek i¢in, degisik ve ilgi ¢ekici calisma yontemlerine basvu-
rulmasi gerekir. Hikaye, resim-is, drama, sarki ve miizik, sohbet ve ziyaret gibi
aktiviteler, 6grencilerin degisik din ve hayat goriisiine olan ilgi ve bilgisini ar-
tirmak i¢in uygulamaya koyulmali, ¢calisma sekilleri belirlenirken azam1 dikkat
gosterilmelidir. Ozellikle anne-baba ve 6grencilerin, kendi din ve hayat goriisle-
ri agisindan diger 6grencileri, degisik din ve hayat goriiglerine dogru bir dindar-
lastirma ya da din degistirmeye yonlendirme olarak algilanabilecek ¢aligmalar-
dan ¢ekinilmelidir (Leereplan i Kristendom, Religion,Llivssyn og Etikk, 2015).

Norveg’te Din Dersinin Ana Konular1

Norveg’te din dersleri, gergevesi ¢izilmis hedeflere uygun sekilde ve 6grenciye
beceri kazandiracak ana temalar gergevesinde yapilandirilmustir. ilk siniflarda
bu dersin islenisi esnasinda, 6grencinin 6zellikle tecriibeleri ve geldigi mahalli
sartlar dikkate alinmaktadir. Bu sebeple derse baglarken 6grencinin kendi men-
subu oldugu din ya da hayat goriisiiniin yine kendi ¢evresinde kullanilan ve
bunlar1 yansitan kelimelere, ifadelere, hikaye, sanat ve ibadetleri tanimayla bas-

lamast esas alinmaktadir. Dersin konular1 6zetle tablodaki gibidir:

Tablo 1: KRLE Dersi Konularini Gosteren Tablo (Lereplan i Kristendom, Religion,Llivssyn og
Etikk , 2015)

incil Egitimi Incilden Hikayeler Incil Tiirleri Kutsal Kitap Incil

Hristiyan Bayramlari,
Dini Semboller, Yerel

Hristiyan Mezhepleri,

Hristiyan Inanci ve o
Y Benzerlikleri ve

Giiniimiiz Hristiyan

Hayat Goriisleri Hayatta Hristiyanlik Ahlala Farkliliklart

Hristiyanlik Tarihi Ik Hpstlyanhk Tarihi ve  Egilimler, Kiiltiirel M<')d'ern Hristiyanlik
Sahsiyetler Ifadeler tarihi
Diger Dinler ve Hayat Islam, Yahudilik,

. . Pt s . Zamanimizda
Diger Dinler Gortsleri, Kissalar ve Hinduizm, Budizm .
- e Dindarlik
Bayramlari Diinya Goriisleri
. ALA - . Insanoglunun Felsefi
Felsefe ve Etik Ahlaki Duyarlilik Degerler ve Se¢im

Yorumlari
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1-4. siif siralarinda islenmesi beklenen Hristiyanlik, Yahudilik, islam, Hindu-
izm, Budizm ve diger hayat goriisleri, ana-beceri hedeflerinin bir kismmdan ma-
halli sartlara uyum prensibi dairesinde vazgegilerek 5-7. arasi siniflarda islenmek
tizere ertelenebilir. Buna ragmen konular, 1-4. smiflardaki yas gruplart da dahil
olmak iizere, her din ve hayat goriisiine deginilerek islenmek zorundadir.

Dersin konularindan olan felsefe ve etik; felsefi diislince bigimi ve ahlaki yan-
simalar1 kapsar. Bu ders kapsaminda ele alinacak baglica konular; bazi filozof-
lar, ahlaki degerlerde tercih ve etik temellendirmelerdir. Alan ¢ocuk ve gengle-
rin hayatinda; mahalli plan ve kiiresel diinyada karsilagabilecekleri davranislar
ve aktiiel ahlaki sorunlar1 da kapsamaktadir. Ana ders konusu dairesinde etik,
din ve hayat goriigii arasindaki baglar da ele alinmaktadir.

Miifredat kapsaminda hedeflenen beceri seviyesi ¢ergevesinde verilecek ders
saatlerinin % 55’1 Hristiyanlik ana basligina, siirenin ortalama % 25’1 Yahudi-
lik, Islam, Hinduizm, Budizm ve diger dini cesitlilik (ortaokul kisminda) ile
hayat goriislerine, kalan stirenin % 20’lik kisim ise, ana bagliklardan felsefe ve
etige ayrilmistir (Laereplan 1 Kristendom, Religion,Llivssyn og Etikk , 2015).

2008’de yeniden diizenlenen miifredat programinda dinlere ne kadar siire ay-
rilacagi ile ilgili ibareler ¢ikarilmig olmasina ragmen, uygulamada durum hala
agirlikli olarak Hristiyanligin 6gretimi seklindedir. Sonug olarak hali hazirda
dersin biiyiik bir kismi1 Hristiyanlikla alakalidir. Hristiyanlik i¢inde de asil vur-
gu Evangelik Lutheran mezhebinin gériislerine yapilmaktadir. Igerik, egitime
uyarlanmig genel prensiplerden olusmaktadir. Ders, ilkogretimde birinci asa-
mada smifin dini kompozisyonuna gore verilmektedir. 4. sinifin sonunda biitiin
ogrenciler milli standartlara gore belirlenmis yetenekleri kazanmis olmalar1 ge-
rekmektedir (Krogstad, 2011, s. 92).

Norveg’te Din Dersi Uzerine Yapilan Tartismalar ve

Din Dersinin Sorunlar:

Norveg’te Hristiyanlik, 150 yildir egitim politikalarinda énemli bir sembol ve
ideolojik konu olmustur. Dinin durumu egitim politikalari i¢in bu kadar 6nemli
olmasina karsin okullarda verilen din egitiminin sinif i¢i uygulamalariyla daha
az alakadar olunmustur. Fakat bu durum son yillarda degismeye baslamistir ve
bu konuda son on yil 6nemli bir doniim noktas1 olmustur. Bu ders i¢in din kav-
raminin yerini artik Hristiyanlik almistir. Din ve egitimle ilgili sorular, kuskular
artarken asil lizerinde durulan konu genel olarak dini cogulculuk olmustur. Yine
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bu alanda din egitimi arastirmalari ve sinif i¢i aragtirmalar da artmistir (Skeie,
2006, s.257).

Norveg’te su anki din egitimi modeli, ¢ok uzun siire devam eden Luthe-
ran Protestan din egitiminin ardindan degisen topluma bagli olarak okuldaki
din dersinin yeterliligi {izerine yapilan tartismalarin bir sonucu olarak ortaya
cikmistir. 20.yy’in sonlarma kadar, okullarda Lutheran Protestan din egitimi
Lutheran mezhebine dayali olarak, kilisenin ihtiyaglarini karsilamak i¢in oku-
tulmustur. Kiliseye bagliligin ¢cok agik oldugu bu dénemde kilise {iyesi olma-
yan ailelerin ¢ocuklariin dersten muaf olma hakki mevcuttu. 1969 yasasi bu
¢ocuklar icin ilk kez alternatif diizenlemelere gitmistir. Bu, 6grencilerin dini
ya da din dis1 gegmislerine bagl olarak din egitiminin farkl: tiirleriyle ayr1 bir
modelin baglangiciydl. 1974 egitim yasasinda ilk resmi miifredati olusturulan
ve “Livssynsundervisning” (Hayat Goriisleri Egitimi) adi verilen bu alternatif
ders, devlet okullarinda dini etkinin hukuk dis1 oldugunu savunan Hiimanist
Birligi’nin kampanyalarinin bir sonucu olarak konmustu. Bu donemde niifusun
biiylik ¢cogunlugunun kilise liyesi oldugu Norveg’te kilise tiyelerinin ¢ocuklari
i¢in muafiyet hakki taninmamistir (Alberts, 2011, s. 101).

Giiniimiizde ise mevcut din dersine katilim, 6grencinin dini ne olursa olsun
zorunludur. Bu sebeple de dersten muaf olma konusunda sert tartismalar ya-
sanmaktadir. Tam muafiyete izin vermeyen kararlar hem ailelerin hem dini ce-
maatlerin hem de felsefi kuruluglarin tepkisine neden olmaktadir (Haanes ve
Krogstad, 2007, s. 147). Dolayisiyla din egitiminden muaf olma hakkiyla ilgili
tartisma, egitim miinakagalarindan cok yasal alanda kendini gostermektedir.
1997 miifredat1 hazirlanirken ilk etapta tam muafiyet hakkini kaldirmak ciddi
olarak diigiiniilmiistiir. Bunun resmi gerekgesi olarak, yeni dersin biitiin dinlere
ve diinya goriislerine kars1 tarafsiz ve objektif olmasi gosterilmistir. Bunun ya-
ninda tam muafiyet hakkinin verilmemesindeki maksat sik sik biitiin 6grencileri
ayni smifta toplamak, dgrencilere birlikte yasamay1 6gretmek ve dgrencilerin
birbirlerini tanimalarin1 saglamak seklinde agiklanmaktadir. Ancak bu tartig-
malara paralel olarak bazi aileler tam muafiyet konusunda Norveg Devleti’ne
dava acmigtir (Skeie, 2006, s. 267). Bu siirecte Norve¢ Hiimanist Birligi ve
Norveg Islam Konseyi ailelerin haklarmi korumaya yonelik, din 6zgiirliigiinii
ihlal ettigini diisiindiikleri hiikiimete kars1 yasal ¢alismalarini stirdiirmiislerdir.
Ancak, Norve¢ Devleti, iilke i¢i biitiin mahkemelerde beraat etmistir (Haanes
ve Krogstad, 2007, s. 147).

I¢ hukukta basvurusu kabul gérmeyen ve iilkedeki dersin herkes icin zorun-

lu olmasina kars ¢ikan “Hiimanistler Dernegi” ve aileler de ATHM’e basvur-
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mustur. Bu dava “Folgero” davasi olarak bilinmektedir. Mahkeme, Norveg’le
ilgili olarak, zorunlu din dersinin anne ve babanin dini ve felsefi inanglarina
uygun olmadigina karar vermistir. Yapilan temyiz talebi de 2007’de oy ¢oklugu
ile reddedilmistir. Mahkemede elestirellik, objektiflik ve gogulculuk agisindan
elestirilen din dersi, Norve¢ Egitim kanununun 6grencinin okulda Hristiyanlik
degerlerine gore yetismesini ongdren maddesi ile bu dersteki baskin Hristiyan
icerigi birlikte degerlendirilmis ve sonugta, bunun Hristiyan olmayan dgrenci-
ler {izerinde bask1 olusturabilecegi kararma ulasilmistir. insan Haklarina uyma
konusunda saygimligi ile bilinen Norveg, mahkeme siirecinde 2002 ve 2005°te
iki defa din dersi programini gdzden gecirmistir. Mahkeme kararmin eski prog-
rama gore verildigi belirtildikten sonra, Norveg Egitim Bakanlig1 2008°de daha
kapsamli din dersi miifredati degisikligi yapacagini ilan etmistir. Ayrica egiti-
min genel amaclarindaki Hristiyan degerlerine vurgu yapan maddeyi kaldir-
may1 planlamigtir. Din dersinin okullardaki zorunlu olan hukuki statiisiinii ise
degistirmemektedir” (Kaymakcan, 2007, s.61).

Norveg’teki din dersi ilk kez BM Insan haklar1 kongresinde elestirildikten ve
AIHM’de mahkiim edildikten sonra, ders hakkindaki tartismalar su siralar po-
litik ve gergin bir sekilde devam etmektedir. Tartismalarin ¢ogu, din egitiminin
icerigi, smifta farkli dinlerin sunumu ve pedagojik yaklasimlarla ilgilidir. Aym
zamanda Norveg devleti ve Norveg Kilisesi arasindaki iligki de gézden gegiril-
mektedir (Lippe, 2008).

Tiim tartigmalara ragmen Norveg’te din dersi hala zorunlu bir derstir. Dersten
muafiyetle ilgili son gelisme gostermistir ki; egitimde dinin durumunda nis-
peten dar bir bakis agisindan, genis bir bakis agisina dogru ufak bir degisik-
lik olmustur. Buna gore; dini konular okulun durumuna baglanmistir. Ornegin
okullardaki toplantilar ve bu toplantilarin dini mahiyeti hakkindaki tartigmalar
onceleri ¢ogu okulda var olan Noel veya yaz tatillerinden 6nceki okul toplanti-
larindaki kilise ayinleri iizerineydi. Bu toplantilar, zorunlu olmasa da su an en
cok tartisilan konulardan biridir. Toplumun biiyiik bir kism1 Norveg Kilisesi’ne
bagli olsa da programlarinda 6zel bir “okul-kilise-ayin” hizmetine bolgesel
okullarin hakki olmadig: diistintilmektedir (Skeie, 2006, s.269) Bu sebeple Nor-
veg’te egitim miidiirliigii, okul ibadet hizmetleri i¢in muafiyet hakkini énemli
bir ilke olarak ifade etmektedir. Burada okulun ibadet hizmetlerinde bulunmak
istemeyen herkes i¢in ona denk bir alternatif sunmak ve ailelerin kararlarina
kulak vermek 6nemli bir ilke olarak tavsiye edilmektedir (Héeg, 2011, s. 29).

Buraya kadar din dersinden muafiyet konusunda yapilan tartismay1 dzetlersek
Norveg, ATHM’de aldig1 mahkumiyetten sonra din dersi icinde Hristiyanliga
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ait pratik uygulamalardan diger din mensuplarina muafiyet tantyarak kismi bir
muafiyet uygulamig fakat din dersinin zorunlulugu konusunda israr etmistir
(Leereplan 1 Kristendom, Religion,Livssyn og Etikk, 2015).

Bu 1srardaki maksadi da Norveg egitim yasasinda one ¢ikan diyalog kavra-
mina baglayabiliriz. Daha 6nce de ifade ettigimiz lizere KRLE’de egitim 6g-
retimin amaci, 0grenciler arast diyalog i¢in alan olusturmak ve inanclararasi
diyaloga tesvik etmekti. Bunun da en giizel sekilde her dinden insan1 okullarda
ayni siniflarda bir araya getirerek saglanacagina inanilmaktadir. Bu baglamda
anlagilmaktadir ki, egitim, farkli dinlere mensup vatandaglarinin birbirlerini ta-
nimalari, diyalog ve saygi icinde beraber yasamalari i¢in biitiin din mensuplari-
na ayni siniflarda verilmeli ayn1 ders kitaplari takip edilmelidir.

Ancak bu amaca ragmen incelenen ders kitaplarinda dinlerin aktarimindaki
hatalar sebebiyle amacin gerceklesmesi zor goriilmektedir. Zira islam dini bag-
laminda el aldigimiz KRLE ders kitaplarinda Islam dini ile ilgili bilgilerin veril-
mesinde birtakim hatalar oldugu ortadadir. Bunlardan ilk goze ¢arpan da Islam
terminolojisinin yanls kullanilmasidir. Ornegin Islam dininde ¢ok genis bir an-
lami olan cihad kavrami, kutsal savas olarak aktariliyor. Cihadizm, Islamcilik,
radikalizm gibi kavramlarla terdr gondermesi yapilarak aktarilan konu 6gren-
cileri belki de diyalogdan ¢ok birbirlerinden uzaklastirmaktadir. Buna Norvegli
dgretmenlerin Islam konusundaki yetersizliklerini de eklersek, bu durumun son
giinlerde batida ve Norveg te hizla artan islamofobiyi tetikleyebilecegi ihtimali
bile olabilir. Yine konu basliklari arasinda pedofoli, lezbiyenlik ve escinsellik
gibi sapkinliklarin oldugu ders kitaplarinda, dinlerin elestirisi basliginda din-
lerin elestirildigi noktalara yer verilmistir. Burada Islam, Hz. Peygamberin co-
cuk yastaki Hz. Aise ile evlenmesi konusunda elestirilmis, konunun akabinde
toplumlarin davranislarindaki gelenek ve kiiltiir etkisi goz ard1 edilerek, biitiin
Miisliimanlar ayni davranis bigimini benimsiyormus gibi bir genelleme yapil-
mis, Hz. Peygamberin bu evliliginden dolay1 Islam toplumunda kiiciik yastaki
kiz ¢cocuklariyla evlenmenin normal sayildigi genellemesine varilmistir. Goriis-
tiglimiiz 6gretmenler, kendilerinin egitim degil 6gretim yaptigini, ¢ocuklara
sadece bilgi aktarildigini, diisiinme, sonug¢ ¢ikarma ve elestirme kisminin on-
lara birakildigini ifade etseler de bizim tespitimiz aslinda konuyla ilgili yon-
lendirmenin yapildigidir. Bu 6gretim de yine dersin, 6grencilerin birbirleriyle
diyalog kurabilmesi amacina ters diismekte ve belki de sinif ortaminda Miislii-
man ¢ocuklar1 zora sokacak bir durum yaratmaktadir. Yine boyle bir 6gretimin
yapildig1 cocuklarm Islam dinine nefret duymasi da ¢ok biiyiik bir ihtimaldir
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(Gelici, 2018, s. 151). Yani her ne kadar egitim yasasinda siislii ifadelere yer
verilerek birtakim degisiklikler yapilsa da uygulamada ders nesnellikten uzak
durmaktadir.

Norveg’te verilen Din dersinin kurgulanmasinda 6nemli bir etkiye sahip olan
Folgero davasindan sonra yapilan tiim degisikliklere ragmen hala Hristiyanligin
temel ders alan1 ve kiiltiirel miras olarak karakterize edilmesi ve dersin en az
iicte birinin Hristiyanliga ayrilmis olmasi Norveg’te esitlik baglaminda problem
olusturmaktadir. Norve¢’te su anki tartismalardan biri olan Hristiyanliga diger
dinlere nazaran KRLE dersinde daha fazla yer verilmesi i¢in iilkede var olan
binlerce yillik Hristiyanlik tarihi, yetkililere gdre gayet iyi bir sebeptir. Egitim
yasast ve miifredatin “kiiltiire] miras” bakis agisiyla insan haklari maddesini
tekrar ihlal eden diger dinler ve Hristiyanlik arasinda niteliksel ve niceliksel bir
fark yaratip yaratmadigi sorusu énemli bir sorudur.

Yine Folgero Davasinda davacilarin sikayet¢i oldugu konulardan biri de
dersin adinda yer alan Hristiyanlik ifadesiydi. Bu dava heniiz sonu¢lanmadan
bu siirecte, 2002 yilinda dersin adindan bu ifade kaldirilmisti. Ancak 30 Eyliil
2013’te, yeni bir koalisyon olugturan dort siyasi parti bir manifesto yayinlaya-
rak RLE (Religions og Livssynsskunskap) dersinin adin1 tekrar KRLE’ye do-
niistiiriilmesi gerektigini vurgulamislardir. i¢lerinde Norveg Hristiyan Demok-
ratik Partisinin de bulundugu siyasi partiler, Hristiyanli§a en az %55 oraninda
yer verilmesinin miifredatta ifade edilmesi gerektigini de savunmusglardir (And-
reassen, 2013, s.148). Bu manifestoya ¢ok sayida tiniversiteden yazili veya s6z-
li tepkiler geldi (Gelici, 2016, s. 204-206) fakat biitiin tepkilere ragmen Nor-
veg’teki mevcut koalisyon hiikiimeti 18 Haziran 2015’te zorunlu din dersinin
adin1 KRLE olarak degistirmistir. 1 Agustos 2015’ten itibaren gegerli olan bu
yasaya gore dersin kisaltmas: da KRLE olmustur. Ancak yapilan bu degisiklik
sadece dersin adiyla ilgili olup yiirtirlitkteki miifredat aynen uygulanmaya de-
vam edilmektedir. Bu durumda daha 6nce dersin adindaki Hristiyanlik ifadesi
sebebiyle davalara konu olan ve AIHM’de mahkiim edilen Norveg icin benzer
sonuglarin dogmasi da muhtemel gériinmektedir.

Bu ve benzeri tartismalar Norveg’te din egitiminin baslica sorunlarini olus-
turmaktadir. Fakat bunlara din dersi 6gretmenlerinin alanlarinda 6zellikle de
dersin konular1 arasinda bulunan diger dinler konusunda yeteri kadar bilgiye
sahip olmamasini da ekleyebiliriz. Zira ¢ogu din dersi 6gretmeni, Hristiyan-
lik dis1 dinler konusunda yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklarini, bu durumun
da kendi mesleklerini olumsuz yonde etkiledigini belirtmektedir. Norveg’te bir
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diger sorun da, din dersinin hala okullarda fazla 6nem verilmeyen bir ders olma-
s1, hatta diger dersler arasinda en son siralarda yer almasidir. Bu da Norveg’te
“isteyen herkes bu dersi verebilir” yorumlarina neden olmaktadir. Buna bagh
olarak 6grencilerin din derslerine kars1 olan ilgisizlikleri de sorun olarak giin-
deme getirilmektedir. Egitimcilere gére bu durumun en biiyiik nedeni uygula-
nan egitim teorisi ve din egitiminde kullanilan materyallerdir (Koylii ve Turan,
2014, s. 250).

Bu tartismalar ve sorunlar ¢ercevesinde Norveg’te, Avrupa’daki gelismeler-
den hareketle, resmi egitim politikalar1 diizeyinde kiiltiirlerarasi egitimin bir
pargasi olarak din egitimini destekleme hareketleri goriilmektedir. Bunun ya
mevcut din egitimi modelleri i¢in katkida bulunma ya da onlara ilaveler yapma
seklinde gergeklestigi goriilmektedir (Braten ve Skeie, s.230, 2014).

Sonug

Insanlarin inandiklar1 dinin egitimini almalari en dogal haklaridir. Uluslarara-
st hukuk, bu baglamda hazirlanmis beyannamelere ya da sozlesmelere imza
atan her devleti, vatandaslarinin din egitimi konusunda sorumlu tutmaktadir. Bu
sozlesmelerden Avrupa Insan Haklar1 S6zlesmesinin altinda imzas1 olan devlet-
lerden olan Norveg, arastirmada da ortaya konuldugu tizere kendi vatandaslari-
nin din egitimi konusunda oldukea titiz davranmaktadir. Ulkenin kurulusunda
onemli bir role sahip olan Kilise ve okul hem toplum hem de Norve¢ Devleti
acgisindan dnemini korumaktadir. Din egitimini sinirli bir muafiyet disinda bii-
tiin vatandaslar1 i¢in zorunlu kilan Norve¢ acisindan din dersleri, her seyden
once kendi kimliklerini, kiiltiirel bir miras olarak gordiikleri dinlerini korumak
olarak algilanmaktadir. Yine ders miifredatinda biitiin dinlere yer verilerek ve
her dinden 6grenciyi ayni siniflarda bir araya getirerek yapilan din dersleri, il-
kede bulunan azinliklarla Norvecliler arasinda bir diyalog kurma vasitasi olarak
goriilmektedir. Norveg, bu sayede toplumsal barisi ve huzuru saglamay1 hedef-
lemektedir.

Ancak, Misliimanlar agisindan baktigimizda, ders kitaplarinda tilkedeki
azinhign 6nemli bir kismini olusturan Islam ve Miisliimanlar hakkinda veri-
len yanlis ya da olumsuz bilgiler yaninda dersi veren 6gretmenlerin Islam dini
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi gibi sebeplerden din dersiyle ulagilmak
istenen hedeflere varilmasinin zor olacagi kanaatine varilmistir.

Yine din dersi ile ilgili uygulamalarda Hristiyanliga taninan ayricaliklar, ders

stiresinin biiyiik bir kismmin Hristiyanliga ayrilmas: ve dersin kimseye mua-
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fiyet hakki taninmadan herkes i¢in zorunlu olmasi dersi tartisma konusu yap-

maktadir.

“Herkes i¢in tek okul” diyerek tiim ¢ocuklara esit sartlarda ve kalitede egitim
sunmaya calisan Norveg, KRLE derslerinde tiim dinlere yer vererek her 6g-
rencinin kendisinden bir sey bulmasi, kendi dini inanciyla ilgili temel bilgilere
sahip olmasi i¢in firsat sundugunu iddia etmektedir. Bu fikir iyi goriinmekle
beraber uygulamada yukarida da belirttigimiz iizere birtakim eksiklikleri barin-
dirmaktadir. Ayrica dersin 6zellikle Hiimanistler tarafindan elestirilen isminde-
ki Hristiyanlik ifadesi, son on bes yildir yapilan degisikliklerde miifredatta bir
farklilik olmamasina ragmen bir ¢ikarilip bir konmaktadir. Daha 6nce kaldirilan
“Kristendom” yani Hristiyanlik kelimesini ifade eden K harfi son degisiklikte
tekrar dersin ismine eklenmistir. Bu da tilkede din dersine yon veren politikaci-
larin Hristiyanlik agisindan diger dinleri var saymakla beraber asil olanin kendi
dinleri oldugunu vurgulama ¢abas1 olarak degerlendirilebilir.
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Introduction

Norway has a population of 5 million. its official name is the Kingdom of
Norway. Norway accepts asylum seekers from other countries. This ethnic and
religious diversity is effective in determining the subjects of religion and world
views in KRLE abbreviated religion lesson called Kristendom, Religion, Liv-
ssyn og Etikk (Christianity, Religion, Opinions of Life and Morals) in Norway
(Krogstad and Berge, 2009, p. 155).

Religious education is also being discussed in the context of pluralism due
to this immigrant population, especially in the Oslo region. These discussions
take on different dimensions according to the ruling political party, their views
on religion and religious education. According to the current practice in the
country, religious education is compulsory in schools and Lutheran religion is
of great cultural importance.
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Method

This study employs case study design as one of qualitative research metho-
ds. Case studies involve detailed examination and interpretation of a particu-
lar situation using a variety of data collection methods. Efforts have been put
to present the subject thoroughly by scanning and interpreting researches and
theoretical studies related to religious education in Norway. A literature review
was conducted to collect the data, and then the information obtained was interp-
reted. In the study, an interview was conducted with the IRN (Islamic Council
Norway) general secretary, an umbrella organization for Muslim congregations
in Norway , which has an official representation duty, considering that the cur-
rent situation of Muslims in Norway.

Political Structure in Norway

The Labor party in the country has an important influence on the Norwegian
education system. According to the social democratic idea, the school should be
a place where children will never be discriminated against and should not allow
any inequality. For this reason, in every inch of the country there should be
schools of the same quality and people from all walks of life should send their
children to schools that do not differ from each other in terms of quality in the

regions where they are located (Skeie, 2006, p. 267).

Religion-State Relations in Norway

Norway has been a protestant Christian since the 1000 AD. It is very difficult to
understand the current situation without taking into account the central role of
the Norwegian Church, both formal and informal, in the history of the national
state. The majority of the population, like other Scandinavian countries, seems
to be rather secular in terms of religious behavior, with greater loyalty to the-
ir national churches compared to other European countries (Braten and Skeie,
2014, p. 214).

Religious Provisions in the Norwegian Constitution

As in Scandinavian countries, Christianity has important effects in Norway and
the Norwegian constitution. There are many articles on this subject in the cons-
titution. In these articles, it is stated that everyone will live their religion freely
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in the country, but it is emphasized that the official religion of the country is
the Evangelical Lutheran faith and that those who believe in this religion are
obliged to raise their children in the same way. Again, the religion of the king
was Evangelical Lutheran, and this faith was given a distinct rank, and it was
the duty of the king to protect and glorify this faith, to ensure that public church
services, public prayers and all religious meetings were held, and to ensure that
religious teachers teach in the framework that imposed on them.. In the council
consisting of the prime minister and seven members appointed by the king, a
council of state members who do not adhere to the state religion cannot attend
the meetings related to the state, this could be regarded as a sign of the privilege
shown to the Evangelical Lutheran faith in the constitution (The Constitution of
the Kingdom of Norway, 2015).

Religious Groups and Religious Pluralism in Norway

Many people with different religious and ethnic backgrounds live in Norway.
According to the constitution, all citizens of the country have the right to live
their religion freely.

Islam and Muslims in Norway

According to statistics, the number of Muslims in Norway is estimated at around
200,000. This corresponds to 4% of the population. Most of the Muslims were
born outside Norway and have an immigrant identity (Deving, 2017, p. 454).

Established in 1993, “Islamske Réd Norge” (Norwegian Islamic Council) of-
ficially represents Muslims in the country as an umbrella organization.

Norway Education System

The school system of Norway is generally expressed by the authorities in the
country with the slogan “one school for all” (Haakedal, 2001, p.91). The idea
of school for all citizens in Norway emerged from the educational needs of the
Lutheran Church in 1739.

Goals of the Norwegian Education System

Looking at the historical background, Norway also aims to raise up good Lutherans.
Therefore, the idea of giving religious education constitutes the basis of education.
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Religious Education in Norwegian Public Schools

Until 1969 Education Act, which disconnected school and church, religious
education at school included Baptismal education. In 1997, a multi-religious
compulsory religion course called KRL (Kristendom, Religion, Livssyn) was
developed. This compulsory religion course is 2 lessons per week (Krogstad ve
Berge, 2006, p.155).

Historical Background of Religious Education in Norwegian Public
Schools

The slogan “Young people build the future” voiced by politicians in Norway
has been the basis for religious education as a model for shaping the future of
society (Haanes; Krogstad, 2007, p. 147).

Education in the eighteenth century was essentially considered to provide in-
formation about the basics of the Lutheran faith. This situation changed with
the modernization pressures that started in the second half of the 19th century,
but although religious education continued to be seen as a part of Christian edu-
cation, more democratic environments were replaced by the previous dominant
state church control (Skeie, 2006, p.257).

In 2008, one of the topics that was subject to criticism, the Christian exp-
ression contained in the name of the course, and it was removed and the name
of the course was changed to “Religions, Livssyn og Etikk” (RLE). The KRL
course, which was held three times in 2002, 2005 and 2008, thus became RLE
in 2008. However, this situation changed again in 2015 and the new name of
the course was KRLE (Kristendom, Religion, Livssyn og Ethics- Christianity,
Religion, Life Views and Morality) the word Christianity added to the name of
the course again.

Objectives of the Religious Lesson in Norway

The goal of religious education in Norway is to ensure respect and dialo-
gue between different people and contribute to the understanding of different
groups. Another aim of the course is to strengthen the identity of the student
according to his own religion and to provide the student with the understanding
and knowledge to establish a dialogue (Krogstad, 2011, p. 216).
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Main Subjects of the Religious Lesson in Norway

55% of the hours taught within the framework of the targeted skills within the
scope of the curriculum are based on the main topic of Christianity, 25% of the
time, Judaism, Islam, Hinduism, Buddhism and other religious diversity (in the
middle school part) and life views, 20% of the remaining time is divided into
main topics from philosophy and ethics (Lereplan i Kristendom, Religion, Lli-
vssyn og Etikk, 2015).

Discussions on Religious Lessons in Norway and Problems of

Religious Lessons

After the religious lesson in Norway has been criticized at the UN Human Righ-
ts Congress and sentenced to the ECHR, heated political debates on the course
are currently ongoing. Most of the discussions focus on the content of religious
education, the presentation of different religions in the classroom and the pe-
dagogical approaches. The relationship between the Norwegian state and the
Norwegian Church is also being reviewed (Lippe, 2008).

Conclusion

The church and school, which have an important role in the foundation of the
country, remain important for both the society and the Norwegian State. For
Norway, which makes religious education compulsory for all its citizens except
for a limited exemption, religion lessons are perceived, above all, as protecting
the national identity and religion, which they see as a cultural heritage. Religion
lessons, which include all religions in the curriculum and bring together stu-
dents from all religions in the same classes, are seen as a means of establishing a
dialogue between the minorities in the country and the Norwegians. In this way,
Norway aims to ensure social peace.

However, when we look at the Muslims, it was concluded that it would be
difficult to reach the aforementioned goals through religious lessons due to the
wrong or negative representations in the textbooks about Islam and Muslims,
who constitute an important part of the minorities in the country, and adding to
that teachers who do not have enough information about the religion of Islam.

Another point worth mentioning related to the practice of religious courses,
is the privilege granted to Christianity, as most of the lesson time is devoted to
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Christianity and that the lesson is compulsory for everyone without granting
exemption could be a subject of discussion. As a result, minorities are not satis-
fied with the model of religious lessons in the country.
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