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Aktif Ogrenme Modelinin Elestirel Diigiinme Egilimleri Uzerindeki
Etkisinin Belirlenmesine Yonelik Ogrenci ve Ogretmen Gorligleri

Student and Teacher Opinions on Determining the Effect of Active Learning Model on Critical
Thinking Trends

Fevzi Dursun?, Ayhan Bulut?

Oz

Aragtirmanin amaci aktif édrenme modeline gore islenen Tiirkge derslerinin elegtirel diisiinme egilimleri (zerindeki etkisini
belirlemektir. Bu arastirma aktif 6drenme modelleriyle planlanan 7. sinif Tiirkge derslerinin 6grencilerin elestirel diisiinme edilimleri
lizerindeki etkileri aragtiran deneysel bir galismadir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Erzurum da 2016-2017 egitim 6gretim yilinda
yedinci sinifa devam eden 59 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerden 29 égrenci deney grubunu; 30 6grenci de kontrol grubunu
olusturmaktir. Deney grubundan 29 &grencinin her biri ile yari yapilandiriimig g6riisme formu yardimiyla bireysel gériismeler
yapilmigtir. Ayni siire¢ uygulama Ggretmenine y6nelik olarak hazirlanan g6riisme formu kullanilarak tekrarlanmistir. Arastirma siireci
haftada 2 ders saati olmak iizere toplam 10 hafta stirmiistiir. Ogretmen ve égrencilerle yari yapilandirilimis gériisme formu aracili§iyla
yapilan gériismelerin analizinde igerik analizi ve betimsel analiz yéntemi kullanilmistir. Ogrenci ve égretmenlerle yapilan bireysel
gorismeler analiz edildidinde 6grencilerin ve uygulama 6§retmeninin aktif 6grenme modeli kullanilarak isledikleri Tiirkge derslerinin
elestirel diisiinme edilimlerini gesitli agilardan olumlu yénde etkiledidini ifade ettikleri belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Aktif Ogrenme, Elestirel Diisiinme Egilimi, Tiirkge Ogretimi.

Abstract

The purpose of the study is to determine the effects of active learning model applied in the 7th grade Turkish Language course on
students’ critical thinking tendencies. This study is an experimental study that investigates the effects of 7th grade Turkish lessons
planned on active learning models on students’ critical thinking dispositions

The study group of the research consists of 59 students who were in the seventh grade during the academic year of 2016-2017 in
Erzurum Province. Of these students, 29 students constituted the experimental group and 30 students constituted the control group.
Individual interviews were conducted with each of the 29 students to in the experimental group with the help of the semi-structured
interview form. The research process lasted for a total of 10 weeks, 2 hours per week. Content analysis and descriptive analysis
method were used in the analysis of the interviews with teachers and students via semi-structured interview form. When individual
interviews with students and teachers were analyzed, it was determined that students and practice teachers stated that Turkish
lessons, which were used by using active learning model, had a positive effect on critical thinking tendencies in various aspects
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Girig
Modern ¢agda ulasiimak istenen egitim anlayisi bilimsel kuram ve esaslara dayali olarak diizenlenmektedir (Borekgi,
2009). Bilim odakli modern egitim anlayisinda 6grenci bilimsel diginmeyi, arastirmayi, sorgulamayi, yaparak ve
yasayarak 6grenmeyi, sonuglar tzerinde tartismayi, 6grenci merkezli egitim anlayisini, bilgiyi yapilandirmayi, 6grenmeyi
anlamlandirmayi ve Ust diizey zihinsel dustinme becerileri 6n planda tutar. Bu 6grenme anlayisinda amag dgrenciye bilgiyi

aktarmaktan ziyade, onlarda égrenmeyle ilgili merak uyandirmak, &grencilerin bilgiyi 6zimsemesine ve aktif olarak
kullanmasina yonelik ortam hazirlamaktir (Giney, 2011).

insani diger varliklardan ayiran digiinme 6zelliginin nitelikli olarak gelistirimesi oldukga 6nem arz eden bir konu haline
gelmistir. Diisinme dogal olarak 6grenilen bir stiregken, elestirel diislinme dogal olarak 6grenilmez; 6grenilmesi icin ¢aba
harcanmasi gerekir (Gelder, Ritchart ve Perkins, 2005). Baslangigta kisinin kazandigi 6z glivenle baglar, sonra yasam
boyu devam eder. Elestirel diistinen birey okulda 6grendiklerini yasama aktarmaya baslar. Okuldan sonra hayati;
sorgulayarak ve karsilastigi sorunlara karsi ¢oziimler Ureterek ve kendini daha glicli hissederek gegirir (Kirmizi, Fenli ve
Kasap, 2014).

Ogrencilere iist diizey diisiinme becerilerini kazandirabilmenin en temel unsuru nitelikli anadili egitiminden gegmektedir.
Anadili olarak Turkgenin 6gretimi, egitim surecinde cok onemli ve genis bir yer tutmaktadir (MEB, 2015). Ayni zamanda dil
insanlar ve toplumlar arasinda iletisimi saglayan bir gl¢ ve aragtir. Dilde bulunan yaratici gl insanin dustnce dinyasini
geligtirirken, paylasmayi ve yardimlagsmayi da dgretir (Cihan, 2010). Ana dili olarak Tlrkgenin 6gretimi egitim sistemi
cercevesinde, belirlenen amaglarin hayata gegirildigi temel alandir. Tirkge dersinin 6gretimi ulagiimak istenen hedefler,
ogrenciye kazandiriimak istenen kazanimlar dogrultusunda olusturulur (Kavcar, 2004).

Nitelikli ve zengin bir 63renme yasantisi ancak iyi dizenlenmis bir egitim sireciyle benlik kazanabilir. Bu nedenle ulagiimak
istenen hedeflerin ve kazanimlarin zengin bir igerikle ve nitelikli bir 5§renme yasantisiyla desteklenmesi gerekir. Ogretmen
ve 6grencilerin birbirleriyle olan iletisimini arttiran, 6grenme surecinde 6grenciyi merkeze alan ve dgrencileri kendi 6grenme
strecinden sorumlu tutan yontem ve tekniklerin etkili sekilde kullanimi 6grenme strecini daha zevkli hdle getirecektir.
Egitim sisteminde meydana gelen yeni yonelimler, toplumlari yeni 6grenme yontem ve modelleri konusunda arayislar
icerisine girmeye zorlarken; bu beklentileri karsilama noktasinda aktif 6grenme modeli de arastiriimasi gereken alternatif
bir konu alani olarak karsimiza ¢gikmaktadir.

Aktif 5grenme anlayisi, 5gretmenin geleneksel rol ve modelinde koklii degisikliklere yol agmistir. Odretmen bu yeni siiregte
bir rehber, bir yardimcl, bir kaynak ve 6grenmeye tesvik edici bir role blrtinirken, 6grenme sirecinin merkezinde yer
almaktan ¢ikmis; dgrencileriyle birlikte yeni 6grenmelerin 6nini agan kisi roltnd Ustlenmistir (Firlik, 2002). Aktif 6grenme
sisteminde 6gretmen; 6grenme ve dgretme surecine rehberlik ederken; geleneksel egitim sistemin de dgretmen egitimin
merkezinde yer almaktadir (Norman, 2004).

Aktif 6grenme modelini diger yontem ve tekniklerden ayiran en belirgin dzelliklerinden biri de 6dretmen ile 6grencilere;
6grenme ve 6gretme sirecinde yukledigi gorevlerdir. Brooks ve Brooks (1993) gére aktif 6grenme stirecinde égretmenler
mantiksal sorgulama tekniklerini etkili sekilde kullanarak, 6grencilerine dustinme becerilerini kazandirmali, 6grencileri
arastirma yapmaya ve bilgiyi kesfederek dgrenmeye tesvik etmelidir. Aktif dgrenme stireci dinleme, okuma, yazma gibi
becerilerin Gtesine gegerek ogrencilere problem ¢ozme, yeni Urinler ortaya koyma, ogrendikleriyle ilgili analiz ve sentez
yapma, ortaya ¢ikan sonuglari elestirel bir bakis acisiyla degerlendirme firsati sunar. Ogretmen bu suregte 6grenme
strecini organize ederken, dgrencilerini yeni ve 6zgun uriin ve fikirler gelistirmeleri igin rehberlik eder (Morgan, 2003). Aktif
6grenme modeline uygun olarak diizenlenen bir sinif ortami 6grencilerin birbirlerine karsi glivenlerini, 6grenilen konulara
karsi motivasyonlarini artirir (Kog, 2000).

Aktif 6grenme siirecinde égrenciler sadece kendisine anlatilanlari dinleyen pasif bir alici degildir. Ogrencilerin:
ogrendiklerini uygulamasi ve kendine mal edebilmesi igin caba gostermesi gerekir. Bu siregte dgrenciler 6grendiklerinden
yola clkarak etrafinda olup bitenleri anlamlandirmali ve ulastigi sonuglar karsilastigi bir problem karsisinda
kullanabilmelidir. Ogrenenler birbirlerinin farkli gériis ve diistincelerine agiktir, gevresindekileri gozlemleyerek 6grenirler.
Ayrica 6grenciler aktif dgrenme slirecinde égrendikleri yeni bilgileri giinliik hayatta da uygulama olanagi bulurlar (Felder
ve Brent, 1996).

Aktif 6grenme siirecinde ogrenciler sireci sadece izleyen, takip eden degil; tam tersine kazanimlar ierisinde yer alan
konulari 6grenmek icin bireysel veya gurup olarak gayret gdstermesi gereken kisilerdir. Odrenciler ders esnasinda
konunun igerigiyle ilgili birbirleriyle tartigarak bir sonuca ulasmaya caligirlar, diginme ve ogrenmeye isteklidirler (Bruff,

2009). Ogrenciler aktif 6grenme ortaminda bireysel 6grenen degil dgretmenin rehberliginde ve sorumlulugunda 6grenendir
(Lee, 1999).

insani diger canlilardan ayiran en énemli 6zelligi olan diisinme ok yénlii bir etkinliktir. Diiginmenin etkili ve dogru bir
sekilde kullanimi basary1 yakalamada son derecede dnemlidir; ancak diistinmek sadece tek basina yeterli bir olgu dedgildir.
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John Dewey yirmi ylizyilin baslarinda “Derinlemesine dlisinme” kavramini ortaya atarak bir anlamda bugiinki elestirel
distinme anlayisinin ortaya gikmasina neden olmustur. Literatiir tarandiginda elestirel diislinme kavramini agiklayan
birgok tanima rastlanmaktadir. Bilim insanlarindan bazilari elestirel disinme kavramini su sekilde agiklamiglardir.

Rudd (2007) elestirel dlisinmeyi “karar verme, sorun ¢ézme ve temel kavramlari dgrenmede kullanilan mantikli, amagli
ve yansitici distunme yolu” seklinde agiklamistir. Ciiceloglu (1995) elestirel distinmeyi “kendi dlstince yapimizin farkinda
olarak, farkl diistince yapilarini da hesaba katarak, ortaya ¢ikardi§gimiz 6grenmelerimizi pratige dokerek, kendimizi ve
gevremizde olup bitenleri anlayabilmemizi hedefleyen organize bir slire¢ seklinde tanimlamaktadir. Elestirel digtinme,
temelinde bilgiyi arama ve elde etme, kullanma ve degerlendirme kabiliyetidir (Demirel, 2011). Ayrica elestirel diisiinme;
kusursuz bir dislnceyi Uretmek adina organize edilmis bir diistinme sekli olarak da tanimlanabilir (S6nmez, 2011).

Ogretmenler; Tiirkge dersi 6gretiminde 6drencileri daha akif sekilde derse katacak ve bu siiregte onlara elestirel diisinme
firsati sunacak &gretim modellerini belilemede ve kullanmada bir takim sorunlarla karsilasmaktadirlar. Tiirkge dersi
ogretiminde 6gretmenler tarafindan kullanilan 8gretim modellerin genellikle kaliplasmis modeller olmasi, égrencilerin
derse aktif katimlarini saglamada istenilen duzeyde olmamalari, O6grencileri ezberci egitim anlayigindan gikarip
ogrendikleri tzerinde elestirel bir bakis acisi gelistirmede bir tiirlli istenilen diizeye ulasamamalari Tlrkge dersinin
ogretilmesinde cesitli sorunlar ortaya gikarmaktadir. Turkce dersi 6gretiminde okudugunu ve yazdigini anlamada zorlanan,
dinlediklerini yorumlamayan ve tim bunlar Uzerinde dlsinerek konusmak istemeyen nesillerin varligi gergek bir problem
olarak karsimizda durmaktadir. Tim bu problemlerle birlikte bu problemin ¢6ziimine katki sunabilecek, égrencileri
derslere daha aktif sekilde katabilecek, alternatif 6gretim modellerin neler oldugu ve nasil kullanacagi konusunda
bilinmeyenlerin fazla olmasi problemi daha da biiyltmektedir.

Tirkce derslerinde 6grencilere sunulan zengin 6grenme yagsantilari farkli fikir ve dlgtince diinyalarinin kapisini aralarken;
ulkenin geleceginin insasinda dnemli rol oynayacaktir. Bu agidan bakildiginda arastirmanin alana katki saglayacag;
Tirkce dersi 6gretiminde égrencilere elegtirel distinme egilimi kazandirarak bu dersin égretiminde alternatif modellerin
belirli bir plan dahilinde dlizenlenmesine rehberlik edebilecedi dustincesiyle dnemli gortiimektedir.

Bu arastirmanin genel amaci, 7. Sinif Tlirkge dersinde uygulanan aktif 8grenme modelinin 6grencilerin elestirel diistinme
egilimleri tzerindeki etkilerini belirlemektedir. Bu amaca ulagmak igin arastirma stirecine katilan deney grubu 6grencilerinin
ve uygulama dgretmeninin uygulamaya iliskin gértslerinin ne yonde oldugu belirlenmeye calisilacaktir.

1. Yontem

Bu arastirma aktif 6grenme modelleriyle planlanan 7. sinif Tirkge derslerinin 6grencilerin elestirel distinme egilimleri
tizerindeki etkileri arastiran deneysel bir calismadir. Deneysel model, bir aragtirmada neden sonug iligkilerini tespit etmek
icin direkt olarak arastirmacinin denetiminde, gézlenen durumun incelendigi galismalardir (Karasar, 2006). Arastirmada
hem gruplar arasi (deney-kontrol) hem de gruplar igi (6n test- son test) éiglimler yapildigindan karigik bir desen olarak
yapilandiriimistir. Bagimh degisken Uzerinde etkisi incelenen en az iki degiskenin oldugu karisik desenlerde, bu
degiskenlerden biri yansiz gruplarin olusturuldugu farkli deneysel islem kosullarini, digeri deneklerin zamanlardaki tekrarli
olgtmlerini tanimlar (Buyukoztlrk, 2007).

1.1. Aragtirmanin Evren ve Orneklemi

Aragtirma 2016-2017 egitim ogretim yilinda Erzurum ilinde bir ortaokulda gerceklestirilmistir. Calisma gruplari belirlenirken
ayni okul seviyesinde birden fazla subenin olmasina, 7 sinif seviyesinde Temel Ogretimden Ortadgretime Gegis (TEOG)
sinavinin yapiimiyor olmasindan dolayi 6grencilerin sinav stresinden uzak olmasina, okulun il genelinde akademik bagari
duizeyinin ortalama bir diizeyde olmasina dikkat edilerek; bu subelerin bir 6nceki yil 6. sinifin ikinci dénemine ait karne not
ortalamalari en yiksek ve birbirine en yakin olan iki sube tespit edilmistir. Ayrica bu siregte ayni okulda Tiirkce dersine
giren ders dgretmeni sayisinin birden fazla olmasina, okulun yerinin ve konumunun 6zellikle arastirmacinin ulagimina
uygun konumda olmasina dikkat edilerek karar verilmistir.

1.2. Veri Toplama Araglari

Aragtirmada veri toplama araci olarak, 6gretmen ve dgrencilere yonelik olarak hazirlanmig;yari yapilandiriimig gorisme
formu kullaniimistir. Arastirmada kullanilan yari yapilandiriimis égretmen ve égrenci goérisme formu aragtimacinin
kendisi tarafindan uzman gorislerine bagvurularak geligtirilmistir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin kullanimina iligkin islem siireci asagidaki sekildedir:
» Literatir taramasinin yapilmasi

> il milll egitim miidirligtinden uygulama igin izin alinmasi
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» Uzman gdristne sunulan aktif 6grenme ydntem ve tekniklerinin belirlenme siireci
» Deneysel islem basamaklarinin olusturuimasi.
o Deney grubunda yer alan égrencilerle gérismelerin yapilmasi
o Yari yapilandiriimig gérisme formunun hazirlanmasi
» Yari yapilandiriimig gortisme formu hakkinda uzman gérust alinmasi
> Uygulama 6gretmeniyle gériisme yapilmasi
o Yar yapilandiriimig gérisme formunun hazirlanmasi

o Yari yapilandirimig gorisme formu hakkinda uzman goruslerinin alinmasi
> Arastirma slrecinde toplanan verilerin raporlastiriimasi.

1.3. Verilerin Analizi

Arastirmanin nitel verilerinin analizinde deney grubunda yer alan &grencilerle yari yapilandirimis gorlisme formu
yardimiyla goriismeler yapilmadan 6nce gorlisme sorulari hazirlanmig, bu sorulara yoénelik uzman gérist alinmis ve
deney grubundaki dgrencilerin tamamiyla bireysel gérismeler yapilmistir.

Bu arastirmada elde edilen verilerin ¢ozimlenmesinde hem igerik analizi hem de betimsel analiz yaklagimi kullaniimistir.
icerik analizinde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ercevesinde bir araya getirmek ve
bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirm ve Simsek, 2011). Analiz sonuglari
frekans ile ifade edilmistir. Ayni siire¢ uygulama égretmenine yonelik olarak hazirlanan gériisme formuyla tekrarlanmistir.
Ayrica arastirmaya katilan 6grencilerin ve uygulama égretmeninin konuyla ilgili goruslerini daha net bir sekilde ortaya
cltkarmak igin dogrudan alintilara da yer verilerek betimsel analiz teknigi de kullaniimistir. Betimsel analiz; olgularin nasil
basladigini ve devam ettigini ya da bir durumun, kisinin ya da olayin neye benzediginin resmini ¢izmek ve karmasik seyleri
daha kavranabilir kilmakla ilgilidir (Punch, 2005).

2. Bulgular
2.1. Ogrencilerin Uygulamaya iligkin Goriiglerine Ait Bulgular

Deney grubunda yer alan 6grencilerle yapilan bireysel gériismelerden elde edilen veriler, dikkat ve motivasyon, sosyal
iletisim ve etkilesim, 6grenme yasantilari, zihinsel distinme siregleri, konulari 6grenme yaklasimlari ve konuya eklemek
istedikleri gorlsler adi altinda temalara ayrilmis ve her tema kendi icerisinde kodlara ayrilarak agiklanmistir.

2.1.1 Dikkat ve Motivasyon

Tablo 1. Ogrencilerin Uygulama Siirecinin Dikkat ve Motivasyonlan Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriisleri

—h

Temalar Kodlar

Dikkat ve motivasyonlarina yonelik  [Derslere planli ve hazirlikli gitme

olumlu gorisler Basarma arzularini artirma

Elestirel distinme /sorgulama

Problem ¢6zme becerilerini gelistirme

Ogrendikleri bilgilerin dogrulugunu sorgulama
Olumlu bir iletisim gevresi olusturma

On 6grenmelerle yeni égrenmeler arasinda bad kurma
Derse karsi pozitif stres icerisinde olma

Dersleri daha etkin sekilde dinleme

Ogretmen ve arkadaslarinin kendine olan bakis agis
Dikkat ve motivasyonlarina yonelik  |Asiri stres

olumsuz gorugler Derse hazirliksiz gitme

Gorev ve sorumluluk almak istememe

Verilen gérevi basaramama duygusu

[CY1 O] [ O S (N g JEING N pERG § OY NN NG TS

N

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6grenciler Tlrkge derslerinde kullanilan aktif 6grenme modelinin, dikkat ve
motivasyonlarini ne yonde etkiledigi hakkinda 21 defa olumlu 8 defa da olumsuz gérls beyan ettikleri gortilmektedir. Bu
temaya iligkin goruslerinin dagilimlarina bakildiginda; derslere daha planli ve hazirlikli gitmeye tesvik ettigi (5), bagarma
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arzularini arttirdigi (4), elestirel diisiinme ve sorgulama becerilerini gelistirdigi(4), problem ¢dzme becerilerini gelistirdigini
(2), 6grendikleri bilgilerin dogrulugunu sorguladiklarini(1), olumlu bir iletisim gevresi olusturdugunu (1), 6n 6grenmelerle
yeni 6grenmeler arasinda bag kurduklarini (1), derse karsi pozitif stres igerisinde olduklarini(1), derslerini daha etkili
sekilde dinledikleri(1), 6gretmen ve arkadaslarinin kendine olan bakis agisinin degistigi (1) seklinde siralandigi
goriilmektedir. Ogrencilerin aktif 6grenme yontemlerini kullanarak isledikleri Tiirkge derslerinin dikkat ve motivasyonlarini

arttirmaya yonelik paylastiklari olumlu gériislerden bazilari s6yledir:

‘Derslerime o hafta okulda isleyecedimiz konulara aragtirarak gidiyorum. Blylece dersi okulda islerken daha rahat
6greniyorum.”(Odrenci, 5, Kiz)

‘Bir konuyu aragtirmaktan Ozellikle arkadaslarimla birlikte bir konu (zerinde arastirma yapmaktan ve karsilastigimiz bir
sorunu birlikte ¢6zmek hepimizi gok daha fazla mutlu ediyor.” (Ogrenci, 14,Kiz)

“Bu siirecle birlikte arkadagslarimizla ve égretmenimizle birlikte yaptigimiz seyler sanki daha da cogald.”(Ogrenci,8, Erkek)
“Derslerimi ve konulari daha rahat égrendigimi fark ettim, bu da beni daha gok ¢alismaya tesvik etti.” (Ogrenci,1,Kiz)

‘Hemen hemen biitiin etkinliklerde gorevim veya konusma firsatim oldu. Derslerin gogu zaman nasil baslayip bittigini
anlamadim. " (Ogrenci, 15,Kiz).

Arastirmaya katilan égrencilerden bazilari aktif grenme modeline dayali olarak igledikleri Tirkce derslerin dikkat ve
motivasyonlari olumsuz yonde etkiledigini belirten gorusler paylastiklari belirlenmistir. Bu gorislerin dagilimlar
bakildiginda, asiri stres yasadiklari ( 2), derse kargl hazirliksiz gittikleri (2), uygulama stirecinde gorev ve sorumluluk aimak
istemedikleri (2), verilen bir gérevi basaramama korkusu yasadiklari (2) seklinde gérus belirtmiglerdir. Ogrencilerin aktif
6grenme yontemlerini kullanarak isledikleri Tirkge derslerinin dikkat ve motivasyonlarini arttirmaya yonelik paylastiklari
olumsuz gortslerden bazilari sdyledir:

“Derslerde ne yapacagimi ne edecedimi bilemedim. Stirekli karmim agridi durdu” (Ogrenci, 7,Kiz.)
“Keske derslere biraz én hazirlik yaparak gitseydim benim icin dersler o zaman daha giizel olabilirdi” (Ogrenci, 18,Erkek).

‘Kendimi kalabalik ortamlarda ifade etmekten zorlaniyorum, bu nedenle grup calismalarinda ve bireysel yaptigimiz
calismalarda bir seyleri sinif iginde anlatmam gerektiginde ¢ok zorlandim” (Ogrenci, 19, Kiz).

“Benim derslerim zaten iyi degil, higbir seyde bagarili olamiyorum " (Ogrenci,27,Kiz).
“Benden istenilenleri yapamazsam arkadaglarim benimle dalga gegerler diye diisiiniiyorum’( Ogrenci,24,Kiz).

Tablo 2. Ogrencilerin Sosyal iletisim ve Etkilesim Becerilerine Yonelik Goriisleri

Temalar Kodlar
Sosyal iletisim ve etkilesim becerileriyle  |[Kendi ilgi ve yeteneklerinin farkina varma
ilgili olumlu gorUsler Kendini dederli hissetme

Ortak kararlar alma

Tartisma ortami saglama

Kendi 6grenme stregleriyle ilgili kararlar alma
Sosyal iletisim ve etkilesim becerileriyle  [Kaygi diizeyinde artis

ilgili olumsuz gérusler Uygulamaya karsi 6n yargili olma

Derse karst ilgisizlik

alaipdlws|o|o|~| -

Tablo 2'de gorlildigu gibi arastirmaya katilan 6grenciler aktif 6grenme modeliyle isledikleri Tlrkge derslerinin sosyal iletisim ve etkilesim
becerilerini gogunlukla olumlu (25), 4 defa da olumsuz gériis anlamina gelen ciimlelerle ifade ettikleri gériilmektedir. Sosyal ilefisim ve
etkilesim becerileri temasina ait olarak olusturulan alt kodlara iligkin olumlu goruslerin dagiimlan sirasiyla, kendi ilgi ve yeteneklerinin
farkina vardiklari (7), kendilerini bu stregte degerii hissettiklerini (6), birlikte karariar aldiklarini (5), tartisma ortamina olanak tanidigi ve
kendi grenme stiregleriyle ilgili kararlar almalarina yardimer oldugunu (3) ifade etmislerdir. Ogrencilerin aktif 6grenme modelini
kullanarak igledikleri Turkge derslerinin sosyal iletisim ve etkilesim becerilerini olumlu yonde degistirdigine yonelik
paylastiklari gorlgslerden bazilari séyledir:

“kau' yazma konusunda yetenegim oldugunu bu etkinlikler sayesinde fark ettim, bu da beni ¢ok mutlu etti. ”
(Odrenci, 12,Erkek)

“Arkadaslarimla birlikte caligirken, bu galismalarda gérev aldigimda kendimi ok daha iyi hissediyordum. *( Ogrenci,21,Kiz)
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‘Kendi adima su ana kadar higbir derste bu kadar tartisma firsati bulamamistim orada konustugumuz birgok sey ddin gibi
aklimda.” (Ogrenci,3,Erkek).

“Hepimiz etkinlik boyunca konularla ilgili distincelerimizi rahatca ifade ettik yanlis séyledigimiz seylerde oldu dogru
soyledigimiz seylerde. Hep birlikte konusarak yanliglarimizi diizelttik. Bazen Ggretmenimiz de bize yardimei oluyordu.”
(Odrenci, 16,Kiz).

Arastirmaya katilan égrencilerden bazilari aktif 6grenme modelini kullanarak isledikleri Tlrkge derslerinin sosyal iletisim
ve etkilesim becerileri olumsuz yonde etkiledigine dair gorisler paylasmislardir. Bu gorislerin dagilimlarina bakildiginda,
kaygi duzeylerini arttirdigi (2), uygulama strecine karsi on yargil bir sekilde yaklastiklarini (1), derse kars ilgisiz olduklarini
(1) ifade etmislerdir. Ogrencilerin aktif 6§renme modelini kullanarak isledikleri Tiirkge derslerinin sosyal iletisim ve etkilesim
becerilerini olumsuz yonde etkiledigine dair degistirdigine paylastiklari gorislerden bazilari soyledir:

“Ogretmenim derslerde bana sik sik s6z verdi, ben sordugu sorulara ok heyecanlandigim icin cevap veremedim. Ayaga
kalkip konugsmaya basladiginda sesim titredi. Karnim agdridi. Konusamadim. Bu tir etkinliklerde kendimi uygulama
boyunca gergin hissettim.” (Ogrenci, 19,Kiz)

“Yapilan bu etkinliklerin bana faydasi olacagina zaten basindan beri inanmadigim igin benim igin ¢ok faydas oldugunu
s6yleyemem. ” (Ogrenci,3,Erkek)

“Annem hasta oldugu icin derslere gidemedigim zamanlar oldu. Kendimi bu dénemde okula veremedim.”(Ogrenci,11,Kiz)

2.1.2. Ogrenme Yasantilar

Tablo 3. Ogrencilerin Uygulama Siirecinde Karsilagtiklari Ogrenme Yasantilarina iligkin Goriisleri

Temalar Kodlar f
Karsilastiklari 6grenme yasantilari Yaparak yasayarak 0grenme 13
Bagkalariyla isbirligi icerisinde 6grenme 7

Kendi kendine 6grenme 5

Gozlemleyerek 6§renme 4

Tablo 3'te gordldigu gibi dgrencilerin aktif 6grenme modeline dayali olarak isledikleri Tiirkge derslerinde karsilagtiklari
6grenme yasantilari temasi altinda ortaya ¢ikan gorisler dért alt koda ayrilarak agiklanmistir. Ogrencilerin bu temaya bagli
olarak ifade ettikleri gértslerin dagilimlarina bakildi§inda; 6grenme siirecinde yaparak ve yasayarak 6grendiklerini (13),
isbirligi icerisinde dgrendiklerini (7), kendi kendine 6grendiklerini (5), gozlemleyerek dgrendikleri (4) ifade eden gortgler
paylasmislardir. Ogrencilerin aktif 83renme modeline dayali olarak isledikleri Tiirkge derslerinde kargilastiklar 6grenme
yasantilari temasina yonelik olarak paylastiklari goriglerden bazilari séyledir:

“Mahkeme etkinliginde hakim rolii 6gretmenim tarafindan bana verilmigti. Bu etkinlik bana yanligliklar karsisinda dogru
karar verebilmenin, cesitli olaylar arasinda baglanti kurmanin ve kiglk gibi gorinen seyleri gézden kagirmamam
gerektigini bgretti bana. Artik her hangi bir seyle ilgili sorumluluk almaktan ¢ekinmiyorum.” (Ogrenci,8,Erkek)

‘Bir dersimizde Ggretmen ek fiil konusuyla ilgili kavram haritalar hazirlayarak dersimize gelmisti. Konu bitiminde bizden
de bu konuyla ilgili grup olarak kavram haritasi hazirlamamizi istedi. "(Ogrenci,25,Kiz).

2.1.3. Zihinsel Diigiinme Siiregleri

Tablo 4.0grencilerin Uygulama Siirecinde Karsilagtiklari Zihinsel Diigiinme Siireglerine iligkin Goriigleri

Temalar Kodlar
Zihinsel distinme sreglerine ait olumlu ~ |Konuya kargl merak sergileme
gorugler Sistemli galisma

\Verilen gbrevi zamaninda yapma

Problem ¢6zmeye istekli olma

Dogruyu birlikte arama

Zihinsel distinme slreglerine ait olumsuz  [Konuyu ezberlemeye ¢alisma aligkanliklari
gorusler Planli ders calismama

Grup calismalarina kars isteksizlik

S W WIN|W[ o100 =

Tablo 4'te géruldigu gibi arastirmaya katilan 6grenciler aktif grenme modeliyle isledikleri Tirkge derslerinin zihinsel
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dlstinme sireglerini ¢ogunlukla olumlu (22), (7) defa da olumsuz ydénde gelistirdigine dair goriis ifade ettikleri
gordimektedir. Bu alt tema altinda ortaya gikan gorUsler sekiz alt koda ayrilarak ayrintili bir sekilde anlatiimistir. Bu sekiz
alt kodun besi olumlu géris olarak (¢ tanesi de olumsuz géris olarak ifade edilmistir. Ogrenciler bu temaya bagl olarak
ifade ettikleri goriislerin dagilimlarina bakildiginda; konulara kargi merak sergileme (8), sistemli ¢alisma (5), verilen bir
gorevi zamaninda yapmaya galisma (4), problem ¢ozmeye istekli olma (3), dogruyu birlikte arama (2) seklinde
siralanmistir. Ogrencilerin bu konuyla ilgili paylastiklari olumlu gériislerden bazilari sdyledir:

“Eski Tiirklerin yasam bicimlerini her zaman merak ediyordum. Ogretmen bizlere kartlar dagjitarak bu konuyla ilgili bilgileri
karsilagtirarak eglestirmemizi istemisti. Kafamda konuyla ilgili bir seyler daha kolay oturdu sanki. ” (Ogrenci, 14,Kiz)

‘Hepimiz birbirimize hemen hemen her hafta ok cesitli sorular sorarak konularla ilgili meraklanmizi gidermeye
caligtik.”(Ogrenci, 25,Kiz)

*Kisilestirme konusunu kavramamda 6gretmenin bize kiresel isinmayla ilgili verdigi kisilestirmeyle ilgili verdigi Grnek soru
ciimlesini yorumlamamin ¢ok bliyiik katkisi oldu. Artik bu konuda sikinti yasayacagimi zannetmiyorum. "(Ogrenci, 20,Kiz).

Arastirmaya katilan ogrencilerden bazilari aktif 6grenme modeliyle igledikleri Tlrkge derslerinin zihinsel dustinme
sireglerini olumsuz olarak etkiledigine yonelik paylastigi gériglerin dagiimina bakildiginda; bilgiyi ezberleyerek
ogrenmeye calistiklari (3), planl ders galismadiklarini (3), grup calismalarindan hoslanmadiklari (1) ifade etmiglerdir.
Ogrencilerin bu konularla ilgili paylastiklar olumsuz gériislerden bazilari sdyledir:

“Dersleri 6gretmen nasil islerse iglesin konuyu tekrar tekrar okuyup ezberlemezsem anlayamiyorum. ” (Ogrenci,7,Kiz).

‘Derslerime dogru dirist aligarak gidemiyorum, annem hasta oldugu igin kardeslerimle ilgilenmek zorunda kaliyorum.”
(Odrenci, 19,Kiz).

‘Kendi bagima caligtigimda sanki daha rahatim ve daha gabuk Ggrendigimi diistiniiyorum. Arkadaslarimla caligirken ok
yavas Ogrendigimi diisiintiyorum. Bu da beni huzursuz ediyor. ” (Ogrenci, 18,Erkek).

2.1.4. Konulari Ogrenme Yaklagimlari

Tablo 5. Ogrencilerin Konular Ogrenirken iginde Bulunduklar Yaklagimlara iligkin Goriisleri

Temalar Kodlar f ( Gorus Sayisi)
Konulari 6grenme yaklagimlari Bilgi ve verilerin kaynaklarini sorgulama 11
Ogretmene sorular sorma
Konulari tekrarlayarak 6grenme
Farkli fikirleri sorgulayarak 6grenme
Konunun amacini ve nedenlerini sorgulama
Ortaya ¢ikan sonuglari sorgulama

= Nwo1|N

Tablo 5'te gorlldigl gibi arastirmaya katilan 6grenciler aktif 6grenme modeliyle isledikleri Tirkge derslerinde konulari
ogrenirken icinde bulunduklari yaklagimlara dair gorlslere ait dagilimlara bakildiginda; 6grendikleri bilgi ve verilerin
kaynaklarini sorguladiklari (11), konuyla ilgili sorular sorarak 6grenmeye ¢alistiklari (7), konulari tekrarlayarak 6grendikleri
(5), farkl fikirleri sorgulayarak égrendiklerini, konunun amacini ve nedenlerini sorguladiklarini (2), ortaya gikan sonuglari
sorguladiklarini (1) ifade etmislerdir. Ogrencilerin aktif égrenme modeliyle isledikleri Tiirkge derslerinde konulari dgrenirken
icinde bulunduklari yaklagimlara dair paylastiklari gorislerden bazilari soyledir:

‘Kisilestirme kavraminin ne anlama geldigiyle ilgili bir fikrim yoktu anlamini internetten aragtirarak Ggrendim.”
(Ogrenci,28,Erkek)

“Ogretmen bize teknoloji bize vurulmus bir pranga midir, yoksa gereken durumlarda bize uzanan bir el midir seklinde bir
tartisma konusu baslatmisti hepimiz konuyla ilgili fikirlerimizi séyledik birbirimizden farkli diistincelerimiz vardi hepsini
konustuk bazilarimiz fikirlerinde sabit kaldi bazilarimiz fikirlerini ortaya ¢ikan bakis agilarina gére degistirali.
*(Ogrenci, 29,Kiz)

“Ogretmen Tiirklerin eskiden nasil yasadiklari, yénetim yapisini, geleneklerini anlayabilmemiz iin bizlere kisa filmler
izletmisti. Bunu yaparken Ggretmenimizin bizlere dinden bugtne Trklerin yasam bigimlerindeki degisimi kavratmaya
calistigini simdi anliyorum.” (Ogrenci,8,Erkek).
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2.1.5. Ogrencilerin Aragtirma Siirecine Eklemek istedikleri Goriigleri

Tablo 6. Ogrencilerin Aragtirma Siirecine Eklemek istedikleri Goriisleri

Temalar Kodlar f ( Goriig Sayisi)
Ogrencilerin arastirmaya eklemek istedigi Akademik basarilarinda artis sagladigi 4
gorusleri Yardimlagma ve dayanigsma 3
Arastirmaci olduklarini 3
Derse katilimlarinda artis oldugu 2
Disunerek 6grenmeye tesvik 2

Tablo 6'da gorildugu gibi arastirmaya katilan dgrencilere aktif 6grenme modeliyle isledikleri Tlirkge derslerinin elestirel
distinme egilimleri (zerindeki etkisine yonelik olarak yapilan bu arastirma sirecine eklemek istedikleri gorislerin
dagihimlarina bakildiginda; akademik basarilarinda artis sagladigi (4), yardimlagma ve dayanigsma becerilerini arttirdigini
(3), daha fazla arastirmaci olduklarini (3), derse katilimlarinda artis oldugunu (2), diisiinerek 6grenmeye tesvik ettigini (2)
ifade etmiglerdir. Ogrencilerin bu konuyla ilgili paylastiklari gériislerden bazilari sdyledir:

‘Daha Gnce Tirkge derslerinden disik notlar aliyordum. Bu yontem ve tekniklerle birlikte notlarim yikseldi. Ailem de bu
durumdan ¢ok memnun.” (Ogrenci,8,Erkek)

‘Daha dncede arkadaslarimla ayni sinifin igindeydik ama bu galismayla birlikte birbirimizle daha ¢ok yakinlagtik sanki. *
(Odrenci, 29,Kiz)

“Her hafta arastiracak bir seyler buluyorduk. ” (Ogrenci, 10,Erkek)
2.2. Ogretmen Goriisme Formuna Ait Bulgular

Uygulama slrecini yiriten égretmenle yapilan bireysel gériismelerden elde edilen veriler, dikkat ve motivasyon, sosyal
iletisim ve etkilesim, uygulama surecinde kendisine digen roller, 6grencilerine dusen roller, 6grencilerinin zihinsel
yeteneklerini gelistirmek icin uyguladi§i zihinsel 6gretim faaliyetleri ve konuya eklemek istedikleri gérisler adi altinda
temalara ayrilmis ve her tema kendi igerisinde kodlara ayrilarak nitel veri analiz yontemlerinden betimsel analiz yontemi
kullanilarak ayrintili olarak agiklanmistir.

2.2.1 Dikkat ve Motivasyon

Tablo 7. Ogretmenin Ogrencilerinin Dikkat, Motivasyon ve Kendine Giivenlerini Artirmaya Yonelik Goriisleri

Temalar Kodlar Uygulama siireci
Ogretmenin dgrencilerinin  |Ogrencilerine basarabilme duygusu kazandirma 10 Hafta
dikkat ve motivasyonlari  [Dersin hedeflerini 6grencilerine agiklama
ile kendine giiven Ogrencilerinin 63renme hizlarina gore ilerleme
duygularina yonelik Derslerde aktif d3renme ydntem ve tekniklerini uygulama
gorusleri Ogrencilerine kendilerini ifade etmeleri igin yeterli zamani tanima
Ogrencilerine kendi 6grenme siirecinin sorumlulugunu verme

Tablo 7'de goruldigi gibi uygulama 6gretmeninin; dgrencilerinin dikkat ve motivasyonlari ile kendine giiven duygularini
gelistirme temasina bagli olarak ifade ettigi gorlslerine gore; 6grencilerine bir seyleri basarabilme duygusunun hazzini
yasatmaya calistigini ve dersin hedeflerini dgrencilerine agiklayarak 6grencilerine slrecin sonunda sahip olacaklari
kazanimlarin neler olacagini anlattigini belirtmistir. Ayrica bu suregcle ilgili olarak 6grenme strecinde 6grencilerinin
6grenme hizlarina gore ilerledigini, derslerini aktif dgrenme yontem ve tekniklerine dayal olarak isledigini, dgrencilerine
kendilerini ifade etmeleri igin yeterli zamani tanidigini ve kendi 6grenme sireclerinin sorumlulugunu verdigi ifade etmistir.
Uygulama 6gretmenin aktif 6grenme modeliyle isledigi Tlrkce derslerinde 6grencilerinin dikkat ve motivasyonlarini
arttirmak ve kendine guiven duygularini gelistirmek icin paylastigi géruslerden bazilari $oyledir:

“Bu siiregte derse katilmak istemeyen ve kalabalik bir ortamda konusmakta zorlanan égrencilerim oldu. Ogrenme ortamini
olumlu ve zevkii bir stirece gevirmek igin grup calismalarinda hizli Ggrenen ve konusmayi seven Ggrencilerle yavas
dgrenen 6grencilerimi grup ¢alismalarinda yan yana getirdim.”(Ogretmen, Bireysel farklilik )

Bireysel galismalarda da hizli 6grenen 6grencilerime konu bashdina sadik kalarak kendi aragtirma konularini kendilerinin
belirledigi 6devier vererek bireysel olarak ilerlemelerine destek verdim. Bu siiregte yavas Ggrenen Ggrencilerimi daha sik ve
diizenli olarak déntler vermeye devam ettim. " (Ogretmen, Ogdrenme hizi)
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“Uygulama stiresi boyunca her hafta farkli bir aktif 6grenme yontem ve teknigiyle ders anlatmaya calistim. Bu yontem ve
tekniklere dayall olarak ders ve etkinlik planlari hazirladim. Ogrencilerim bu yéntem ve tekniklerle isledigim dersleri gok
sevdiler‘(Ogretmen, Aktif 6grenme)

“Yaptigim her etkinlikte 6grencilerime dtstinmeleri ve konuya hazirlanmalar igin gerekli zamani verdim. Bu stiregte zamani
verimli kullanmayla ilgili herhangi bir problem yasamadim.” (Ogretmen, Zaman kullanimi).

2.2.2. Sosyal iletisim ve Etkilesim Becerileri

Tablo 8.Uygulama Siirecinin Ogrencilerinin Sosyal iletigim ve Etkilesim Becerileri Uzerindeki Etkilerine Yonelik

Goriigleri
Temalar Kodlar Uygulama siireci

Ogretmenin uygulama stirecinin Isbirligi igerisinde calismaya tesvik ettigini 10 Hafta
ogrencilerinin sosyal iletisim ve Daha demokratik sinif ortami olusturdugunu
etkilesim becerileri (zerindeki etkisine Takim ruhu olusturdugunu
yonelik gorusleri Dayanisma ve yardimlasmayi arttirdigini

Ozgiin fikirler iiretmede isteklilik

Dogru karara birlikte ulasma

Tablo 8'de goruldugu gibi uygulama 6gretmeninin 6§rencilerinin sosyal iletisim ve etkilesim becerilerini gelistirme temasina
ait goruslerine gore; 6grencilerini igbirligi icerisinde galismaya tesvik ettigi, daha demokratik bir sinif ortami olusturmaya
calistig, 6grencilerine takim ruhuyla hareket etmeyi 6gretmeye calistigi, ogrencilerini birbirleriyle dayanisma ve
yardimlagma igerisinde calismaya tesvik ettigi, dgrencilerine fikirlerini rahatca ifade etmeleri igin firsatlar sundugu ve
herhangi bir konuyla ilgili dogruyu ararken birlikte karar aldiklarini belirtmistir. Uygulama 6gretmenin aktif 5grenme modelini
kullanarak isledigi Turkge derslerinde O6grencilerinin sosyal iletisim ve etkilesim becerilerini gelistirmek icin paylastigi
goruslerden bazilar s6yledir:

“Sinif iginde dgrencilerimin daha iyi kaynagmalarini saglamak ve samimi bir sinif iklimi olusturabilmek igin konular elverdigi
Olgiide isbirligine dayali uygulama calismalarina sik sik yer verdigimi séyleyebilirim.” (Ogretmen, Igbirligine dayali ¢alisma)

‘Bireysel olarak kendini ifade etmekte zorlanan dgrencilerim igin harika bir ortam sagladigini distiniyorum. Bir araya
gelerek bir seyleri basarabildiklerini g6riince kendilerine olan giivenleri de artti. ”(Ogretmen, Yardimlasma ve dayanisma)

“Ogrencilerim 6zellikle tartisma konularinda gok giizel géris ve Onerileri olmustu. Bunlar (zerinde tartigirken her
dgrencimin bu strece katilmak igin ¢abaladigini fark ettim.” (Ogretmen, Ozgdin fikir)

2.2.3. Kendisine Diisen Rollere iligkin Goriigleri

Tablo 9.0gretmenin Uygulama Siirecinde Kendisine Diisen Rollere iligkin Goriigleri

Temalar Kodlar Uygulama siireci
Ogretmenin uygulama stirecindelOgrencilerine rehberlik etmek 10 Hafta
kendisine dlgen rollere iligkin gortsleri  |Uygulama siirecini planlamak ve liderlik etmek
Ogrenme siirecini organize etmek Arastirmacilik
Zamani yonetme ve yonlendirme
Sorgulatarak ve dustndirerek 6gretmeye calisma
Degerlendirme surecini yonetmek

Tablo 9'da gérildigu gibi uygulama 6gretmeninin aktif 8grenme modelini kullanarak isledigi Tlrkge derslerinde kendisine
dusen rollere iligkin temaya ait goruslerine gore; uygulama sureci boyunca dgrencilerine rehberlik ettigi, uygulama sirecini
planlayarak liderlik ettigi, dgrenme slrecini organize ettigi, sire¢ boyunca arastirmaci bir rol icerisinde oldugu, aktif
6grenme surecinde zamani verimli bir sekilde yonetmeye calistigi, 6grencilerini sorgulayarak ve herhangi bir konu Gzerinde
dusunerek 6grenmeye tesvik ettigini ve degerlendirme sirecini yonettigini ifade etmistir. Uygulama égretmeninin aktif
6grenme modelini kullanarak isledigi Turkge derslerinde kendisine disen rollere iliskin paylastigi géruslerden bazilari
sOyledir:

“‘Uygulama sdrecinin hemen her haftasinda Ggrencilerime ihtiyag duyduklari her konuda yGnlendirmeye ¢alistim.
(Odretmen, Rehberlik)
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“Ortaya bir tartisma konusu atip tartismayi baslatip geri plana gekilip stireci tglincii bir kigi gibi izliyordum. Tartismanin farkl
bir alana kaydigini, konunun dadildigini anlarda veya diizeltiimeye ihtiyag duyan bir bilgi oldugunda tekrar Gn plana ¢ikip
Streci kontrol altina aldiktan sonra geri gekiliyordum. ” (Ogretmen, Liderlik)

“‘Uygulama stireciyle ilgili ders ve etkinlik planlari hazirladiktan sonra her hafta farkli bir aktif Ggrenme yGntemiyle ders
isledigimiz igin o hafta derslerde kullanacagim yéntemi derse girmeden 6nce organize ediyordum. ” (Ogretmen, Planlama
ve organizasyon)

“Etkinlik boyunca égrencilerim arasinda gok glizel bir iletisim atmosferi vard..”(Ogretmen, lletisim siireci)

“Ogrenme stirecini degerlendirirken daha gok agik uglu sorulara, uygulama calismalarina ve siregle ilgili yaptigim
g6zlemlere yer verdim. Sadece sonug odakli bir degerlendirme yapmak yerine tiim sireci degderlendirmeye y6nelik etkinlik
ve uygulamalar yaptim. Miimkiin oldugunca égrencilerimi de degerlendirme siirecine katmaya galistim. > (Ogretmen,
Degerlendirme)

2.2.4. Ogrencilerine Diigen Rollere iligkin Goriisleri

Tablo 10. Ogretmenin Uygulama Siirecinde Ogrencilerine Diisen Rollere iligkin Goriigleri

Temalar Kodlar Uygulama siireci
Ogretmenin uygulama sirecinde 6grencilerine diisen |Merak icindeler Heyecanlilar 10 Hafta
rollere iliskin gorUsleri Gelisim gerginligi icerisindeler

Derse etkin katilim igindeler
Arastirmacilar problem ¢dzmeye istekliler

Tablo 10°da goriildig gibi uygulama 6gretmenin aktif grenme modeliyle isledigi Turkge derslerinde 6grencilerine dlisen
rollere iliskin temaya ait goriislerine gdre; uygulama boyunca égrencilerinin merak iginde olduklarini, heyecanli olduklarini,
ogrencilerin gelisim gerginligi icerisinde olduklari, derse karsi etkin katilim iginde olduklarini, arastirmaci olduklari ve
ogrencilerinin problem ¢dzmeye karsi istekli olduklarini belirtmistir. Uygulama &égretmenin aktif 6grenme modelini
kullanarak isledigi Turkge derslerinde dgrencilerine digen rollere iliskin olarak paylastigi goruslerden bazilari $oyledir:

“Ogrencilerim kanaatimce ilk defa bu yéntemlere karsilastilar ve ders islediler hem bundan olsa gerek her hafta yanima
gelerek bu hafta nasil bir yontem ve teknik kullanarak ders isleyecegimizi ve kendilerinin bu siregte neler yapmasi
gerektiklerini stirekli bana soruyorlardl.” (Ogdretmen, Merakli olma)

“Tum stire¢ boyunca Ggrencilerimin oturup kalkmalarindan sorulara verdikleri cevaplardan onlarin heyecanlar bana da
yansiyordu. " (Ogretmen, Heyecanli olma) “Ogrencilerimin pozitif bir 6grenme arayisiyla her hafta 6grenmelerinin
lizerlerine bir seyler kattiklarini sbyleyebilirim. ”(Ogretmen, Gelisim gerginligi)

“Ogrendigimiz konularia birlikte karsimiza yeni problem konulari ve yeni tartisma konulari glkiyordu. Ogrencilerimin bu
stregle birlikte ¢ok daha fazla derse katildiklarini ve kendilerini ifade ettiklerini taniklik ettim. "(Ogretmen, Derse etkin
katilim)

“Ogrencilerim 6grenme stireci boyunca Ggrendikleri konular karsisinda 6zgun fikirler ve gesitli problemler karsisinda farkli
¢6zim yollar: drettiler. ” (Ogretmen, Problem ¢bzme).

2.2.5. Ogrencilerinin Zihinsel Yeteneklerini Gelistirmek igin Uyguladigi Ogretim Faaliyetleri

Tablo 11. Ogrencilerin Zihinsel Yeteneklerini Gelistirmek igin Uyguladigi Ogretim Faaliyetleri

Temalar Kodlar Uygulama siireci
Ogretmenin uygulama Bilgiyi kesfettirerek dgrettigine 10 Hafta
surecinde ogrencilerinin Bilgiyi sorgulatarak ogrettigini
Z|h[n§el yetgqeklerlnl y Konulari 6rnekler vererek acikladigina
gelistirmek igin uyguladigi , : ¥ : SE—
bgretim faaliyetleri Degerlendirme surecine ogrencilerini etkin sekilde dahil ettigine

Ogrencilerini dzgiin eserler iiretebilmeleri konusunda tesvik ettigine

Tablo 11°de gérildigu gibi uygulama égretmenin aktif 6grenme modeliyle isledigi Tlrkge derslerinde 6§rencilerinin zihinsel
yeteneklerini gelistirmek igin uyguladigi 6gretim faaliyetlerine iliskin temaya bagdli olarak elde edilen gorislere gére;
ogrencilerine bilgiyi 6gretirken kegfettirerek dgretmeye calistigini, 6grendikleri bilgileri sorgulattigini, konulari érnekler
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vererek acikladigini, degerlendirme slrecine &grencilerini etkin sekilde dahil ettigini ve dgrencilerini 6zgiin eserler
uretebilmeleri igin tesvik ettigini belirtmistir. Uygulama 6gretmenin aktif 6grenme modelini kullanarak isledigi Ttrkge
derslerinde &grencilerinin zihinsel yeteneklerini gelistirmek igin uyguladidi 6gretim faaliyetlerine iligkin paylastigi
goruglerden bazilari soyledir:

“Ogrencilerime uygulama ¢alismasi boyunca 6grenecekleri konularla ilgili bilgileri sadece sezdirmeye calistim. Gerisini
onlar aragtirarak ve verilen bilgileri sorgulayarak kendileri buldular. Bu durumun onlari ¢ok daha mutlu ettigini
s6yleyebilirim. " (Ogretmen, Bilgiyi kesfetme ve sorgulama)

“Ogrencilerim siire¢ boyunca meraklarini yenmek birbirlerine ve bana sorular sorup durdular.” (Ogretmen, Soru sorma)

‘Her konuda oldugu gibi 6zellikle ek fiil ve fiil cimleleriyle ilgili konu anlatimi esnasinda bol Grnek vererek konuyu anlatmaya
calistim. Ogrencilerimden de ézellikle bu konularda gok sayida 6rnekler vermelerini istedim. ” (Ogretmen, Ornek verme)

“Ogrencilerime bir 6ykii yazdirdiktan sonra en giizel ve tiim yénleriyle en dogru sekilde yazilmis 6ykiiy birlikte belirlemistik.
Bu stiregte sadece sonucu degerlendirmeye ydnelik dedil tim sireci de ogrencilerimle birlikte degerlendiriyorduk. ™
(Odretmen, Degerlendirme)

“Ogrendigimiz bir konunun hemen ardindan Ggrencilerim Ggrendiklerinden yola ¢ikarak o konuyla ilgili kavram haritalari
hazirladilar.” (Ogretmen, Ozglin eserler ortaya koyma)

2.2.6. Arastirmaya Eklemek istedigi Goriisleri

Tablo 12. Ogretmenin Aragtirmaya Eklemek istedigi Goriigleri

Tema Kodlar Uygulama siireci
Ogretmenin uygulama siirecine iliskin (Ogrencilerin 63renme siirecinin merkezinde yer aldi§i  [10 Hafta
eklemek istedigi gorusleri Uygulama strecinin mesleki yasantisina olumlu katkilari
oldugunu

Tablo 12’ de gorildigl gibi uygulama &égretmeninin, 7. sinif Tlrkge dersinde uygulanan aktif 6grenme modelinin
ogrencilerin elestirel dustinme egilimleri Uzerindeki etkilerini inceleyen bu arastirmaya eklemek istedigi gorusler olarak;
6grenme sUrecinin merkezinde ogrencilerinin yer aldigini ve uygulama sirecinin mesleki yasantisina olumlu anlamda
katkilari oldugunu belirtmistir. Uygulama 6gretmenin arastirmaya eklemek istedigi gorlislerden bazilari s6yledir:

“Ogrenciyi merkeze alan ve egitim stireclerine aktif olarak katiimlarini saglayan aktif 6grenme yontemleri 6grencilerin
derslere kargi olan 6grenme istegini daha da arttirdi. ”(Ogretmen)

“Ogrencilerim bu stiregte sadece alan dedil bilgiyi kafalarinda 6nceki 6grenmeleriyle harmanlayarak kendilerine mal eden
konumundaydilar. ” (Ogretmen)

“Uyguladigim aktif 6grenme ydntemlerini dersin hedeflerine, icerigine, 6grenme ve dederlendirme siirecine gayet uygun
etkinliklerden olusan etkinliklerdi. Bu nedenle bu yintem ve tekniklerin meslek yasantima olumlu etki edecegini ve
birgogunu bundan sonraki meslek yasantimda da kullanacagimi disindiyorum. *(Ogretmen)

Sonug ve Degerlendirme

Bu arastirmada 7. sinif Tlrkce dersinde uygulanan aktif 6grenme modelinin 6grencilerin elestirel dustinme egilimleri
tzerindeki etkisi arastiriimig ve bu strecin égrencilerin dikkat ve motivasyonlari, sosyal iletisim ve etkilesim becerileri,
6grenme yasantilari, zihinsel diisinme slreglerini, konulari 6grenme yaklagimlari ve arastirma slrecine eklemek istedikleri
diger goruslerin belirlenmesi amaglanmistir. Ayrica arastirma surecini yurGten uygulama Ogretmeninin konuyla ilgili
gorusleri alinarak; uygulama strecinde 6grencilerinin dikkat, motivasyon ve kendine guven duygularini arttirmak igin ne
tlr calismalar yaptigini, bu strecin 6grencilerinin sosyal iletisim ve etkilesim becerileri Uzerindeki etkisi, yine bu stregte
kendisine ve dgrencilerine disen rollere iliskin gérisleri, bu siregte égrencilerinin zihinsel yeteneklerini gelistirmek igin
amag dogrultusunda su sonuglara ulasiimistir: Arastirma sirecinin 6grencilerin dikkat ve motivasyonlari Gzerinde; derslere
daha planli ve hazirlikli gitmelerine katki sagladigi, elestirel disinme ve sorgulama becerileri ile problem g¢ozme
becerilerini gelistirdigini ifade ettikleri belirlenmistir. Ayrica 6grenciler, uygulama strecinin kendilerine 6grendikleri bilgilerin
dogrulugunu sorgulayarak 6grenme, olumlu bir iletisim ¢evresi olugturma, 6n égrenmelerle yeni 6grenmeler arasinda bag
kurma, derse kars! pozitif stres igerisinde olma, dersleri daha etkili sekilde dinleme, 6gretmen ve arkadaslarinin kendilerine
olan bakis agilarini olumlu ydnde degistirdigi ydniinde ifadeler kullandiklari tespit edilmistir. Ote yandan bazi 6grenciler
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uygulama siirecini; dikkat ve motivasyonlari (izerinde asir strese neden oldugunu, derslere hazirliksiz gittiklerini,
uygulama sirecinde gérev ve sorumluluk almak istemedikleri ve verilen bir gérevi basaramama korkusu yasadiklari
belirten ifadeler kullandiklari tespit edilmistir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglarla asagida adi gegen calismalardan
elde edilen arastirma sonuglarinin gesitli agilardan birbirini destekledigi belirlenmigtir. Boas (1989), Dolinsky (2001) ile
Lena ve arkadaslarinin (2001)'de yaptiklar aragtirmalarda aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin 6grencilerin derse
katiimlarini, onlarin derslere karsi olan motivasyonlari ve dikkatlerini pozitif anlamda etkiledigi sonucuna ulasmiglardir. Bu
kapsamda Smartve Csapo,(2007); yaptiklari arastirmalarinda aktif 8grenme ydntem ve tekniklerinin 6grencilerin dersi daha
iyi anlamalarina olanak sagladigi, derslere karsi olan dikkat ve ilgileriyle, motivasyonlarini arttirdigi yéniinde ¢ok sayida
arastirmaya rastlanmistir. inan (2003) yaptigi arastirmada ilkdgretim birinci sinifta aktif dgrenme stratejilerinin 6grenci
basarisi Uzerindeki etkilerini incelemis ve aktif 6grenme yontemve tekniklerinin 6grenci bagarisinda, bilginin kalici olarak
ogrenilmesinde, problem ¢dzme becerileriyle derse karsi tutumlarini olumlu yénde etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Bu uygulama siirecinin 6grencilerin sosyal iletisim ve etkilesim becerileri izerinde; kendi ilgi ve yeteneklerinin farkina
varmalarina, kendilerini bu siregte daha degerli hissetmelerine, kendi dgrenme slregleriyle ilgili 6gretmen ve
arkadaslariyla birlikte kararlar alarak, tartisma ortamina olanak sagladigina yonelik ifadeler kullandiklari tespit edilmistir.
Bununla birlikte bazi &grenciler, uygulama surecinin; sosyal iletisim ve etkilesim becerileri tUzerinde; kaygi dizeylerini
arttirdigini, uygulama siirecine karsi on yargil bir sekilde yaklastiklarini ve derse karsi ilgisiz olduklarini ifade etmislerdir.
Suzen'in (2007), Aydede ve Maytar'in (2009) yaptiklar arastirmalarinda aktif 6grenme yaklagiminin 6grenci ve
ogretmenler arasinda iletisim ve etkilesim strecini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ek olarak akademik basarilarini,
tutumlarini, bilginin kalciligini da olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmislardir.

Uygulama surecinin 6grencilerin 6grenme yasantilariyla ilgili olarak; yaparak ve yasayarak 6grenmelerine, isbirligi
icerisinde 6grenmelerine, kendi kendine 6grenmelerine ve gozlemleyerek 6grenmelerine imkan sundugu belirlenmistir.

Bu surecin dgrencilerin zihinsel diisinme sureglerinde; konulara karsl merak sergileme, sistemli calismaya tesvik, verilen
bir gérevi zamaninda yapmaya ¢alisma, problem ¢dzmeye istekli olma ve dogruyu birlikte arama gibi degisim ve gelisimlere
olanak sagladigi tespit edilmistir. Bununla birlikte bazi 6grenciler, ayni siregle ilgili olarak bilgiyi ezberleyerek 6grenmeye
cahistiklarini, planli ders galismadiklarini, grup ¢alismalarindan hoslanmadiklari ifade etmiglerdir. Bruner (1996) yaptigi
calismada etkilesim dlzeyi yuksek ogrenme ortaminda gocuklarin zihinsel gelisimlerinin ve dgrenme kapasitelerinin
artacagini ifade etmistir. Aktif 6grenme ydntem ve teknikleri 6grencilere strekli olarak iletisim ve etkilesim imkani tanidigi
icin rutin 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin uygulama siirecinde karsilastiklar dgretim faaliyetleri olarak, égrendikleri bilgi ve verilerin kaynaklarini
sorguladiklari, konuyla ilgili sorular sorarak 6grenmeye calistiklari, konulari tekrarlayarak ogrendikleri, farkli fikirleri
sorgulayarak égrendikleri, konunun amacini ve nedenlerini sorgulayarak 6grendiklerini ifade etmiglerdir. Ayrica égrenciler
bu suregte akademik basarilarinda artis oldugunu, yardimlasma ve dayanisma becerilerinin arttigini, daha aragtirmaci
olduklarini, derse katilimlarinda artis oldugunu ve konular tizerinde diistinerek 6grendiklerini ifade etmislerdir. Dil (2001)'de
yaptigi arastirmasinda hemsirelik ylksekokul 6grencilerinin elestirel dlisinme seviyelerini arastirmig, elestirel distinmenin
sinif diizeyine gére arttigini ve elestirel diisiinme ile akademik bagari arasinda anlamli bir iligki oldugunu belirlemigtir.

Uygulama 6gretmeniyle yapilan gorigsmede; bu suregte dgrencilerinin dikkat, motivasyon ve derse katilimini arttirmak igin;
ogrencilerine bir seyleri basarma duygusunun hazzini yagsamalari igin firsatlar sundugu, onlara strecin sonunda sahip
olacaklari kazanimlarin neler olacagi konusunda bilgi verdigi, her 6grencisinin kendi 6grenme hizina gére ilerlemesi icin
gayret gosterdigi, derslerinde her hafta dersin igerigine uygun bir aktif 6grenme yoéntem ve teknigini kullandigi,
ogrencilerine kendilerini ifade etmeleri icin yeterli zamani tanidigini ve kendi 6grenme sireglerinin sorumlulugunu verdigi
tespit edilmistir. Kartal (2007)'de yaptigi arastirmada 6grencilerle yaptigi gorismeler sonucunda aktif dgrenme yaklagimi
ile islenen derslerin daha zevkli, anlagilir oldugunu, égrencilerde kendilerine given duygularinin arttigi, basarisiz olma
korkularinin azaldi§i ve ders calisma arzularinin arttigini tespit etmistir. Boyer (2002)'de yapti§i “Aktif 6grenme
yontemlerinin 6grenci motivasyonu tzerindeki etkisi” isimli calismasinda aktif 6grenme yontemlerinin kullanildigi derslerde,
ogrencilerin derse karsl motivasyonlari ve tutumlari Uzerindeki etkisini incelemis ve aktif dgrenme ydntemlerinin
égrencilerin karakter gelisimi ve kendine glvenleri tizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagmistir. Acar (2008)'de
yaptig! arastirmasinda aktif 6grenme yontem ve teknikleriyle islenen derslerin, ddrencilerin kimya dersindeki galisma
isteklerini, 6zguvenlerini dersteki basarilarini arttirdigi sonucuna ulagmistir.

Uygulama 6gretmeni bu strecin 6grencilerinin sosyal iletisim ve etkilesim becerileri (izerinde; onlari igbirligi icerisinde
calismaya tesvik ettigini, daha demokratik bir sinif ortami olusturdugu calistigini, 6grencilerinin takim ruhu icerisinde
hareket ettiklerini, 6grencilere fikirlerini rahatca ifade etme firsati sundugunu ve herhangi bir konuyla ilgili dogruyu ararken
birlikte karar verdikleri belirlenmistir. Cullu (2003) yaptigi galismasinda, aktif grenme calismalarina katilan dgrencilerin,
derse karsi olumlu bir tutum iginde olduklarini, dersteki motivasyonlarinin arttigi, islenecek ders konularina karsl
ogrencilerin merak igerisinde olduklari ve sosyal iletisim becerilerini olumlu yénde gelistirdigi sonucuna ulagmistir.
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Bu slregte uygulama 6gretmeninin kendisine dlsen rollere iliskin olarak; strece liderlik ettigini, 6grenme slirecini organize
ettigini, slireg boyunca arastirmaci bir rol igerisinde oldugunu, zamani verimli bir sekilde ydnetmeye calistigini,
ogrencilerine sorgulayarak ve distinerek 6grenme firsati sundugunu belirlenmistir. Uygulama dgretmenin gorislerinden
elde edilen bulgulara gore 6grencilerin bu stiregte; merakli olduklari, heyecanli olduklari, gelisim gerginligi igerisinde
olduklari, derse karsi etkin katilim igerisinde olduklari, arastirmaci olduklari ve problem ¢dzmeye kars! istekli olduklari
tespit edilmistir. Aksu (2005)° de yapti§ arastirmasinin sonucunda, aktif 6§renme yontemlerinin dersleri gok daha zevkli
hale getirdigini, 6grencilere gesitli fikirler tretme ve 6grendikleri bilgileri sorgulama firsati sundugunu, 6grenciyi derslerde
daha aktif katimei ve Uretken yapti§ini dgretmenlerinde bu stiregte égrenme slrecini organize ederek ve diizenleyerek
ogrencilerine rehberlik etmesinin égrenme sirecini pozitif yonde etkileyecedi sonucuna ulasmistir.

Uygulama Ggretmeniyle yapilan gorismeden elde edilen bulgular dogrultusunda bu slrecte &grencilerinin zihinsel
yeteneklerini gelistirmek icin bilgiyi kesfettirerek dgretmeye calistigi, égrenilen bilgiler (izerinde sorgulamalar yaptirdig,
konulari 6rnekler vererek agikladigi, dederlendirme slrecine Ogrencilerini dahil ettigi ve ogrencileri 6zgun eserler
uretebilmeleri igin tesvik ettigi tespit edilmistir. Garret (1998)'de yaptigi calismada, aktif 6grenme yaklagiminin sosyal
arastirma kurslarindaki etkilerini incelemis ve aktif dgrenme yaklasiminin égrencilerin karmasik konulari daha iyi
kavramalarini sagladigi, yeni ve farkli disunceler Urettikleri belirlenmistir. Kokdemir (2003) Universite 6grencileri izerinde
yapti§i calismada belirsizlik durumlarinda karar verme stirecinde 6grencilerin kullandiklari zihinsel ¢ozim sureglerini
incelemis ve bu sirecgte elestirel diisinme egilimi yiksek gruplarin daha gergekgi ve rasyonel kararlar alabildiklerini
belirlemigtir. Uygulama &gretmeninin gérislerinden elde edilen bulgulara gére; 6grenme slrecinin merkezinde égrencilerin
yer aldi§i ve uygulama sUrecinin mesleki yasantisina olumlu katkisi oldugu tespit edilmistir.

Elde edilen sonuglara yonelik agagidaki dneriler getirilebilir.

e Bu arastirma siireci 7. sinif Tlrkge dersi lizerinde yirttilmustir. Diger alan ve derslerin 6gretilmesinde de aktif
6grenme modeliyle islenen derslerin etkisi incelenebilir.

o Bu arastirma streci aktif 6grenme modeliyle islenen Trkge derslerini olugturan dort temel dil becerisi tizerinde
yurdttlmUstir (okuma, anlama, yazma, dinleme). Bu arastirma slrecinin Tlirkge dersini olusturan tek bir beceri
alaninda planlanarak; farkli 6gretim duizeylerinde de arastiriimasi faydali olabilir.

o Milli Egitim Bakanligi tarafindan tum derslerde 6gretmenlerin yaptiklari etkinlikleri paylasabilecekleri bir e-portal
olusturularak, Ogretmenlerin burada yaptiklari etkinlikleri birbirleriyle paylasmalarinin onl agllabilir. Bu
paylasimlari arttirabilmek ve tesvik edebilmek icin bir ddll sistemi uygulanabilir.

e Egitimin iginde yer alan tim paydaslara aktif 6grenme modelinin kazanimlari, hizmet ici egitim kurslari araciligiyla
konunun uzmanlari tarafindan anlatiimasi faydali olabilir.

o Tim dgretmen adaylarina, hizmet 6ncesi aktif 6grenme modelinin ayrintilar anlatilarak; bu konuda daha nitelikli
bir egitimden ge¢meleri daha sonraki meslek yasantilari icin faydali olabilir.
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Extended Abstract
Aim and Scope

The aim of the study is to determine the effect of Turkish lessons on critical thinking dispositions according to active
learning model. This study is an experimental study that investigates the effects of 7th grade Turkish lessons planned on
active learning models on students' critical thinking dispositions. The study group of the research consists of 59 students
attending seventh grade in 2016-2017 academic year in Erzurum. 29 students of these students participated in the
experimental group; 30 students are the control group. Individual interviews were conducted with each of the 29 students
from the experimental group with the help of a semi-structured interview form. The same process was repeated using the
interview form prepared for the practice teacher. The research process lasted for 10 weeks, 2 hours per week. Content
analysis and descriptive analysis method were used in the analysis of the interviews with teachers and students via semi-
structured interview form. When the individual interviews with the students and teachers were analyzed, it was determined
that the students and the practice teacher stated that the Turkish lessons they used using the active learning model had a
positive effect on the critical thinking tendencies in various aspects.

In the modern era, the understanding of education that is desired to be achieved is organized on the basis of scientific
theories and principles (Bérekgi, 2009). In the modern science-oriented understanding of education, the student prioritizes
scientific thinking, research, questioning, learning by doing and experiencing, discussing results, student-centered
education, structuring knowledge, making sense of learning, and high-level mental thinking skills. In this understanding of
learning, the aim is to provide students with curiosity about learning and to prepare an environment for students to
assimilate and actively use information (Giiney, 2011).

Teachers; They are faced with a number of problems in identifying and using instructional models that will enable students
to participate more actively in Turkish language teaching and provide them with the opportunity to think critically. Teaching
models used by teachers in teaching Turkish lessons are generally stereotyped models, not being at the desired level in
ensuring the active participation of the students, not being able to reach the desired level in developing a critical perspective
on what they learned from the rote learning approach and developing a critical point of view. The existence of generations
who have difficulty in understanding what they read and write in Turkish language teaching, who do not interpret what they
listen to and who do not want to talk about it all, stands as a real problem. All these problems can contribute to the solution
of this problem, students can participate in classes more actively, alternative teaching models and what is unknown about
how to use the problem is exacerbated.

While the rich learning experiences offered to students in Turkish lessons open the door to different worlds of ideas and
thoughts; it will play an important role in building the future of the country. In this respect, the research will contribute to
the field; It is considered important in the Turkish language teaching by giving students the tendency to think critically and
guiding the arrangement of alternative models in a specific plan.

The general purpose of this study is to determine the effects of active learning model applied on 7th grade Turkish course
on students' critical thinking dispositions. In order to achieve this aim, it will be tried to determine the opinions of the
experimental group students and the application teacher about the application.

624



[ GUSBEED ] Giimiighane Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Elektronik Dergisi, Yil: 2019/ Cilt: 10 / Sayr: 3

Methods

This study is an experimental study that investigates the effects of 7th grade Turkish lessons planned on active learning
models on students' critical thinking dispositions. Experimental model is the studies in which the observed situation is
examined directly under the supervision of the researcher in order to determine the cause and effect relationships in a
research (Karasar, 2006). The study was structured as a mixed pattern since both inter-group (experimental-control) and
intra-group (pre-test and post-test) measurements were made. In mixed patterns in which at least two variables are
examined, one of these variables defines different experimental process conditions in which neutral groups are formed
and the other defines repetitive measurements of subjects in time (BuyUkézturk, 2007).

Findings

The data obtained from the individual interviews with the students in the experimental group were divided into themes
under the name of attention and motivation, social communication and interaction, learning experiences, mental thinking
processes, learning approaches to the subject and the opinions they wanted to add to the subject and each theme was
divided into codes within itself. The data obtained from the individual interviews with the teacher conducting the application
process, attention and motivation, social communication and interaction, the roles that belong to them during the
application process, the roles pertaining to their students, the mental teaching activities applied by the students to improve
their mental abilities and the opinions they want to add to the subject are divided into themes and each is divided into
themes. The theme is explained in detail by using descriptive analysis method which is one of the qualitative data analysis
methods.

Conclusion

The research process focused on students' attention and motivation; It is also stated that they contribute to their planning
and preparedness to the classes and they develop critical thinking and questioning skills and problem solving skills. In
addition, students, learning process by questioning the accuracy of the information learned to them, creating a positive
communication environment, pre-learning and new learning to connect, to be positive stress against the lesson, listening
to the lessons more effectively, teachers and friends in their direction to change the direction of positive expressions. On
the other hand, some students will be able to explain the implementation process; It was found that they caused excessive
stress on their attention and motivation, they went unprepared for the lessons, they did not want to take duties and
responsibilities during the application process and they used expressions indicating that they experienced fear of not being
able to accomplish a given task. It was determined that the results obtained from this study and the results obtained from
the studies mentioned below support each other in various aspects. This application process is on students' social
communication and interaction skills; It was found that they used expressions to make them aware of their own interests
and abilities, to feel themselves more valuable in this process, to make decisions with their teachers and friends about
their own learning processes and to enable them to discuss. However, some students will be aware of the implementation
process; on social communication and interaction skills; They stated that they increased their anxiety levels, they were
prejudiced towards the application process and they were indifferent to the course. The application process is related to
the students' learning experiences; learning by doing and experiencing, learning in collaboration, self-learning and
observing. In this process, students' mental thinking processes; It has been found that it enables changes and
developments such as exhibiting curiosity towards subjects, encouraging systematic work, trying to do a given task on
time, being willing to solve problems and searching for the truth together. However, some students stated that they tried
to learn by memorizing the information related to the same process, they did not study planned courses, they did not like
group work. They stated that they question the sources of the information and data they have learned as the teaching
activities they encounter during the application process, they try to learn by asking questions about the subject, they learn
by repeating the subjects, they learn by questioning different ideas, they have learned by questioning the purpose and
reasons of the subject. In addition, the students stated that there was an increase in their academic achievement, that
their solidarity and solidarity skills increased, that they were more researchers, that their participation in the course
increased and that they learned by thinking on the subjects.

In the interview with the application teacher; to increase the attention, motivation and participation of the students in this
process; provide an opportunity for students to experience the pleasure of achieving something, inform them about what
gains they will have at the end of the process, strive for each student to progress according to their own learning speed,
and use an active learning method and technique appropriate to the content of the course each week and give enough
responsibility for their own learning processes. Kartal (2007), in his research with the students as a result of the interviews
with the active learning approach, the lessons are more enjoyable, understandable, increased self-confidence in students,
decreased the fear of failure and desire to study increased. The application teacher will focus on the social communication
and interaction skills of the students of this process; It encourages them to work in collaboration, creates a more democratic
classroom environment, works in a team spirit, provides students with the opportunity to express their ideas freely, and
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decides together when searching for the truth on any topic. In this process, regarding the roles of the practice teacher; It
is determined that it leads the process, organizes the learning process, plays a researching role throughout the process,
tries to manage time efficiently, and offers its students the opportunity to learn by questioning and thinking. According to
the findings obtained from the views of the teacher in this process; they were curious, excited, in developmental tension,
active participation in the course, researcher and willing to solve problems. In line with the findings obtained from the
interview with the practice teacher, in this process, it was determined that the students tried to teach by discovering the
information in order to improve their mental abilities, made inquiries on the information learned, explained the subjects by
giving examples, included the students in the evaluation process and encouraged the students to produce original works.

This research process was conducted on 7th grade Turkish course. In the teaching of other fields and courses, the effect
of the courses taught by active learning model can be examined. This research process was carried out on four basic
language skills (reading, comprehension, writing, listening), which consisted of active Turkish language lessons. This
research process is planned in a single skill field which constitutes the Turkish course; it may also be useful to investigate
at different teaching levels. An e-portal can be created by the Ministry of National Education where teachers can share
their activities in all courses, allowing teachers to share their activities with each other. A reward system can be applied to
increase and encourage these shares. It may be useful to inform all stakeholders involved in the training by the experts of
the subject through the in-service training courses. Explaining the details of pre-service active learning model to all
prospective teachers; more qualified training in this subject may be beneficial for later professional lives.
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