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TURKIYE CUMHURIYETI’NDE DUNDEN BUGUNE TOPLU OGRETIM
ANLAYISI

Giilsiim YILDIRIM*
Ozet

Egitim her donem oldugu gibi giiniimiizde de onemli bir isleve sahip olmaktadir. Nitekim son yiizyillarda
egitimin hak oldugu ve zorunlu olmasi devlet politikalar: arasinda yer almaktadir. Bireyin kendini tanimasina ve
icinde yasadigi caga uyum saglamasina yardimci olan egitimin iglevi giiniimiizde daha ¢ok vurgulanmaktadir. Bu
durumda cocuklarin gelisim diizeyine uygun olarak egitim programlarinin diizenlenmesi énem kazanmaktadir.
Birinci devre dersi olarak kabul edilen ve toplu ogretime gore olusturulan hayat bilgisi dersi bu amacgla
olusturulmustur. 1926 yilinda resmi olarak toplu égretim anlayisina gegilse de bu tam olarak saglanmamistir.
Ancak siireg igerisinde toplu égretim anlayisina birinci devre icin saglandigi egitim uzmanlart tarafindan kabul
edilmektedir. Bununla birlikte ikinci devre icin 1962 sonrasinda sosyal bilgiler ve fen bilgisi dersleriyle toplu
ogretim anlayisina gegildigi soylenebilir. Ancak 2012 yilindan sonra ikinci devre dersi olan fen bilgisi dersi 3.
swmiftan itibaren okutulmaya baslanmistir. Bu kapsamda toplu égretim anlayisi ile ilgili sorular olusturmakta olup
calismada bu durum tartisiimistir.

Anabhtar kelimeler: Toplu Ogretim, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri

COLLECTIVE TEACHING UNDERSTANDING AT THE REPUBLIC OF TURKEY
FROM PAST TO PRESENT

Abstract

Education has an important function as it is in every period. As a matter of fact, it is among the state
policies that education is right and compulsory in the last centuries. The function of education, which helps the
individual to recognize himself and adapt to the age in which he lives, is more emphasized today. In this case, it is
important to organize educational programs in line with the development level of children. The life study course,
which is accepted as the first semester course and created according to the integrated teaching, was created for
this purpose. In 1926, the formal understanding of integrated teaching was adopted, but this was not fully
achieved. However, it is accepted by the education experts that the importance of the integrated teaching
understanding for the first cycle is provided. However, it can be said that after 1962, social studies and science
courses were introduced to integrated teaching . However, after 2012, the second half of the science course began
to be taught from the third grade. In this context, questions about the understanding of integrated teaching are
raised and the situation is discussed in the study.
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Giris

Kiiresellesen cagda bireyin egitimi ve bununla birlikte 6gretimi giderek 6nem
kazanmaktadir. Bu durum hem ulusal hem de uluslararasi kurum ve kuruluslar tarafindan son
ylizyilda tizerinde durulan bir konu olmustur. Nitekim egitimin her bireyin hakki oldugunun
alt1 son yiizyilda vurgulanmistir. Nitekim Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel
Haklar Uluslararasi Sézlesmesi, Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi, Cocuk Haklar1 Sézlesmesi,
Egitimde Ayrimciliga Karsit Uluslararasi S6zlesme ve daha bircok uluslararasi sézlesmede
egitim hakkina vurgu yapilmaktadir. Tiirkiye’nin de belirtilen bir¢ok bildirgeye imza atmasinin
yani sira egitim ile ilgili Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi (Resmi Gazete, 1982) 42. Maddesi,
222 1lk6gretim Temel Kanunu (Resmi Gazete, 1961), 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu
(Resmi Gazete, 1973) gibi kanunlarda egitimi destekledigi goriilmektedir.

Tirkiye’de 11 Nisan 2012 tarihinde yayinlanan Resmi Gazetede 6287 Sayili
“lIkogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun ile
4+4+4 sistemine gegilmis ve 1997 yilinda zorunlu hale getirilen kesintisiz 8 yillik egitim 2012-
2013 egitim dgretim doneminden itibaren 12 yila ¢ikartilmistir. Ancak her dénemde zorunlu
egitimin ilk basamag1 ilkokullar olmustur. 222 Ilkégretim ve Egitim Temel Kanununun (Resmi
Gazete, 1961) 1. Maddesi’nde ilkdgretim kurumu “Ilkégretim, kadin erkek biitiin Tiirklerin
milli gayelere uygun olarak bedeni, zihni ve ahlaki geligmelerine ve yetismelerine hizmet eden
temel egitim ve 6gretimdir.” seklinde tanimlanmaktadir. Bununla birlikte 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’na gore ilkogretimin amag ve gorevleri su sekilde belirtilmektedir:

IIkdgretimin amag ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarma ve temel ilkelerine uygun olarak,

1. Her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandag olmak igin gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve
aliskanliklar1 kazandirmak; onu milli ahlak anlayigia uygun olarak yetistirmek;

2. Her Tiirk ¢cocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayata ve iist 6grenime
hazirlamaktir.

3. (Ek: 16/8/1997- 4306/4 md.) ilkogretimin son ders yilinin ikinci yarisinda égrencilere,
ortadgretimde devam edilebilecek okul ve programlarin hangi mesleklerin yolunu
acabilecegi ve bu mesleklerin kendilerine saglayacagi yasam standardi konusunda tanitici
bilgiler vermek iizere rehberlik servislerince gerekli calismalar yapilir.

[Ikogretim amag ve gorevleri; milli ve kiiltiirel degerlere uygun yetismesi, {ist 6grenim
ile kariyer gelisimin yani sira ¢ocugun ilgi istidat ve kabiliyetine gore hayata ve tist 6grenime
hazirlamaktir. Nitekim bu durum ayni kanunda yer alan Milli Egitimin Genel Amaglari’nda su
sekilde agiklanmaktadir:

e Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan
haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici,
yaratici ve verimli kigiler olarak yetistirmek

e llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is gorme
aligkanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve
toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak

Goriildiigii tizere hem 222 sayili Ilkdgretim Temel Kanunu hem de 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’nda ilk6gretiminin 6grencinin ilgi, istidat ve kabiliyetlerine, baska bir
ifade ile gelisim 6zelliklerine uygun olmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Fiziksel gelisim baglaminda, 6-11 yas ¢ocugunun kaba motor becerileri gelismis olup
ince motor becerileri okulun ilk yillarinda gelismemis olabilir (Santrock, 2012, s. 279). Ayrica
beyin gelisimi, duyusal motor ve zihinsel gorevlerin birbirine baglandigi néronlarda
miyelinlesme yasanmakta olup bilginin islenme siirecini hizlandirmaktadir (Boyd ve Bee, 2009;
s. 201). Bu durum bilissel gelisimi etkilemekte ve Piaget’e gore cocuk islem 6ncesi donemden
somut islemler donemine ge¢mektedir. Ancak donemin basinin yer aldig: ilkokulun ilk
yillarinda mantiksal diisiinceden yoksun olabilmektedir (Yavuzer, 2000; s. 15). Cocuk bu
donemde tecriibelerini bir biitiinliik i¢inde organize edip mantikli anlamlar vererek yeniden
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organize etmeye c¢alismaktadir. Bununla birlikte siniflama ve diizenleme i¢in gerekli olan
korunumu kazanmis ve islemleri tersine ¢evirebilmektedir (Ulgen ve Fidan, 2002, s. 141). Bu
donemdeki ¢ocugun biligsel gelisimi, ahlak gelisimini de etkilemektedir (Boyd ve Bee, 2009;
$.699). Bu dénem ¢ocugu ahlaki gelisim olarak disa bagimli olup ceza ve ddiiller ¢ercevesinde
karar almaktadir (Gander ve Gardiner, 1993, s. 331). Nitekim ilkokul g¢agindaki ¢ocuk
Erikson’a gore psiko-sosyal gelisim donemi olarak caliskanliga karsi asagilik dsneminde olup
calismayla mesgul olma ve isi tamamlama duygusu donemin ozelligidir. Ancak c¢alisma
duygusundan vazge¢mis bir ¢ocuk kendisinin zayif ve yetersiz olduguna inanabilir ve bu durum
onda asagilik duygusunun gelismesine neden olabilir (Yazgan-Inang ve Yerlikaya, 2017, s.
166). Freud kisilik gelisiminde diirtiileri ele alirken ¢ocuklarin bu dénemde kendilerini oyuna
verdigini ve bu oyunlarda genel olarak hemcinsleriyle oynadiklarini belirtmektedir
(Senemoglu, 2010; s. 74).

Ozetle; bu dénem g¢ocuklarmin genel olarak toplumsal ¢evreyle daha fazla iliskiler
kurduklari, kurallar1 6nemsedikleri ve tecriibelerini bu baglamda bir biitiinliikk ig¢inde ele
aldiklar1 soylenebilir. Buna bagli olarak bu donemdeki c¢ocuklar i¢in hazirlanacak egitim
programlarinin onlarin gelisim dénemlerine uygun olmasi 6nem arz etmektedir. Bu baglamda
ilkokul doneminde “toplu 6gretim” sistemine dayali olarak hayat bilgisi 6gretimi, sosyal
bilgiler ve fen bilimleri yapilmaktadir.

Tiirkiye’de Toplu Ogretim

Toplu 6gretim; cocuk psikolojisine dayali olarak olusturulan, hayat konularinin bir
biitiin halinde organik yapisina uygun olarak 6grencilerin duyu organlar1 yoluyla dogal ya da
fiziksel ve toplumsal ¢evrelerini inceleme, gézlem yapma, yasama, is ve deney yontemlerine
dayali bir bi¢imde bilgi, beceri ve aligkanlik kazanmalarin1 saglayan bir 6gretim sistemidir
(Binbagioglu, 2003; s. 2). Aytuna (1936, s. 55) toplu ogretimiayri bilim dallar1 ve
uygulamalarina yer verilmeden bir program c¢ercevesinde yapilan Ogretim seklinde
tanimlamaktadir. Baymur (1932; s. 10) ise toplu tedriste farkli tanimlarin s6z konusu oldugunu
ve llkelere gore tanim ve uygulamalarin degisebildigini belirtmekte ve toplu 6gretimde
tanimlarin ortak olan noktasinin, derslerin parca parga birlestirilmesi degil; bir biitlin halinde
aralarinda baglanti kurularak yapilandirilmasi oldugunu belirtmektedir. Ozetle toplu 6gretimde
bir ¢at1 altinda toplanan dersler veya konular birbiriyle baglantili sekilde ilerlemektedir.

Toplu 6gretimin bir sistem olarak olusturucusunu Johann Friedrich Herbart olarak
belirten Kaya ve Bursa (Klein’den Aktaran, 2018); baglantili olmayan konulari temalar altinda
birlestirdigini belirtmektedir. Ancak toplu 6gretim kavramini ilk kez Berthold Otto tarafindan
kullanildigint belirten Baymur (1932, s. 46) bir araya getirilen her dersin toplu 6gretim
olmayacagini belirterek temerkiiz kavramini agiklamaktadir. Temerkiizde derslerin bir araya
getirilme seklini soyle gostermektedir (Baymur, 1932, s.11):
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Sekil 1. Temerkiiz derslerin bir araya getirilmesi (Baymur, 1932, s.11)

Temerkiizde derslerin bir araya getirilmesi ile ilgili gosterilen Sekil 1°e gore dersler
birbiriyle baglantili olmadan mihver derste bir araya getirilmektedir. Derslerin tamamui bir ders
altinda veya birden fazla ders ¢atisi altinda toplanmaktadir. Yani birden fazla mihver ders s6z
konusu olmakta ve dersler bagimsiz olma 6zelligini stirdiirmektedir. Binbasioglu (2003, s. 9)
temerkiiziin bir merkezilestirme sistemi oldugunu, bir mihver ders ya da dersler ¢ergevesinde
cesitli anlatim derslerinin bir araya toplanmasini kapsadigini belirtmektedir. Toplu 6gretimde
ise dersler Sekil 2°de goriildiigii tizere bir araya getirilmektedir.

Toplu

Ogretim

Sekil 2. Toplu d6gretim derslerin bir araya getirilmesi (Baymur, 1932, s. 12)

Toplu 6gretimde derslerin bir araya getirilmesi ile ilgili olarak dersle mihvere alinan
ders bir tane olup etkinlikler i¢ ice ve baglantili sekilde ilerler. Bu derslerin, ¢ocugun ruhu
tizerinde toplu bir sekilde etkisi olur. Dersler toplu olarak 6gretilmediginde ¢ocuk ders konulari
arasinda baglantt kurmaya calismaktadir (Baymur, 1932, s. 12- 18). Cocuk islem oncesi
donemden somut islemler donemine gegmekte olup siniflandirma yetenegi olmadigi igin dis
diinyadan gelen uyaricilar toptan algilamaktadir (Binbasioglu, 2003, s. 4-6). Toplu 6gretim ile
bu daginikligin oniine gecilmekte ve konular ¢ocugun anlayacagi sekilde bir biitiin halinde
verilmektedir (Baymur, 1932, s. 18). Bu bilgilerden yola ¢ikarak ¢ocugun ilgi ve dikkatini ele
alarak olusturulan toplu Ogretim sisteminin ¢ocugun Ogrenmelerini destekledigi
sOylenebilmektedir.

Toplu 6gretim, Jan Amos Comenius, Marques de Condercet, Jean Jacques Rousseau,
Johann Heinrich Pestalozzi, Friedricht Herbart, Berthold Otto, John Dewey, C. M. Murry, P.
Petersen, Jean Ovide Decroly, Helen Parkhurst ve Gestalt psikologlart (Max Wertheimer, Kurt
Koffka, Wolfgang Kohler) gibi pedagoji alaninda c¢alisan uzmanlar tarafindan ele alinmistir
(Kaya, Oner, Al, Elbay ve Saglaméncii, 2017). Bu diisiiniirlerden Tiirkiye’de toplu &gretim
sistemini etkileyen Decroly, bir hekim olarak 6zel egitim alan cocuklar {izerine yaptigi
calismay1 uygulamistir. Cocugun dogasina uygunlugu géz oniine alarak 6gretim denemeleri
Briiksel’de uygulanmistir. Decroly yontemi 6nce ortaokullarda baslamis sonra ilkokullarda
uygulanmistir (Baymur, 1932, s. 52). Yine Tiirkiye’deki egitim sistemini etkileyen John
Dewey ise toplulastirmay1 “proje yontemi” ile agiklamistir (Binbasioglu, 2003, s. 12).

Tiirkiye’de ise toplu 6gretimin Osmanli doneminde ele alinmaya basladig1 soylenebilir.
Sat1 Bey, 1910 yilinda yazdigi makalede “toplu 6gretim” terimini kullanarak derslerin birbirine
baglanmasini ve tekrar ettirecek sekilde bir yontem kullanilmasini 6nermektedir (Binbasioglu,
2003, s. 13). Toplu 6gretim anlayisina Tiirkiye Cumhuriyeti’nde 1926 6gretim programiyla
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gegilse de bu gecisin bir anda olmadig1 s6ylenebilir. Bakanlik, 1922 yilinda ilk ve ortaokullara
ait bir program tizerinde ¢alisip bununla ilgili hazirladig1 raporu egitim gevrelerine géndermis
ve rapora cevap veren Yiiksek Ogretmen Okulu Miidiirii Thsan Sungu, 6gretimin cevre ve
ihtiyag ile ilgili olmasi1 gerektigini vurgulayarak toplu 6gretimin uygulanmasi lehine goriis
belirtmistir (Binbasioglu, 1995, s. 198). Yine Tiirkiye Muallimler Birligi’nin 22 Agustos 1924
tarihinde yaptigi kongreye katilan John Dewey, programlarla ilgili olarak toplu 6gretim
anlayisint dile getirmistir (Bektas, 2009, s. 20). Ancak Dewey, Tiirkiye’de, okullarin kapal
oldugu yaz tatilinde 2 ay kalmis ve kendisine yapilan ¢eviriler dogrultusunda bir rapor
yazmistir. Bununla birlikte Dewey’in raporuna benzer oneriler igeren ve hem Osmanli’nin son
doneminde hem de Tirkiye Cumhuriyeti’nin ilk donemlerinde yasayan ve egitim hakkinda
rapor yayinlayan Sadrettin Celal Antel de ilk ve orta okulda toplu 6gretim ilkesinin
benimsenmesi gerektigini vurgulamis ve 6gretimde o yillarda diinyaca iin yapmis olan Declory
Sistemi ile Dewey, Kuzine, Kerchensteiner’in bulgularindan yararlanilmasi konularina
defalarca vurgu yapmistir (Altunya, 2019 s. 14- 16). Bu goriis ve raporlarda toplu 6gretimin
gerekliligine dikkat ¢ekilmis ve bu konuda ¢alismalar yiirtitiilmusttir.

22 Mart 1926 tarih ve 789 numaral1 “Tegkilat Kanunu” ile Maarif Vekaleti’ nde tesekkiil
eden “Milli Talim ve Terbiye Heyeti” 1924 tarihinde * Ikinci Heyeti Ilmiye” tarafindan
ilkmektep programlarinin gézden gegirilmistir. Alman egitim sisteminden etkilenerek
olusturulan bu program egitim alaninda ¢aliganlara taslak egitim programi olarak génderilmistir
(Baymur, 1932, s. 54). Bu kapsamda 1926 yilinda pilot uygulamasi yapilan ve 1927 yilinda tiim
tilkede uygulanan “Hayat Bilgisi” dersiyle tabiat tetkiki, musahabat, tarih ve cografya dersleri
hayat bilgisi ad1 altinda toplanmistir (Budak ve Budak, 2014). Bu durum 1926 Ilkmektep
Miifredat programinin Mukaddeme baglikli girisinde soyle aciklanmistir (Kafadar, 1997; s.
158);

“Eski ilkokul programlar1 ayr1 ve bagimsiz olarak okutulmaktaydi. Yeni program ilkokulun
ilk ti¢ siifinda hayat ve toplum eksenli olarak ‘toplu’ olarak okutulacaktir. Bunun i¢in eski
programlardaki tabiat tetkiki, musahabat, tarih, cografya gibi dersler tabiat bilgisi altinda
toplanmistir. Eski programlarda is esasina, dgrenimin kisisel calisma ve yetenegine dzen
gosterilmistir. Yeni programlarda ogrenci 6zellikle resim ve eligi gibi derslerde ilgisi
uyandirilarak olabildigince kendi isleyerek 6grenecektir.”

1926 programi ile toplu Ogretim sistemine dayali olusturulan hayat bilgisi dersi
ilkokulun ilk 3 yilinda uygulanmistir. Ancak donemin Maarif Vekili olan Mustafa Necati toplu
Ogretime dair olarak (Baltacioglu, 1938; Aktaran Kafadar,1997, 162) “Yapilan sey heniiz toplu
tedrisat degildir, bir mihver etrafina yigilmis tedrisattir. Ciinkii meselenin ele alinisi ve
uygulanisi psikolojik taazziden mahrum bulunuyordu. Ogretimin sirr1 bilgi toplumu olarak
verilmesinde degil, 6grencinin yaratici is gérmesi vesilesiyle verilmesidir.” agiklamalarinda
bulunmugstur. Bu ifadelere gore olusturulan toplu 6gretim sisteminin psikolojik boyutunda ve
uygulamasinda eksiklik oldugu belirtilmis ve toplu 6gretim sisteminin daha iyi anlasilmasi i¢in
Fuat Baymur, M. Rauf Inan, Fevzi Selen ve Muvaffak Uyanik bakanlik destegi ile Viyana’ya
gonderilmistir. (Binbasioglu, 1995, s. 164). 3 yil Viyana’da kalan egitimciler toplu 6gretim ile
ilgili geviri kitaplar ve kendi yazdiklari kitaplarla durumu aydinlatmaya galismislardir. Ilk defa
olusturulan hayat bilgisi programinin toplu 6gretime dayali olmadigini, temerkiiz seklinde
olusturuldugunu belirten Baymur (1932); 1948 6gretim programindan sonra yazdigi Hayat
Bilgisi Dersleri eserinde toplu 6gretim anlayisi (?) oldugunu vurgulamaktadir (Baymur, 1954).

Ancak i¢inde bulunulan dénem goz 6niine alindiginda toplu 6gretim sistemi uygulamasi
kdy ve sehir okullart i¢in farkli yapilanmistir. Ekonomik nedenlerle cumhuriyetin ilk yillarinda
kdylerin coguna uzun yillar okul yapilamamis ve 6gretmen gonderilememistir. Ayrica o donem
5 yillik egitimde birinci devre 3 yil, ikinci devre 2 yil olarak belirlenmis ve ¢ogu kdy okulu 3
yil olarak diizenlenmistir (Tiirkiye Anne, Cocuk ve Ergen Saglig1 Enstitiisii [TACESE], 2019).
Birinci devrenin 3 yil olmasindan dolay1 hayat bilgisi dersi bu kapsamda 3 yil olarak ele
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alinmigtir. Giiltekin (2013; s. 70-71) birinci devre i¢in “tek kitap™ ikinci devre i¢in ise “gok
kitap” temele alindigini belirtmektedir.

Koy ve sehir okullarn i¢in 1926 ve 1936 programlarinda ayri ayri programlar
diizenlenirken 1939 yilinda toplanan I. Milli Egitim Sdrasinda egitim sisteminde koy
okullarinin 3 sinif yerine 5 sinifli olarak diizenlenmesi ve hem koy okullarinda hem de sehir
okullarinda 6grencilerin bilgi bakimindan ayni diizeye getirilmesi gerektigi vurgulanmistir
(Maarif Vekilligi, 1939; s. 643). Bu kapsamda dersler koy sartlarini da icerecek sekilde yeniden
diizenlenmisgtir. 1948 6gretim programlari ile hem kdy hem de sehir okullarinda ayni program
uygulanmigtir. Ancak hayat bilgisi dersi ilkokulun ilk 3 yilinda uygulanmaya devam etmistir.

Yine 1931-1932 6gretim yilinda orta okullarin ilk senesinde uygulanan fen bilgisi dersi
ile tabii ve fiziki ilimlerle toplu 6gretim yapilmaya baslanmistir (Baymur, 1932, s. 32). Ancak
gelen olumsuz elestiriler sonucu 1938 yilinda fizik, kimya ve tabiat bilgisi dersleri ayr1 ayri ele
alinmig, biyoloji ve hifzissithha dersleri tabiat bilgisi adi altinda toplanmistir (Taspolatoglu,
1993).

1950’lerde Tiirkiye’ye gelen Wafford ders konularinin yeniden gruplandirilmasi,
igceriginin ¢ocuga uygun olarak diizenlenmesi ve gevre sartlarinin esas alinarak konularla iligki
kurulmasi1 gerektigine vurgu yaparak ilkokulun 8 yil olmasi gerektigini vurgulamistir
(Tagpolatoglu, 1993). Bu kapsamda 1953 yilinda toplanan V. Milli egitim Surasi’nin
giindemininbu konular ¢ergevesinde olusturuldugu sdylenebilir. Ayrica Birinci devrede toplu
Ogretim esasi ile ele alinan derslerin bagimsizlasmasi sorun yarattigi i¢in tarih, cografya,
yurttaglik bilgisi dersleri “sosyal bilgiler” dersi altinda ve tabiat bilgisi ve tarim derslerinin
tabiat bilgileri dersi altinda toplanmasi karara baglanmistir (Maarif Vekaleti, 1953; s. 3). Yani
ortaokullarda da toplu 6gretim anlayisinin getirilmesi gerektigi vurgulanmigtir.  Ancak
uygulama olarak 1962 yilinda tarih, cografya ve yurt bilgisi dersleri “Toplum ve Ulke
Incelemeleri” adi altinda programda yer alirken 1968’de dersin ad1 “Sosyal Bilgiler” olarak
degistirilmistir (Kaya ve Bursa, 2018). Yine tabiat bilgisi, aile bilgisi ve tarim-ig dersleri 1968
programlarinda “Fen ve Tabiat Bilgileri” adiyla ele alinmis ve daha sonra 1974 yilinda dersin
ad1 Fen Bilgisi olarak programlarda yer almaya baslamistir (Kaptan, 1999, s.7-20).

Egitim sistemi ve dgretim programlarinda ¢agin gereklerine uygun birey yetistirmek
amaciyla 2004-2005 6gretim yilinda yasanan degisimle hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersinin
ad1 ayn1 kalmigsa da fen bilgisi dersinin ad1 “Fen ve Teknoloji” olarak degistirilmistir. Ancak
11 Nisan 2012 tarthinde Resmi Gazete’de yayinlanarak yiirlirliige giren 4+4+4 egitim sistemi
ile fen ve teknoloji dersi, fen bilimleri olarak degistirilmis ve 3. sinif programlarinda yer almaya
baslamistir. Hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersleri toplu 6gretim sistemine gore
olusturulmus olup 6gretiminin yapildig: siniflarda diger dersler i¢in mihver olmasi ve belkemigi
olarak gorev yapmasi esas alinmistir. Mihvere alinan ders disindaki diger dersler, kendi bilgi,
beceri, deger ve kazanimlarimi kazandirirken mihver dersi esas alir ve tim bunlarin
derinlestirilmesini saglar. Ogretim boylece toplu bir hal alir (Baymur, 1954, s. 19). Ozetle;
toplu 6gretimde esas olan, mihvere alinan derslere gore diger derslerin diizenlenmesini ve
konularin derinlestirilmesini saglamaktir. Bu ilkokulda hayat bilgisi dersi olup hem ilkokulun
belkemigi iken hem de iist devre dersleri olan toplu 6gretime gére diizenlenen fen bilimleri ve
sosyal bilgiler dersine hazirlik dersi oldugu s6ylenebilir.

Sonuc ve Oneriler

Egitimin, birey ve toplumun gelisiminde 6nemli rol oynadig diisiiniildiigiinde egitimin
niteligi 6nem kazanmaktadir. Egitimin kalitesinde belirleyici unsurlardan birinin bireyin ilgi ve
ihtiyaglar1 gercevesinde olusturulan egitim programlart oldugu sdylenebilir. Nitekim egitim
programlarinin merkezine genel olarak birey yerlestirilmekte ve programlarin bireylere gore
dizenlenmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Van Den Akker, 2010, s. 178). Bu baglamda
bireysel ve toplumsal temelleri esas alarak olusturulan programlarda bireyin kendini tanimasina
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ve icinde yasadigi toplum ve cevreye uyum saglamasina yardimer olacagi soylenebilir.
Ozellikle ¢ocugun okulla tamstig1 ilkokullarin bu kapsamda onem tasidig1 belirtilmektedir.
Cocugun i¢inde bulundugu gelisim 6zellikleri goz 6niine alindiginda ¢ocugun diinyay1 bir biitiin
olarak algiladigi, dersler arasinda baglant1 kurmaya zorlandigi islem oncesi dosnemden somut
islemler donemine gectigi sdylenebilir. Gelisim o6zellikleri gz 6niine alindiginda bir¢ok
dustiniir tarafindan da dile getirilen ve desteklenen dgretim anlayisi, ilkokul diizeyi igin toplu
ogretim anlayigidir. Tirkiye Cumhuriyeti’nde toplu 6gretim anlayisina 1926 yilinda hayat
bilgisi dersi ile ge¢ilmistir.

1926 yilinda diizenlenen hayat bilgisi programi ile toplu 6gretim anlayigina gegilse de
bunun tam olarak saglanamadigi sadece derslerin bir mihver ders altinda toplandigi
belirtilmektedir (Baymur, 1932; Baltacioglu’ndan aktaran Kafadar, 1997, s. 162). Icinde
bulunulan dénemin sartlar1 goz oniine alindiginda ilkokullarin kdy sartlarinda 3 y1l olmasindan
kaynakli hayat bilgisi dersinin birinci devre dersi olarak 3 yil olarak diizenlendigi
dustiniilmektedir. Daha sonra hazirlanan programlar ve degisen egitim sistemiyle birlikte toplu
ogretim ilkesi orta okullarda fen bilgisi ve sosyal bilgiler ile uygulanmaya baslanmigtir. Nitekim
egitim sistemi cumhuriyetin ilk donemlerinde 5+3+3 seklinde uygulanirken 1997°de zorunlu
egitimi 5 yildan 8 yila ¢ikarilmis ve ilkdgretim ¢atisinda birlestirilmistir (TACASE, 2019).
2012 yilinda ise 4+4+4 egitim sistemine gegilmis ve 2014-2015 6gretim yilinda fen bilgisi dersi
fen bilimleri adiyla 3. siniftan itibaren okutulmustur.

Toplu 6gretim anlayisinda esas olan mihvere alinan ders diger derslerin belkemigini
olusturarak diger derslerin bu g¢ercevede sekillenmesini saglamaktadir. Ancak fen bilimleri
dersinin 3. sinifa indirilmesinin toplu 6gretim anlayisina aykirt oldugu soylenebilir. Cocugun
ilgi ve yetenegi ile gelisim ozellikleri ¢ercevesinde olusturulan toplu 6gretim anlayisinda
ilkokulun belkemigi dersi olarak kabul edilen hayat bilgisi (Baymur, 1954, s. 19) dersinin bu
baglamda diger derslerle nasil iligkilendirilecegi konusunda sorun olusturmaktadir. Ayrica
cocugun gelisim 6zelliklerine de uygun olmadig sdylenebilir.

Birinci devre icin belirtilen tek ders kitabi1 yerine ¢ok ders kitab1 sistemine dogru
yonlendirdigi de sdylenebilir. Bu durumun ¢ocugun dersler arasinda baglanti kurmasinda
zorlanmasina neden olacagi duistiniilebilir. Degisen programlarla ve egitim sistemiyle birlikte
cocuga gorelilik esas alinarak olusturulan toplu 6gretim anlayisinin 4+4+4 egitim sistemi
cer¢evesinde ilkokulda tamamen hayat bilgisi dersi etrafinda ele alinip tek kitap sitemine
doniistiiriilerek fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersleri bu kapsamda ikinci devrenin toplu
Ogretim anlayis1 ile strdirilebilir. Bu durum g¢ocuklarin birden fazla kitap tasimasini
engellemesinin yani sira 6grendiklerini bir arada gérmesi ve bag kurmasi agisindan yardimei
olacaktir. Ayrica hayat bilgisi dersinin iist devreye hazirlig1 esas alinarak olusturulacak 4. sinif
hayat bilgisi dersinin bu amaca hizmet edebilecegi soylenebilir.

66



/7T /7T
JEAST DASLD
N\ N\

Dogu Anadolu Sosyal Bilimlerde Egilimler Dergisi, 3/2,2019
e-ISSN: 2564-7202

Kaynakca

Altunya, N.(2019). Maarif teskilati hakkinda bir layiha-Sadrettin - Celal  Antel.
http://oygm.meb.gov.tr/kitap/kitap/10/index.html 2 Eyliil 2019 tarihinde ulasilmistir.

Baymur, A. F. (1932). Toplu tedris: nazariyat ve tatbikati. Ankara: Koy Hocas1 Matbaasi

Baymur, F. (1954). Hayat bilgisi dersler: yeni programa gore islenmis. Ankara: Inkilap
Yaynlart.

Bektas, M. (2009). Hayat ve hayat bilgisi dersi. S. Ogiilmiis (Ed.). [lkogretim hayat bilgisi
ogretimi ve ogretmen el kitabi igcinden (s. 13-29). Ankara: Pegem Akademi Yayinlart.

Binbasioglu, C. (1995). Ogretmen egitimi agisindan Tiirkiye 'de egitim bilimleri tarihi iizerinde
bir arastirma. Istanbul: MEB Yayinlari

Binbasioglu, C. (2003). Hayat bilgisi 6gretimi. Ankara: Nobel Yayincilik

Boyd, D., & Bee, H. (2009). Cocuk gelisim psikolojisi. (O. Giindiiz, Cev.). Istanbul: Kakniis
Yayinlari

Budak, L ve Budak, C . (2014). Osmanli Imparatorlugu’ndan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne Ilkokul
Programlar1 (1870-1936). Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim (Teke) Dergisi ,
3(1),s.377-393.

Gander, M. J. & Gardiner, H. W. (1993). Cocuk ve ergen gelisimi (B. Onur & A. Donmez, Cev.
Edt.). Istanbul: Imge yaynevi

Giiltekin, M. (2013). [lkogretim I: 1923-1973. M. Saglam (Ed.). Tiirk Egitim Tarihi (sayfa: 63-
84) kitab i¢inden. Eskisehir: Anadolu Universitesi Acik 6gretim Fakiiltesi Yayinlari.

Kafadar, O. (1997). Tiirk egitim diistincesinde batililasma. Ankara: Vadi Yayinlar1.

Kaptan, F. (1999). Fen bilgisi 6gretimi. Istanbul: Milli Egitim Basimevi

Kaya, E. & Bursa, S. (2018). Ogretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinin yapis1 ve toplu
Ogretim sistemine iliskin farkindaliklari, Route Educational and Social Science Journal,
5(11), s. 1-23.

Kaya, E., Oner, G., Al, S. Elbay, S. ve Saglamoncii, A. (2017). Yarismact egitime karsi bir
segenek: toplu ogretim sisteminin iiriinii sosyal bilgiler dersi. V1. Uluslararas1 Sosyal
Bilgiler Egitimi Sempozyumu, 4-6 May1s 2017, Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Maarif Vekilligi. (1939). Birinci maarif surasi: ¢alisma programi, konusmalar, lahikalar.
Ankara: Maarif Vekilligi.

Maarif Vekaleti. (1953). Besinci milli egitim surasi: ¢alisma esaslari, komisyon raporlari,
konusmalar. Ankara: Maarif Vekaleti.

Resmi Gazete. (1961, 12 Ocak). 222 ilkogretim ve egitim kanunu. (10705 Say1).
http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.4.222 pdf 25 Agustos 2019 tarihinde
ulasilmastir.

Resmi Gazete. (1973, 24 Haziran). Milli egitim temel kanunu. (14574 Say1).
http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.1739.pdf 25 Agustos 2019 tarihinde
ulasiimistir.

Resmi Gazete. (1982, 9 Kasim). Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi. (17863 Sayi).
http://www.resmigazete.gov.tr/arsiv/17863 1.pdf 25 Agustos 2019 tarihinde

ulasilmistir.
Resmi Gazete. (2012, 11 Nisan). [lkgretim ve egitim kanunu ile bazi kanunlarda degisiklik
yapilmasina dair kanun (28261 Say1).

http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2012/04/20120411-8.htm 25 Agustos 2019
tarihinde ulagilmstir.

Santrock, J. W. (2015). Yasam boyu gelisim: Gelisim Psikolojisi. G.Yiksel (Cev. Ed.) Nobel

Senemoglu, N. (20006). Gelisim ogrenme ve 6gretim: kuramdan uygulamaya. Ankara: Pegem
Akademi. Akademi.

Tagpolatoglu, A. E. (1993). Tirk milli egitiminde Cumbhuriyet'ten giiniimiize program
gelistirme alanindaki gelismeler ve bir egitim programinin temel 6zelliklerine iliskin

67



/7T /7T
JCAST JASLD
N\ N\

Dogu Anadolu Sosyal Bilimlerde Egilimler Dergisi, 3/2,2019
e-ISSN: 2564-7202

uzman goriisleri. Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Ankara.

Tiirkiye Anne, Cocuk ve Ergen Saghigi Enstitiisit [TACESE] (2019). Tiirk egitim sistemi,
egitim yas araliklari ve zorunlu egitimin tarihsel gelisimi.
https://www.tuseb.gov.tr/enstitu/tacese/yuklemeler/tacese 2018 turkegitimsistemi_egi
timyasaraliklari_zorunluegitimintarihcesi.pdf 10 Eyliil 2019 tarihinde ulasilmistir.

Ulgen, G. & Fidan, E. (2002). Cocuk Geligimi. Istanbul: Milli Egitim Yayinlar1

Van den Akker, J. (2010). Building bridges: How research may improve curriculum policies
and classroom practices. Beyond Lisbon, 20, 175-195.

Yavuzer, H. (2000). Okul ¢agi cocugu. Istanbul: Remzi Yayimevi.

Yazgan Inang, B., & Yerlikaya, E. E. (2008). Kisilik kuramlari. Ankara: Pegem Akademi
Yayinlari.

68



/7T /7T
JCAST JASLD
N/ N\

Dogu Anadolu Sosyal Bilimlerde Egilimler Dergisi, 3/2,2019
e-ISSN: 2564-7202

EXTENDED SUMMARY

Education has an important function as it is in every period. As a matter of fact, it is
among the state policies that education is right and compulsory in the last centuries.
Constitution of Turkey (Official Gazette, 1982) 42. Article 222 Primary Basic Law (Official
Gazette, 1961), 1739 National Education Act (Official Gazette, 1973) seems to support
education in such laws. education, which helps the individual to recognize himself and adapt to
the age in which he lives, is more emphasized today. In this case, it is important to organize
educational programs in accordance with the development level of children. It can be said that
in this period (6-11 age), the child generally establishes more relations with the social
environment, the rules are important and they deal with their experiences in this context. As a
matter of fact, it is important that the education programs to be prepared for the child in this
period are suitable for development periods. As a matter of fact, life study education, social
studies and natural sciences are conducted in the primary school period based on the “integrated
teaching ™ system. courses or subjects gathered under one roof in integrated teaching proceed
in a connected way. The life study course based on the 1926 program was applied in the first 3
years of primary school. However, considering the current period, the implementation of the
integrated teaching system is structured differently for village and city schools. For economic
reasons, in the first years of the republic, many of the villages could not be built and teachers
could not be provided for many years. In addition, the first period was determined as 3 years
and the second period was 2 years and most village schools were organized as 3 years.

Together with the prepared programs and the changing education system, the principle
of integrated teaching has started to be applied in secondary schools with science and social
studies. As a matter of fact, while the education system was implemented as 5 + 3 + 3 in the
first periods of the republic, compulsory education was increased from 5 to 8 years in 1997 and
united in the framework of primary education. In 2012, 4 + 4 + 4 education system was
introduced and in the 2014-2015 academic year, the science course was taught from the 3rd
grade under the name of science. It can also be said that it is directed towards the multi-textbook
system instead of the single textbook specified for the first semester. It can be thought that this
situation causes the child to have difficulty in making connections between the courses. With
the changing programs and education system, the understanding of integrated teaching based
on relativity to the child can be handled completely in the framework of 4 + 4 + 4 system in
primary school and converted into a single book system. Science and social studies courses can
be continued with the integrated teaching understanding of the second cycle. This will not only
prevent children from carrying more than one book, but will also help them to see and connect
together. In addition, it can be said that the 4th grade life study course, which will be formed
based on the preparation of the upper circuit of life study course, will serve this purpose.
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