Sosyal Ekonomik Arastirmalar Dergisi
(The Journal of Social Economic Research)
ISSN: 2148 — 3043 / Dénem / Cilt: 19 / Say:: 38
Arastirma Makalesi

ELEKTRONIK OGRENMEDE OGRENCI TUTUM VE AKADEMIK
BASARI ARASINDAKI ILISKIDE ILGi VE HEYECANIN ARACILIK

ROLU!

Mehmet ETLIOGLU?2

Mahmut TEKIN®
0z

Giinlimiiz egitim sisteminde birgok program ve dersler elektronik ortamda sunulmaktadir. Kalici 6grenmenin
gerceklesmesi hem geleneksel egitimin hem de elektronik 6grenme i¢in énemli bir konudur. Elektronik 6grenmenin ¢esitli
avantajlar sunmasinin yani sira 6gretmen ve dgrencinin fiziki bir ortamda bulunmamasi ve teknoloji boyutu cesitli sorunlari
da beraberinde getirmektedir. Bireysel bagarinin artirilmasinda en 6nemli faktor 6grenci bireysel farkliliklarina uygun etkili
ogrenme sistemleri tasarlamaktir. Ogrencinin duyussal 6zelliklerine uygun tasarlanmis 6grenme ortami kalic1 grenme ve
basariya katki saglayacaktir. Bu ¢alismanin amaci, elektronik 6grenmede 6grenci tutumu ile akademik basari arasindaki
iliskide 6grenci ilgi ve heyecanmin aracilik etkisini incelemektir. Calisma en az bir dersi elektronik ortamda almig 756
Onlisans, lisans ve lisansiistli 6grenci ile gergeklestirilmistir. Calismada 6grencilerin e-6grenmeye yonelik ilgi ve heyecaninin
O0grenci tutumu ve basar1 arasindaki nedensel ve araci iligkileri ortaya konmustur. Arastirmadan elde edilen bulgular,
ogrencilerin e-6grenmeye yonelik ilgisinin tutum ile e-ders basarisi arasindaki iliskisinde tam aracilik roliine sahip oldugu,
heyecan algisinin ise kismi aracilik roliine sahip oldugunu gostermistir.
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THE MEDIATING ROLE OF INTEREST AND EXCITEMENT ON THE RELATIONSHIP BETWEEN
STUDENT ATTITUDE AND ACADEMIC SUCCESS IN ELECTRONIC LEARNING

ABSTRACT

Many programs and courses are provided in electronic environment in today's education system. Permanent
learning is an important issue for both traditional education and electronic learning. In addition to the advantages of
electronic learning, the lack of teachers and students in a physical environment and technology dimension raise various
problems. The most important factor in increasing individual success is to design effective and appropriate learning systems
for students' individual differences. A learning environment designed in accordance with the student's affective
characteristics will contribute permanent learning and success. The aim of this study is to examining the mediating effect of
student’s interest and excitement on the relationship between student attitude and academic achievement in electronic
learning. The study was conducted with 756 associate, undergraduate and post-graduate students who had taken at least one
course by electronic learning. The causal and mediating relationships between the students' interest and excitement towards
e-learning were revealed in this study. Findings of this study showed that students' interest in e-learning had a full mediator
role on the relationship between attitude and academic achievement and also excitement perception had a partial mediator
role.

Keywords: Affective Characteristics, Academic Achievement, Electronic Learning.
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GIRIS

Bilgi iletisim teknolojilerinin hizla gelismesi ve internetin yayginlagsmasi giinlimiiz egitim
sisteminin de elektronik ortama tasinmasina neden olmustur. Giiniimiizde hem birey hem de
organizasyonlar tamamen bir ag yapilanmasi ile elektronik dgrenmenin igerisindedirler. Ogrenmelerin
kalic1 hale gelmesi ve dolayisiyla basarinin elde edilmesinin 6niindeki engellerin bilinmesi, ortadan
kaldirilmasi ve bunlara yonelik egitim ortamlarinin hazirlanmasi 6énemli bir konu olarak karsimiza
cikmaktadir. Bireylerin 6grenme alanlarini olusturan ve her birey icin farkli olan bilissel, duyussal ve
psikomotor oOzellikler ¢esitli yonlerden farkli olan bireylere farkli G&grenme yoOntemlerinin
kullanilmasini zorunlu hale getirmistir. Farkli 6zelliklere sahip bireylere ayn1 6grenme yontemleriyle
egitim yerine, bireylerin farkliliklarina gore 6grenme stillerinin belirlenmesi ve egitim ortamlarinin
diizenlenmesi akademik basariya katki saglayacaktir (Karamustafaoglu vd., 2016). Biligsel giris
ozelliklerinin % 50 oraninda, duyussal giris 6zelliklerinin ise % 25 oraninda basariy1 yordama giiciine
sahip olmasi, biligsel ve duyussal &zelliklerin 6nemini ortaya koymaktadir. Literatiir incelendiginde
biligsel 6zellikler ile ¢cok fazla ¢alismanin oldugu goriilmektedir. Ancak duyussal alanla ilgili kavram
ve ifadelerin tanimlanmasi, net ve agik ifadelerin olmamasi, duyussal &zelliklerin Ol¢iilmesinin
zorlugu, karmasik ve ¢ok dalli olmasi gibi birgok kisitlar nedeniyle yeterince galigmanin olmadigi
gortlmektedir.

Duyussal 6zelliklerin dortte bir oraninda basariy1 agiklama giicline sahip olmasi 6grenmede
duyussal 6zelliklerin 6nemini ortaya koymaktadir (Ozgelik, 1998). Bu baglamda, ilgi, istek, beklenti,
tutum, merak, akademik benlik, heyecan, kaygi, motivasyon ve Ozyeterlik gibi duyussal faktorler
O0grenmenin gerceklesmesi ve kalict hale gelmesinde ©6nemli rol oynamaktadirlar. Kisacasi,
ogrencilerin e-6grenmede kullanilan sistem, program, ders ve ilgili materyallere yonelik gosterdikleri
duygusal tepkiler kalic1 6grenmenin gerceklesmesi dolayisiyla da akademik basari agisindan onem
tasimaktadir. Ogrencilerin duyussal dzelliklerine ydnelik bireysellestirilmis ders materyalleri ile destek
ve geri bildirimlerin gergeklesmesi, iletisim ve etkilesimin ortaminin yaratilmasi, siif toplulugu
hissinin olugmasi ve uzaklik hissinin minimize edilmesi saglanacaktir. Bu durum dersi yarim birakma
ve bir¢ok olumsuz durumu ortadan kaldirarak kalici 6grenmelerin gergeklesmesi ve dolayisiyla da
akademik basariya katk: saglayacagi degerlendirilmektedir.

1. ELEKTRONIK OGRENME

Bilginin iletilmesi ve dagitilmasinda kullanilan teknolojiler, egitim-6gretim siireglerinde etkin
olarak kullanilmasi nedeniyle egitim faaliyetleri elektronik temelli bir yapiya doniismistiir.
Yiizyillardir belirli zaman dilimleri ve belirli yaslar i¢in olusturulmus egitim sistemi artik bu gelenegi
terk etmekte, yas, zaman ve mekan kisitlamalarinin digina ¢ikmaktadir (Yamag, 2009). Bilginin her
alanda iiretilebilmesi ve yayilma hizinin artmasi, bu bilgiye her zaman, her yerde ulasilabilir olmasi,
bireylerin aktif olarak egitim faaliyetlerinde yer almaya baglamas1 kisacas1 6grenen merkezli egitim

anlayiginin olusmasi ile egitim alaninda da bir donilisiim meydana getirmistir. E-6grenme de bu
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déniisiim sonucu ortaya ¢ikmistir. WEB 2.0 teknolojisi e-6grenmenin gelismesinde 6nemli bir rol
istlenmistir. WEB 2.0 teknolojileri ile internet {izerindeki tek yonlii ve sunucu temelli iletisimin yerine
kullanicilarin sozel, gorsel, yazili vb. her tiirli bilgiyi paylasarak birbirleriyle etkilesim igerisine
girmelerine olanak saglayan ¢ift yonlii bir iletisim imkan1 saglanmistir. Bdylece, internet kullanicilari,
dosya paylasim siteleri, sosyal etkilesim siteleri, ortaklasa bloglar (WEB giinliigii), vikiler vb.
sistemler olusturmaktalar ve igerigini degistirebilmektedirler (O’Reilly, 2007).

Gulbahar (2012)’ye gore e-6grenme, bilgi ve iletisim teknolojileri yardimi ve internet/intranet
gibi yerel ve genis alan aglar1 araciligi ile zaman ve mekandan bagimsiz olarak bilgiye erisimi ve
coklu ortam uygulamalar1 ile etkilesim saglanarak, Ogretim etkinliklerinin elektronik Ogrenme
ortamlarinda yiiriitilmesidir. E-0grenme ile geleneksel 6grenme arasindaki en temel farklilig1 egitimin
aktarildig1 ortam olusturmaktadir. E-6grenmede, 6gretmen ile 6grenci siber uzay tarafindan ayrilmustir.
Zaman ve mekan bagimsizligi ile birlikte transfer, hizli ve etkin 6grenme, 6grenme ortami, esneklik,
etkinlik, yararlanma ve isletme yonlerinden olusan birgok farklilik mevcuttur (Tablo 1). E-6grenme,
geleneksel smif ortamindan farkli olarak bilgi iletisim teknolojileri ve internet vasitasiyla dgrencilere,
esneklik, hiz, zaman tasarrufu, maliyetlerin azalmasi ve etkilesim gibi e-68renme ortamlarini ¢ekici
kilan bircok avantaj saglar (Bates, 1997). Geleneksel egitim siiregleri, genellikle egitmen ve
katilimeilarin ayn1 zaman ve ayni yerde olmasini gerektiren bir siif ortami gerektirdiginden bu durum
¢ogu zaman islevsiz bulunmakta ve elestirilmektedir (Oiry, 2009).

Tablo-1: Geleneksel Ogretim ve E-Ogrenim

Faktor Geleneksel 6gretim E-6grenim
Zaman Bagimly, siireli Bagimsiz, yasam boyu
Mekan Bagimly, kisith Bagimsiz, teorik sinirsiz
Transfer Teknolojiye bagimli degil Teknolojiye bagimli
Hiz Yavas Hizli
(")grenim Kontrol altinda, kuralli, yiiz-ylze, | Kontrolsiiz, kuralsiz, Ogrenci
ortam stire sinirh Ogreticiden uzakta, siire sinirsiz

Yetenek-kalite

Ogretmenin ogretim yetenegi, bilgi

Ogretim ve Ogrenim yetenegine

ve beceri diizeyine; Ogrencinin | bagimh degil, en degerli materyal
6grenme hizina bagimh herkese saglanabilir
Esneklik Esnek degil, yeniden | Esnek, kisiye, zamana, amaca bagl
yapilandirilamaz olarak yeniden yapilandirilabilir.
Etkinlik Durum ve kosula bagl Durum ve kosula bagh
Olgeklendirme | Cogunlukla hayir Evet, 1-1000 arasinda fark yok
Yararlanma | Kisitl, belirli sayida 6grenci Teorik olarak sonsuz, yaygin
Yatirim Pahal1 (binalar, maaglar, yonetim) Goreceli ucuz (¢alisma yapmali)
Isletim Pahali/Ucuz Ucuz (30 6grenci/0gretim elemani)

Kaynak: Altiparmak vd. (2011)
2. DUYUSSAL OZELLIKLER VE AKADEMIK BASARI

2.1. Duyussal Ozellikler

Biligsel 0Ogrenmelere yapilacak duyussal takviye biligsel 6grenmelerin  kaliciligini

artirmaktadir. Duygularla 6grenme arasinda belirgin bir iliski oldugundan 6grenme gergeklesirken
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duygular ve birey duyussal 6zelliklerinin ihmal edilmemesi gerekmektedir. Ogrenmenin kalicihig i¢in
duygular 6grenmenin igine g¢ekilmeli ve dgrenme birimi ile d6grenen arasinda olumlu bir duygusal
bagmn kurulmasi igin ¢aba gosterilmelidir (Gomleksiz ve Kan, 2012). Duyussal 6grenmeler, bir nesne,
bir olay ya da bir konuya kars1 ilgi, tavir, tutum ve duygu gibi davranis egilimlerini igerir (tercih,
hoslanma ya da hoslanmama, yaklagma ya da kaginma egilimleri gibi). Krathwohl vd. (1973)’e gore
duyussal alan, duygular, degerler, begenme, heyecanlar, motivasyon ve tutumlar gibi seylerle duygusal
olarak nasil basa ¢ikacagimizi igerir. Malmivuori (2001)’e gbre duyussal alan, insanin sahip oldugu
olumlu ve olumsuz duygulari; duygularin sekillendirdigi tutumlari, ilgileri, ahlaki, degerleri, karakteri,
kisisel ve sosyal muhakeme yapabilme giiciinii i¢inde barimdirmaktadir. Duyugsal davranislar, kisilerin
iligkileri ve kisilik ozelliklerinden toplumsal tutumlarina kadar genis bir alam1 kapsamaktadir.
Ogrencinin derse kars: ilgisi, tutum, sevgisi, korkusu, endisesi, dnyargisi ve kendine giiveni duyussal
alan ozellikleridir.

Ilgi, bireyin bir derse ya da konuya yonelik olarak; farkinda olma, almaya agik olma, dikkatini
yoneltme, uysal davranma, karsilik verme istegi gosterme, karsilik vermekten tatmin duyma, kabullen-
me ve taraftar olma davraniglarin1 gostermesi olarak tanimlanmaktadir. Thurstone (1928) tutumu,
bireyin belirli bir konuya yonelik egilimlerinin, duygularinin, 6nyargilarinin, yanliliklarinin, pesin
hiikiimlerinin, fikirlerinin, korkularinin, saglam ve samimi inanglarinin toplami olarak tanimlamistir.
Bir derse ve konuya yonelik olarak ilgi ve tutumun ayr1 kavramlar olmasina karsin sinirlarini ¢izmenin
kolay olmadigini, tutum s6z konusu oldugunda; karsilik verme istegi gosterme, karsilik vermekten
tatmin duyma, kabullenme ve taraftar olma davraniglar1 ile birlikte adanma ve degerleriyle
uyumlastirma seklindeki davranislari da katmak gerekmektedir (Ozgelik, 1998:108-109).

Ilgi, tutum, 6z-yeterlik, benlik saygisi, kaygi ve giidii gibi duyussal 6zellikler, 6grenmeyi
olumlu ya da olumsuz etkileyebilirler. Ogrenmede duyussal boyut ile ilgili 6gretmenlere dnemli
gorevler diismektedir. Duyussal 6grenmenin gergeklesmesi igin Ogretmenler, 6grencilerini ¢ok iyi
tanimali, biligsel ve duyussal dgrenmeler arasinda kopriiler kurabilmeli, 6grencilerine olumlu model
olurken; 6grenme ortamini da etkili bigimde kullanabilmelidir. Ancak, duyussal alan 6zelliklerin
Olciilmesinin  zorlugu ve kazandirilmasinin ¢ok zor olmasi nedeniyle c¢ok fazla caligma
bulunmamaktadir (Senemoglu, 2005). Bu zorluk, egitim kurumlarinin bilissel alan 6grenmelerine daha
fazla 6nem vermelerine duyussal alana iligkin 6grenmelerin ise ihmal edilmesine neden olmaktadir
(Gomleksiz ve Kan, 2012).

2.2. Akademik Basari

Basari, istenilen bir sonuca ulasma yoniinde bir ilerlemedir (Wolman, 1973). Basar1 kisinin
ussal ve diislinsel yetenekleriyle oldugu kadar bu yeteneklerin gelistirilmesine iligkin ortam ve
kosullarla da yakindan ilgilidir. Bu ortam kisiye yetenekleri konusunda 6zgiiven, basar1 giidiisii ve
ilgisi ve nihayet bunu gerceklestirme kanallarinin saglanmasimi igerir. Carter ve Good (1973)

akademik basarty1, “‘bir egitim-6gretim kurumunda, okutulan derslerde gelistirilen ve ogreticiler
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tarafindan takdir edilen notlarla ya da her ikisi ile belirlenen beceriler veya kazanilan bilgiler” olarak
ifade etmistir. Ayni1 zamanda akademik basari, egitim programlarinin etkinligine karar verme kriteri
olarak ifade edilebilir (Abolmaali vd., 2014). Egitimde basar1 ile genellikle okulda okutulan derslerle
ilgili yapilan sinav sonucu notlarla, test puanlariyla ya da her ikisiyle birlikte belirlenen beceriler veya
kazanilan bilgilerin ifadesi olan “akademik basar1” kastedilmektedir.

2.3. Tlgi, Tutum ve Heyecan ile Akademik Basar Iliskisi ile Tlgili Literatiir Cahismalar:

Ogrenci duyussal 6zellikleri olan ilgi, tutum ve heyecan ile akademik basari arasindaki
iligkileri inceleyen bir¢ok galigma bulunmaktadir. Farkli kademe ve ders igerigini kapsayan yiizlerce
aragtirmada Ggrencilerin tutumu ile akademik basari arasinda giiclii bir iligki bulunmustur (Evans
2007; Zan ve Martino, 2008; Mohamed ve Waheed, 2011; Ogunniyi, 2015). Ayrica e-6grenmede
Ogrenci tutumu ve akademik basarisini inceleyen aragtirmacilar, 6grencilerin e-6grenmeye yonelik
tutumlarinin, e-6grenmeden en iist diizeyde yararlanmanin yani sira, basarilarini etkilemede giiglii bir
yordayict oldugunu tespit etmistir (Akbari, Eghtesad & Simons, 2012; Cinkara ve Baggeci, 2013).
Evans (2007)’ye gore, baslangic¢ seviyesindeki liniversite kolej istatistiklerinin birgogunda dgrencilerin
tutumlari ile basarilar1 arasinda oldukga yiiksek bir iliski vardir. Universitede ortaya ¢ikan basaridaki
degisimde tutumun Snemli bir etkisi vardir. Ogunniyi (2015)’e gore, faktdr olarak tutum, 6grencinin
derse, icerigine, okula veya silirece yonelik yasanti ve egiliminin toplami olarak goriilebilir. Bu
yoniiyle 6grencinin akademik siireglerinde 6nemli bir yeri s6z konusudur. Nicolaidou ve Philippou
(2003), ogrencilerin derse karsi olumlu tutumlart oldugunda, tutumlar ve performans arasindaki
anlamli iliskiyi yansitan daha iyi bir basar1 elde edecegini ileri siirmektedir. Mohamed ve Waheed
(2011)’e gore tutumlari bilissel (inanglar, diisiinceler, nitelik), duygusal (duygular) ve davranissal
bilgiler (ge¢mis olaylar ve deneyimler) olarak bilesenleri olumlu oldugunda 6grencilerin 6grenme
stirecindeki performans ve akademik basarilarinda 6nemli diizeyde artislar goriilmektedir.

3. ARASTIRMA YONTEMI

3.1. Arastirmanin Konusu, Amaci ve Onemi

Egitim materyallerinin ¢ogunun elektronik ortama tagindigi bir donemde, Ogrencinin e-
O0grenmeye olan algisi yoniiyle duyussal ozellikler daha da o6ne g¢ikmaktadir. E-6grenme ortam
tasarimlarinda 6grenci duyussal 6zelliklerinin belirlenerek tasarlanmasi akademik basar1 ve kurumun
hedefleri agisindan oldukga énemlidir. Ogrenci duyussal 6zelliklerine uygun tasarlanmis bir 6gretim
ortami, iletisim ve etkilesimin (6grenci-6gretmen-arayiiz) artirilmasina, okuldan ayrilmalarin en aza
indirilmesine, esnek yapis1 nedeniyle aidiyet ve wuzaklik hissinin minimize edilmesine, ©n
o0grenmelerin gerceklesmesine ve kalict 6grenmelerin gerceklesmesiyle akademik basariya katki
saglayacaktir. Bu baglamda calisma, 6grenci duyussal Ozelliklerinin 6grenci tutumu ve akademik
basar1 arasindaki iligkisini tespit ederek, 6grenci duyussal 6zelliklerinin 6nemine vurgu yapmak ve bu
ozelliklere yonelik 6grenme ortamlarinin tasarlanmasini saglamak ve bir model gelistirmek amaciyla

yapilmistir.

Sosyal Ekonomik Arastirmalar Dergisi(The Journal of Social Economic Research) / 19 / 38 / 163-183




Sosyal Ekonomik Arastirmalar Dergisi Ekim 2019, Sayi 38 169

3.2. Evren ve Orneklem

Anket online ve yiiz yiize Selcuk Universitesi, Necmettin ERBAKAN Universitesi ve KTO
Karatay Universitesi en az bir dersini e-6grenme ile almis 756 ogrenci ile gerceklestirilmistir.
Aragtirmanin yapildigir 2018-2019 doneminde; Selcuk Universitesi“nde sadece lisansiistii diizeyde
“Uzaktan Isletme Tezsiz Yiiksek Lisans” boliimiinde mevcut 680 &grenci, Necmettin Erbakan
Universitesi 6n lisans ve lisans diizeyinde 14.935 6grenci ve KTO Karatay Universitesi“nde &nlisans
ve lisans duzeyinde 4.319 6grenci ile toplam 19.934 $grenci ¢alismanin evrenini temsil etmektedir.
Selguk Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi ve KTO Karatay Universitelerinde dgrenim
goren Ogrencilerden rastgele ve en az 377 kisinin segilmesi gerekmektedir (Yazicioglu ve Erdogan
(2014: 60). Bu arastirmada, veri toplama sirasinda kayiplarin olabilecegi de gbz Oniine alinarak
rastgele segilen 756 Ogrenciye anket uygulamasi yapilmis ve gerekli orneklem sayisi fazlasi ile
karsilanmustir.

3.3. Olgiimler

3.3.1. Ders ve Etkinliklere Yonelik ilgi

Ogrenme uygulamalarma katilan 6grencilerin ders ve etkinliklere yonelik ilgilerini dlgme
amaciyla Mazer (2013) tarafindan gelistirilmis ve Akin ve Ugur (2015)’in uyarlama c¢aligsmasiyla
Tiirkce’ye adapte edilmis duyussal ve bilissel ilgi boyutlarindan olusan 16 maddelik “Ders lgisi”
oleegi kullanlmistir. Olgek 5°1i Likert tipindedir ve olgek ifadeleri 1 (Hi¢ katilmiyorum) ile 5
(Tamamen katiliyorum) arasinda tam say1 degerleri ile puanlanmaktadir. Tlgi 6lceginin yap1 gegerligi
dogrulayict faktor analizi ile incelenmistir. Elde edilen uyum degerleri (¥2/sd= 4.79, RMSEA=0.07,
SRMR=0.05, CFI=0.96, TLI=0.95) iki faktorlii yapisimin eldeki veriler ile genel olarak iyi diizeyde
uyum gosterdigi isaret etmistir. Olgekte bulunan maddelerin faktdr yiikleri 0,67 ile 0,85 arasinda
degerler almistir. Hesaplanan yol katsayilarinin her birinin p<0,001 diizeyinde istatistiksel olarak
anlamli oldugu gdzlenmistir.

Birlesme ve ayrisma gegerligi hesaplamalar1 i¢in CR (composite reliability), AVE (average
variance extracted), MSV (maximum shared variance), MaxR (H) degerleri hesaplanarak
incelenmistir. Ayrica, ayrisma gegerligini hesaplamak i¢in HTMT (the heterotrait-monotrait ratio of
correlations) yontemi kullanilmigtir. Elde edilen sonuglar Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo-2: Tlgi Olgegi i¢in Hesaplanan Temel Gegerlik Testi Sonuclar

CR AVE MSV MaxR(H) DI Bi
Di 0,94 0,65 0,58 0,95 0,81
Bi 0,89 0,53 0,58 0,89 0,76 0,73

Di=Duyussal ilgi, BI=Bilissel ilgi
Tablo 2 incelendiginde, i¢ giivenirlik kriteri CR>0,70 ve AVE>0,50 kosullarmin karsilandigi
goriilmektedir. Uyum gegerligi kosulu CR>AVE da biitiinliyle karsilanmistir. Bu durum birlesme

gegerliginin saglandigini isaret etmistir. Ayrisma gecerligi agisindan MSV<AVE kosulunun tam
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olarak karsilanmadigi gozlenmistir. Bununla birlikte HTMT yontemi ile hesaplanan deger (HTMT
degeri= 0,76<0,90) ayrisma gecerliginin saglandigini isaret etmistir. ilgi 6lceginin giivenirlik diizeyini
incelemek i¢cin Cronbach Alfa katsayisi kullanilmistir. Duyussal ilgi ve biligsel ilgi faktorleri igin
hesaplanan Cronbach alfa katsayilar1 sirasi ile 0,94 ve 0,89°dur. Bu degerler 6l¢egin i¢ tutarliliga bagl
giivenirliginin yeterli diizeyde oldugunu gostermistir (Tavsancil, 2005).

3.3.2. Ders ve Uygulamalara Yonelik Tutum

Aragtirmaya dahil edilen grencilerin arastirma kapsamindaki ders ve uygulamalarina yonelik
tutumlarint 6lgmek amaciyla Haznedar (2012) tarafindan gelistirilmis olan ve arastirmaci tarafindan
giivenirlik ve gecerligi test edilmis e-0grenmeye yatkinlik ve e-6grenmeden kagma boyutlarindan
olusan 20 maddelik “E-Ogrenmeye Yonelik Tutum” 6lgegi kullanilmugtir. Olgek 5’li Likert tipindedir
ve Olgek ifadeleri 1 (Hi¢ katilmiyorum) ile 5 (Tamamen katiliyorum) arasinda tam say1 degerleri ile
puanlanmaktadir. Tutum O6l¢eginin yapi gegerligi dogrulayici faktdr analizi ile incelenmistir. Elde
edilen uyum degerleri (¥2/sd= 3.00, RMSEA=0.05, SRMR=0.05, CFI=0.95, TLI=0.94) iki faktorli
yapisinin eldeki veriler ile iyi diizeyde uyum gosterdigi isaret etmistir. Olgekte bulunan maddelerin
faktor yikleri 0,42 ile 0,78 arasinda degerler almistir. Hesaplanan yol katsayilarimin her birinin
p<0,001 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugu gézlenmistir.

Birlesme ve ayrisma gegerligi hesaplamalar1 i¢in CR (composite reliability), AVE (average
variance extracted), MSV (maximum shared variance), MaxR(H) degerleri hesaplanarak incelenmistir.
Ayrica, ayrisma gegerligini hesaplamak i¢in HTMT (the heterotrait-monotrait ratio of correlations)
yontemi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo-3: Tutum Olgegi icin Hesaplanan Temel Gecerlik Testi Sonuglar

CR AVE MSV MaxR(H) EY EK
EY 0,92 0,52 0,34 0,92 0,72
EK 0,82 0,31 0,34 0,83 - 0,56

EY= E-6grenmeye yatkinlik, EK= E-6grenmeden kagma

Tablo 3 incelendiginde, i¢ giivenirlik kriteri CR>0,70 kosulunun karsilandig1 anlasilmaktadir.
AVE>0,50 kosulu ise tam olarak kargilanmamistir. Uyum gecerligi kosulu CR>AVE da biitiiniiyle
karsilanmistir. Bu durum birlesme gegerliginin saglandigini isaret etmistir. Ayrisma gecerligi
acisindan MSV<AVE kosulunun tam olarak karsilanmadigi goézlenmistir. Bununla birlikte HTMT
yontemi ile hesaplanan deger (0,54<0,90) ayrisma gegerliginin saglandigini isaret etmistir. Tutum
Olgeginin giivenirlik diizeyini incelemek icin Cronbach Alfa katsayis1 kullanilmistir. E-68renmeye
yatkinlik ve e-6grenmeden kaginma faktorleri icin hesaplanan Cronbach alfa katsayilar sirasi ile 0,92
ve 0,82’dir. Bu degerler dlgegin i¢ tutarliliga bagli giivenirliginin yeterli diizeyde oldugunu

gostermistir (Tavsancil, 2005).
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3.3.3. Derse Yonelik Heyecan Algisi

Literatlirde e-6grenmeye yoOnelik heyecan algisimi belirlemeyi amaglayan bir 6l¢me aracina
rastlanmamistir. Bu dogrultuda, arastirmaya katilan 6grencilerin e-6grenmeye yonelik heyecan
algilarin1 belirlemek icin “’E-6grenme sizin i¢in ne derece heyecan vericidir’® sorusuna 1 ile 10
arasinda verdikleri puanlar dikkate alimmistir. Yiiksek puanlar heyecan algisinin yiiksek oldugunu
isaret etmektedir.

3.3.4. Akademik Basari

Ogrencinin almis oldugu e-ders ddénem notu ortalamasi akademik basar1 olarak
degerlendirilmistir.

3.4. Arastirmanin Siirhiliklar:

Bu calismada e-6grenmeye yonelik 6grenci tutumu ve akademik basan iliskisinde 6grenci
ilgisi ve heyecaninin aracilik iligkisi arastirilmistir. Arastirmanmn evrenini Konya (Universiteleri
olusturmaktadir. Ancak Konya Gida ve Tarmm Universitesi’nin uzaktan egitim yontemiyle ders
verilmediginden arastirmaya Selguk Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi, KTO Karatay
Universitesi on lisans, lisans ve lisansiistii uzaktan egitim &grencileri dahil edilmistir. Ayrica birey
duyussal ozellikleri sadece ilgi, heyecan ve tutum boyutlariyla ele alinmigtir.

3.5. Teorik Model ve Hipotezler

Bu aragtirma modeli e-6grenmede 6grencilerin e-6grenmeye yonelik ilgi ve heyecaninin
Ogrenci tutumu ile akademik basar1 arasindaki iliskisine odaklanmistir (Sekil 1). Bu baglamda
Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik ilgi ve heyecan gibi duyugsal faktorlerinin 6grenci tutumu ve
akademik basar1 arasindaki iligkileri yapisal esitlik modeli ile incelenmis ve asagida belirtilen iig

hipotez olusturulmustur.

Sekil-1: Arastirma Modeli

E-6grenmeye
Yonelik Tutum

Akademik
Basar1

Hi: Ogrencinin E-dgrenmeye yonelik olumlu tutumu akademik basarisii pozitif yonde
etkilemektedir.

Ha: Ogrencinin E-6grenmeye yonelik tutumu ile akademik basaris1 arasindaki iliskide ilginin aracilik
rolii bulunmaktadir.
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Hs: Ogrencinin E-6grenmeye yénelik tutumu ile akademik basarisi arasindaki iliskide heyecan
algisinin aracilik rolii bulunmaktadir.

3.6. Verilerin Istatistiksel Analizi

Arastirma kapsaminda kullanilan 6lgme araglarmin yapt gegerligini belirlemek igin ikinci
diizey dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. Dogrulayict faktdr analizi, gozlenen ve gizli
degiskenler arasindaki iligkileri belirlemeye olanak veren bir yapisal esitlik modeli tiiriidiir. Bu analiz,
6lgme araglarinin yap1 gecerliginin belirlenmesinde dnemli bir yere sahiptir. Dogrulayici faktor analizi
6lgme aracinin faktor yapisinin eldeki veriler ile ne derece uyumlu oldugu hakkinda bilgi vermektedir
(Kline, 2011). Dogrulayici faktor analizinde test edilen modelin uyum diizeyini belirlemek i¢in %2/sd,

RMSEA, SRMR, CFI, TLI, GFI ve AGFI uyum degerleri hesaplanmigtir. ¥2/sd degerinin 3
veya 3’ten kiigiik olmasi iyi uyumu, 4-5 araliginda bulunmasi ise kabul edilebilir uyumu
gostermektedir (Carmines ve Mclver, 1981; Marsh ve Hocevar, 1985). RMSEA ve SRMR
degerlerinin 0,05 veya daha kiigiik olmasi iyi uyumu, 0,06-0,08 araliginda bulunmasi ise kabul
edilebilir uyumu isaret etmektedir (Browne ve Cudeck, 1993). CFI ve TLI degerlerinin 0,95 veya daha
biiyiik olmasi iyi uyumu, 0,94-0,90 araliginda yer lamasi ise kabul edilebilir uyumu gdéstermektedir
(McDonald ve Marsh, 1990; Bentler, 1990; Bentler ve Bonett, 1980). GFI degerinin 0,90 veya daha
biiyiik olmasi iyi uyumu, 0,89-0,85 araliginda bulunmasi ise kabul edilebilir uyumu isaret etmektedir
(Tanaka ve Huba, 1985). Son olarak AGFI degerinin 0,90 veya daha biiyiik olmas1 iyi uyumu, 0,89-
0,80 araliginda bulunmasi ise kabul edilebilir uyumu gostermektedir (Joreskog ve Sorbom, 1984).

Birlesme ve ayrigma gegerligi hesaplamalart i¢in CR (composite reliability), AVE (average
variance extracted), MSV (maximum shared variance), MaxR(H) degerleri hesaplanarak incelenmistir
(Hu ve Bentler, 1999). Ayrica, ayrisma gegerligini hesaplamak i¢in HTMT (the heterotrait-monotrait
ratio of correlations) yontemi kullanilmistir (Henseler, Ringle ve Sarstedt, 2015). Dogrulayici faktor
analizi ve yapisal esitlik modeli analizi islemleri igin AMOS 24.0 kullanilmgtir.

Yapisal esitlik modeli analizi uygulanmadan Once bazi varsayimlar kontrol edilmistir. Bu
dogrultuda, carpiklik ve basiklik katsayilari hesaplanarak 6l¢me araglarindan elde edilen puanlarin
incelenmistir. Bu katsayilarin +2 araliginda bulunmasi normal dagilim i¢in yeterli goriilmektedir
(George ve Mallery, 2010). Hesaplanan degerlerin belirtilen aralikta yer aldigi (-0,27<garpiklik<1,24
ve -0,74<basiklik<0,77) normal dagilim varsayiminin karsilandigi anlasilmistir. Cok degiskenli
normal dagilim varsayimini incelemek i¢cin Mardia ¢ok degiskenli basiklik degeri hesaplanarak
incelenmigtir. Bu degerin 8’den kiiciik olmasi ¢ok degiskenli normal dagilim varsayiminin
karsilandigini gostermektedir (Kline, 2011). Arastirma kapsaminda hesaplanan degerin (Mardia ¢ok
degiskenli basiklik degeri= 7,28) 8’den kiiciik oldugu ve ¢ok degiskenli normal dagilim varsayiminin
karsilandig1 anlagilmistir. Bir sonraki adimda, varyans artis faktorleri (VIF) ve tolerans degerleri (TV)
incelenerek, bagimli ve bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglanti probleminin bulunup

bulunmadigi aragtirilmigtir. VIF> 10 ve TV< 0,10 olmast durumunda ¢oklu baglanti probleminin
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varligindan s6z edilebilir (Cokluk vd., 2010). Hesaplanan; VIF degerleri 1,46 ile 4,26 arasinda, TV
degerleri 0,24 ile 0,69 arasinda degerler almistir. Elde edilen bu degerler, degiskenler arasinda ¢oklu
baglanti probleminin olmadigin1 gdstermistir. Sonug olarak, arastirmada kullanilan verilerin ¢ok
degiskenli analizler i¢in gerekli varsayimlari karsiladigi anlagilmstir.

Aragtirma kapsaminda aracilik etkisini test etmek icin Preacher & Hayes (2004, 2008)
tarafindan 6nerilen Bootstrap yaklasimi kullanilmigtir. Bu yaklagima gore aracilik etkisinin olugmasi

icin su durumlarin karsilanmasi gerekmektedir (Hair ve ark., 2014);

1- Bagimsiz degiskenin bagimli degisken ilizerindeki dogrudan etkisi istatistiksel olarak anlamli
olmalidur,

2- Aracilik modelinde olusan dolayl etki istatistiksel olarak anlamli olmalidir,

3- VAF (Variance Accounted For= dolayl etki/ toplam etki* 100) degeri %80’den biiyiik ise tam

aracilik durumu, %20 ile %80 arasinda ise kismi aracilik durumu ve %20’den kiigiik ise araci olmama
durumu ortaya ¢ikmaktadir. VAF degeri bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki dogrudan
ve dolayli etkileri dikkate alinarak hesaplanmaktadir.

4. BULGULAR

4.1. Betimsel Bulgular

Arastirmaya dahil edilen o&grencilerin %6,7’si Selguk Universitesi, %45,6’s1 Necmettin
Erbakan Universitesi ve %47,5’i ise KTO Karatay Universitesinde 6grenim gérmektedir. Ogrencilerin
%45,1’i erkek, %54,9’u ise kadindir. Ogrencilerin %36,6’smimn 17-20, %55,2’sinin 21-25 ve
%8,2’sinin ise 26 ve iizeri yas grubunda bulundugu belirlenmistir. Ogrencilerin %9,1’i 0-7 saat,
%23,1’i 8-21 saat, %28,4’(1 22-35 saat ve %39,3’1i 36 saatten fazla haftalik internet kullanim siiresine
sahiptir. Ogrencilerin biiyiik bir orani (%56,7) 7 yildan daha fazla bilgisayar kullandigmi ifade
etmistir.

Tablo-4: Arastirmada Yer Alan Degiskenler Arasindaki {liskilere Ait Pearson

Korelasyon Katsayilari

Degiskenler 1. 2. 3. 4. 5. 6.
1. Hevecan algisi 1
2. Akademik basari ,365" 1
3. Ilgi (duyussal ilgi) 6957 3047 1
4. llgi (bilissel ilgi) 510" 353" 698" 1
5. Tutum (e-6grenmeye vatkinlik) 5977 201" 6877 617 1
6. Tutum (e-6grenmeden kacinma) -385™  -254™ -3697 -333" -470” 1
X 2,86 74,34 2,16 2,94 2,59 2,99
Ss 2,32 11,24 0,97 0,98 0,93 0,84
*p<0,01

Tablo 4 incelendiginde, e-ders basarisi ile e-6grenmeye yoOnelik heyecan algisi (r=0,365;
p<0,01), ilgi (duyussal ilgi) (r=0,304; p<0,01), ilgi (biligsel ilgi) (r=0,353; p<0,01), tutum (e-
o0grenmeye yatkinlik) (r=0,291; p<0,01), tutum (e-6grenmeden kag¢inma) (r=-0,254; p<0,01) arasinda

diisiik ve orta diizeyde istatistiksel olarak anlamli iliskilerin bulundugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin
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e-6grenmeye yonelik heyecan algisi, duyussal ilgi, bilissel ilgi ve e-6grenmeye yatkinlik puanlari
arttikca e-ders basarilarmin arttigl, e-60grenmeden kaginma puanlari arttikca e-ders basarilarinin
azaldig gozlenmistir.

4.2. Hipotezlerin Test Edilmesi ile Elde Edilen Bulgular

Caligma kapsaminda Ogrencilerin e-0grenmeye yonelik ilgi ve heyecanlarinin tutum ve
akademik basar1 arasindaki aracilik iligkisini tespit etmek amaciyla olusturulan hipotezlere ait
bulgular, sonug ve oneriler sunulmustur.

Hi: Ogrencinin E-6grenmeye yénelik olumlu tutumu akademik basarisini pozitif ydnde
etkilemektedir.

Sekil 2’de yer alan modelde, tutum degiskeni bagimsiz degisken olarak yer almaktadir. Bu
degisken; e-6grenmeye yatkinlik ve e-6grenmeden kaginma degiskenlerinden olusan bir yapidir.
Modelde, e-ders basarist bagimli degisken olarak yer almaktadir. Tutum degiskeninin e-ders basarisi
tizerindeki dogrudan etkisinin test edildigi Sekil 2’de ki modele ait uyum degerleri Tablo 5°de yer
almaktadir.

Tablo-5. Tutumun E-ders Basarisi Uzerindeki Dogrudan Etkisinin Test Edildigi
Modele Ait Uyum Degerleri
x2lsd RMSEA SRMR CFl TLI GFI AGFI

2,89 0,05 0,05 0,95 0,94 0,94 0,92

Tablo 5 incelendiginde, Sekil 2°de ki modelin test edilmesi ile hesaplanan, standardize edilmis
tahmin sonuclarina gore, modelin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve modele ait degerlerin uyum
kriterlerini karsiladigi anlasiimistir. Test edilen model toplanan veriler ile genel olarak iyi diizeyde
uyum gostermistir (Carmines ve Mclver, 1981; Marsh ve Hocevar, 1985; Browne ve Cudeck, 1993;
McDonald ve Marsh, 1990; Bentler, 1990; Bentler ve Bonett, 1980; Tanaka and Huba, 1985; J6éreskog
ve S6rbom, 1984).
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Sekil-2: E-6grenmeye Yonelik Tutumun E-ders Basaris1 Uzerindeki Etkisini Belirlemek
Amaci ile Test Edilen Yapisal Esitlik Modeli, 7°=526,47; sd= 182; p< 0,001
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Tablo 6 incelendiginde, tutumun e-ders basarisi tizerinde pozitif yonlii ve istatistiksel olarak
anlamli bir etkisinin oldugu anlasilmaktadir (= 0,39; p<0,001). Tutum, e-ders basarisindaki degisimin
yaklagik %15’ini agiklamaktadir. Bu sonug, aracilik etkisinin test edilebilmesi igin birinci durumun

karsilandigimi géstermistir. Hy hipotezi kabul edilmistir.

Tablo-6: Tutumun E-ders Basarisi Uzerindeki Etkisini Belirlemek icin Test
Edilen Yapisal Esitlik Modelinde Yer Alan Yol Katsayisi ile Ilgili Degerler

o o . . Bootstrap %095
Bagimh Bagimsiz Standardize Yol Kritik D giiven arahi
Degisken Degisken Katsayis1 () | Oran (t) Alt Ost
Akademik Tutum 0,39 6,75 |***| 030 | 047
Basar ---
***n<0,001

Ha: Ogrencinin E-6grenmeye yonelik tutumu ile akademik basarisi arasindaki iliskide ilginin
aracilik rolii bulunmaktadir.

Sekil 3’deki modelde, tutum bagimsiz degisken olarak yer almaktadir. Bu degisken; e-
o0grenmeye yatkinlik ve e-6grenmeden kaginma degiskenlerinden olusan bir yapiy1 temsil etmektedir.
Modelde, e-ders basaris1 bagimli degisken olarak yer almaktadir. Modelde, ilgi arac1 degisken olarak
yer almaktadir. Bu degisken, bilissel ilgi ve duyussal ilgi degiskenlerinden olusan bir yapiy1 temsil
etmektedir. Tutum ile e-ders basarisi arasindaki iligkide ilginin aracilik etkisinin test edildigi Sekil

3’deki modele ait uyum degerleri Tablo 7’de yer almaktadir.
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Tablo-7: Tutum ile E-ders Basaris1 Arasindaki iliskide ilginin Aracihk Etkisinin
Test Edildigi Modele Ait Uyum Degerleri
x2lsd RMSEA SRMR CFlI TLI

2,29 0,04 0,05 0,95 0,95

Tablo 7 incelendiginde, Sekil 3’deki modelin test edilmesi ile hesaplanan, standardize edilmis

AGFI
0,89

GFlI
0,91

tahmin sonuclarina gore, modelin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve modele ait degerlerin uyum
kriterlerini karsiladig1 anlagilmistir. Test edilen model toplanan veriler ile genel olarak iyi diizeyde
uyum gostermistir (Carmines ve Mclver, 1981; Marsh ve Hocevar, 1985; Browne ve Cudeck, 1993;
McDonald ve Marsh, 1990; Bentler, 1990; Bentler ve Bonett, 1980; Tanaka and Huba, 1985; Jéreskog

ve Sorbom, 1984).

Sekil-3: E-6grenmeye Yénelik Tutum ile E-ders Basarisi Arasindaki iliskide Ilginin
Aracilik Roliinii Belirlemek Icin Test Edilen Yapisal Esitlik Modeli, °=1384,13; sd= 605; p<

0,001
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Tablo 8 incelendiginde, tutumun E-ders basarisi tizerindeki dolayli etkisi istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (= 0,32; p<0,01). Bu sonug, aracilik testi i¢in ikinci durumun karsilandigini
gostermistir. VAF degeri %82 olarak hesaplanmistir (VAF>%80). Bu sonug, e-6grenmeye yoOnelik
ilginin tutum ile e-ders basaris1 arasindaki iliskide tam aracilik roliine sahip oldugunu gostermistir. H.

hipotezi kabul edilmistir.
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Tablo-8: Tutum ile E-ders Basarisi Arasindaki Iliskide flginin Aracihk Roliini
Belirlemek icin Test Edilen Yapisal Esitlik Modelinde Yer Alan Yol Katsayisi ile Ilgili Degerler

Yol Kritik Bootstrap %95 glven
Etki Yol Katsayis | Oran | VAF?| p -

1 (B) () Alt Ust
Direk etki ilgi <--- Tutum 0,84 11,65 - el 0,77 0,90
Direk etki |Basar1| <--- flgi 0,38 4,09 - falialad 0,17 0,57
Direk etki
(Araci Basar1| <--- Tutum 0,39 6,75 - falehed 0,30 0,47
olmadan)
Direk etki
(Araci ile Basar1| <--- Tutum 0,01 0,08 - 0,941 -0,18 0,22
birlikte)
Dolayli etki | Basar1 | <--- Tutum 0,32 - %082 *x 0,15 0,49

***n<0,001; **p<0,01; @ VAF= dolayh etki/ toplam etki* 100
Hs: Ogrencinin E-6grenmeye yonelik tutumu ile akademik basarisi arasindaki iliskide e-

ogrenmeye yonelik heyecan algisinin aracilik rolii bulunmaktadir.
Tutum ile e-ders basarisi arasindaki iliskide e-6grenmeye yonelik heyecan algisinin aracilik
etkisinin test edildigi Sekil 4’deki modele ait uyum degerleri Tablo 9’da yer almaktadir.
Tablo-9: Tutum ile E-ders Basaris1 Arasindaki Iliskide E-6grenmeye Yonelik

Heyecan Algisinin Aracilik Etkisinin Test Edildigi Modele Ait Uyum Degerleri
x2lsd RMSEA SRMR CFI TLI GFlI AGFI
2,53 0,05 0,05 0,96 0,95 0,94 0,93

Tablo 9 incelendiginde, Sekil 4’deki modelin test edilmesi ile hesaplanan, standardize edilmis
tahmin sonuclarina gore, modelin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve modele ait degerlerin uyum
kriterlerini karsiladigi anlagilmistir. Test edilen model toplanan veriler ile genel olarak iyi diizeyde
uyum gostermistir (Carmines ve Mclver, 1981; Marsh ve Hocevar, 1985; Browne ve Cudeck, 1993;
McDonald ve Marsh, 1990; Bentler, 1990; Bentler ve Bonett, 1980; Tanaka and Huba, 1985; Jéreskog
ve Sorbom, 1984).
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Sekil-4: E-ogrenmeye Yonelik Tutum ile E-ders Basarisi Arasindaki iliskide E-
ogrenmeye Yonelik Heyecan Algisinin Aracihk Roliinii Belirlemek I¢in Test Edilen Yapisal

Esitlik Modeli, 2°=500,10; sd= 198; p< 0,001
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Tablo 10 incelendiginde, tutumun e-ders basarisi iizerindeki dolayl etkisi istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (= 0,16; p<0,01). Bu sonug, aracilik testi i¢in ikinci durumun karsilandigini
gostermistir. VAF degeri %41 olarak hesaplanmistir (20<VAF<%380). Bu sonug, e-6grenmeye yonelik
heyecan algisinin tutum ile e-ders basarisi arasindaki iliskide kismi aracilik roliine sahip oldugunu
gostermistir. Hs hipotezi kabul edilmistir.

Tablo-10: Tutum ile E-ders Basaris1 Arasindaki iliskide E-6grenmeye Yonelik
Heyecan Algisinin Aracilik Roliinii Belirlemek Icin Test Edilen Yapisal Esitlik Modelinde
Yer Alan Yol Katsayisi ile Ilgili Degerler

Yol Kritik Bootstrap
Etki Yol Katsayis1 | Oran | VAF? | p -
Alt Ust
B) ® >
Direk etki Heyecan | <--| Tutum 0,70 11,32 - *** 1 0,65 | 0,76
Direk etki Basar1 | <-- | Heyecan 0,22 4,03 - ***% 1 0,13 0,35
Direk etki <-- I
(Aract olmadan) Bagar1 | | Tutum 0,39 6,75 0,30 0,47
Direk etki <-- I
(Aract ile birlikte) Bagar1 | | Tutum 0,20 3,17 0,06 | 0,35
Dolayl etki Basar1 | <--| Tutum 0,16 - %41 | ** 0,10 0,26

***p<0,001; **p<0,01; @ VAF= dolayh etki/ toplam etki* 100

SONUC VE ONERILER
Analizlere gore 0grenci tutumlarinin e-ders basarisi lizerinde pozitif yonlii, yiiksek ve anlamli

bir etkisinin oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin e-6grenmeye ydnelik olumlu tutumlar akademik
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basarty1 artirmistir, olumsuz tutumlarinda ise akademik basar1 diismiistiir. Gerek literatlirdeki
arastirmalarin sonuglar1 gerekse de bu calismada ulagilan bulgulari aragtirmanin 6grencinin E-
O0grenmeye yonelik tutumu ile akademik basaris1 arasinda anlamli bir iligkisini oldugunu
gostermektedir. Analizlere gore e-6grenmeye yonelik ilginin, tutum ile e-ders basarisi arasindaki
iligkide tam aracilik roliine sahip oldugu goriilmiistiir. Bu denklemde hem biligsel hem de duyussal
ilginin tutum basarn ilgisinde olduk¢a yiiksek bir aracilik etkisi vardir. Tutumun basar1 iizerinde
olumlu bir etkiye sahip oldugu bilinmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin e-60grenmeye yonelik
ilgileri arttiginda e-derslerde daha yiiksek basari elde etme olasiliklar1 da artmaktadir. Renninger ve
Bachrach (2015)’e g0re, smniftaki ilginin sadece Ogrencilerin motivasyon ve tutumlarini
iyilestiremeyecegi, ayni zamanda 0grenme performanslarini ve dgrenme siireglerine katilimlarini da
tesvik edebilecegini ifade etmistir. Siklander vd., (2017)’e goére o6grenme-Ggretme siirecinde
ogrencilerin ilgileri onlarin duyussal ve biligsel 6grenme {rlinlerini (tutum ve basar1) olumlu veya
olumsuz yonde derinden degistirebilir ve etkileyebilir. Tutum ve basar iligskisinde e-Ggrenmeye
yonelik heyecan duygusunun mediatdr analizinde Universite Ggrencilerinin e-6grenmeye yonelik
heyecanlari, tutum ile e-ders basarisi arasindaki iliskide orta diizeyde ve kismi aracilik rolii
iistlenmistir. Universite dgrencilerinin e-6grenme derslerine ydnelik heyecanlarinin yiiksek olmasi
onlarin tutum ve bagarilarini artirmis; buna karsin heyecanlarinin diisilk olmasi ise onlarin tutum ve
basarilarmi anlaml diizeyde diisiirmiistiir. Ogrencilerin e-6grenmede karsilastiklar1 sorunlar ve e-
ogrenme siirecindeki etkileri konusunda 6grenci gorislerini tespit etmeye yonelik olan 2 adet agik uglu
sorularin degerlendirilmesi sonucu 6grencilerin e-6grenmeyi yiiz ylize egitim kadar etkili bulmadiklar
tespit edilmistir. Ayrica, baglanti ve teknik sorunlar, ders icerik yetersizligi, iletisim ve etkilesimin
yetersizligi, zamaninda geri bildirimin olmamasi gibi konularda sorunlar yasadiklari tespit edilmistir.
Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik heyecan algi puan ortalamalarinin 2.86 olarak diisiik diizeyde
olmasi yukarida agiklanan durumu destekler nitelikte oldugu degerlendirilmektedir.

E-6grenmenin bir¢ok avantajinin yamn sira yliz yiize iletisim ve etkilesim ortaminin olmamasi
bazi sorunlar1 da ortaya ¢ikarmaktadir. E-6grenmede Ggrenci iletisim, etkilesim, uzaklik hissi, smif
toplulugu hissi, destek ve geri bildirim gibi birtakim olumsuz alg1 ve durumlarla karsilasabilmektedir.
Glnimiizde tiniversiteler birgok program ve dersleri uzaktan egitim seklinde vermeye baslamislar ve
sayilar1 da giin gectikge artmaktadir. Bu durumun dogal sonucu olarak ta basari beklenmektedir. E-
O0grenmede basarinin elde edilmesi ve egitim kurumlarinin hedeflerini gerceklestirmesinde 6grenci
ozellikleri olan duyussal alan daha 6nem kazanmaktadir. Bu baglamda 6grenci duyussal 6zelliklerine
gore program ve derslerin tasarlanmasi durumu ortaya gikmaktadir. Egitim kurumlar1 6grencilerin
kendi duyussal 6zelliklerini kesfetmelerine yardimci olmalari, e-6grenme faaliyetleri bu o6zelliklere
gore planlamalar1 ve buna yonelik duyussal stratejiler gelistirmeleri son derece dnemlidir. Bdylece,
ogrencinin e-derslerden basarisiz olma ve dersi yarim birakma gibi olumsuz durumlarin 6niine

gecilecektir. Ayrica bu durum zaman ve maliyet avantaji saglayacaktir.
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Duyussal 6zelliklerin 6grencilerin 6grenme-6gretme siireglerinde ve gelisiminde dnemli bir
yonii olduguna dair olduk¢a giiclii kanitlar vardir. Bu kapsamda 6gretim siireclerinde Ogrencilerin
duyussal ozelliklerini ve becerilerini arttirmayr diger yandan kaygilarin1 azaltmayir amaglayan
girisimler planlanmahdir. Ogrencilerin olumlu duyussal 6zelliklerini ~ gelistirmeleri, strateji
olusturmalar1 ve giiclendirmeleri diger taraftan kaygilarin1 ve kaginma davraniglarini azaltmalar igin
tniversite rehberlik servisleri ve akademisyenler tarafindan rehberlik hizmeti saglanmalidir. Bu
konuda ilgili birimler icin rehberlik programlar1 gelistirilmelidir. Ayrica, 6grencilerin e-6grenme
ortamlarinda duyussal 6zelliklerinin akademik basarilar1 tizerindeki etkilerini test etmek i¢cin deneysel
aragtirmalar ve Ogrencilerin duyussal ozelliklerinin mesleklerindeki performanslariyla iligkisini

inceleyen boylamsal aragtirmalar yapilmalidir.
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