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DIN KULTURU VE AHLAK BILGiSi
OGRETMENLERININ SAVAS VE BARISA iLiSKIN
TUTUMLARI*

@ Fazilet Ozge MAVIS SEViMa ® Ramazan DILERP

0z
Ulkeler ici ve iilkeler arasinda meydana gelen bitmeyen savaslar, giiniimiizde
baris kavrami ve baris egitiminin giindeme gelmesi ve popiilerlik kazanmasina
sebep olmustur. Baris ortaminin saglanmasi ve baris egitimiyle ilgili somut
adimlarin atilmasinda toplumun her bireyinin oldugu gibi 6gretmenlerin de
bilyiik bir etkisi bulunmaktadir. Ogretmen, 6grencilerinde davranis degisikligi
olustururken kendisinin benimsemis oldugu veya toplum tarafindan
benimsenen deger ve inanglart edinmesine de yardimci olmaktadir.
Ogretmenlerin savas ve barisla ilgili alg, diisiince ve tutumlarinin, 6grencilerinin
alg, diisiince ve tutumlarini etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle savas
ve barisa iliskin 6gretmen tutumlari ayri bir 6nem kazanmaktadir. Degerler
egitimi baglaminda baris kavraminin 6gretiminin yapildigi ve ilgili kavramla
ilgili kazanimlari iceren en 6nemli derslerden biridir ve ¢atisma kiiltiirii yerine
baris kiiltiiriiniin yapilandirilmasinda 6ncii role sahip olan derslerden biri olarak
gorilmektedir. Bu nedenlerden dolayy, arastirmanin amaci, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi (DKAB) dersi 6gretmenlerinin savas ve barisa iliskin tutumlarini tespit
etmektir. Tarama modeliyle yapilandirilan ¢alismada, karma yontem ve
zenginlestirilmis  desen  kullamlmistir.  Arastirmada nicel verilerin
saglanmasinda 89 DKAB o6gretmenine; Aktas (2012) tarafindan gelistirilen
‘Savas ve Baris Tutum Olgegi’ uygulanmus, nitel veriler ise 8 DKAB 6gretmeniyle
yapilan goriismelerle toplanmistir. Arastirma sonunda, Ogretmenlerin
uluslararasi sorunlarin ¢6éziimiinde en iyi yolun savas oldugu, savaslarda
kazanilan basarilarin biitiin basarilardan {stin oldugu gibi 6nermelere
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katilmadiklari; aksine savasi kazananin da kaybedenin de zarar gordiigi, savasin
sugsuz insanlara aci verdigi, barisin taraftar1 olunmasi gerektigi, insanlarin
dinlerinin ¢agrisina uymasmin barisa katki saglayacagr gorislerini
benimsedikleri goriilmektedir. Ogretmenler genellikle yalnizca savunma
savaslarinin hakli olabilecegini ve desteklenmesi gerektigini diisiinmekte ve
DKAB dersi ve 6gretmenlerinin barisa katki saglanmasinda énemli bir yerinin
oldugunu diisiinmektedirler.

Anahtar kelimeler: Din egitimi, Savas, Baris, Tutum.
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RELIGIOUS CULTURE AND ETHICS COURSE TEACHERS’ ATTITUDES ON
WAR AND PEACE

The concept of peace and peace education has gained popularity recently
because of the endless wars within and between the countries. As it is known,
teachers have a great influence on students, and they can affect the learning of
the concept of 'peace’. In the teaching-learning process, teachers help students
to acquire the values and beliefs adopted by themselves or the society. It is
believed that the perceptions, thoughts, and attitudes of teachers about war and
peace can directly affect the perceptions, thoughts and attitudes of their
students. Therefore, teachers attitudes towards war and peace gain particular
importance. Religious Culture and Ethics Course (RCEC) is one of the most
important courses in teaching the concept of peace in the context of values
education, and it is seen as one of the most important courses that have a leading
role in the construction of peace culture. For these reasons, the purpose of the
study is to determine the RCEC teachers’ attitudes on war and peace. The study
is structured by conducting descriptive model, mixed method and triangulation
design. ‘The Scale of War and Peace’ developed by Aktas (2012) is applied to 89
RCEC teachers to collect quantitative data in research. For collection of
qualitative data, interviews through semi-structured forms are conducted to 8
RCEC teachers. At the end of the research, it is seen that teachers do not agree
with the statements like war is the best way to solve international problems, the
honor earned on the battlefield and triumph achieved during wars are superior
to all successes. On the contrary, it is considered that the teachers think the
battles are harmful for both winner and loser, wars cause innocent people to
suffer, it is necessary to be in favor of peace and people's compliance with the
call of their religion will contribute to peace. Generally, teachers think that only
defensive battles can be justified and supported and RCEC courses and teachers
have an important place in terms of contributing to peace.

[The Extended Abstract is at the end of the article.]

Giris
Tirkiye’de gegmisten gliniimiize din ve ahlak egitimine ayr1 bir 6nem
verilmis ve din egitimi devlet tarafindan yapilandirilmaya c¢alisilmistir.
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Glinlimiiz 68retim programlarinda da Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB)
derslerine yer verilerek din egitimi ihtiyacinin karsilanmaya c¢alisildigi
goriilmektedir. Giiniimtiiz DKAB dersi programlarinda kavramsal bir
yaklasim izlenmekte ve din ve ahlakla ilgili bilgilerin kavramsal temellerinin
olusturulmast ve  kavramlar arast iliskilerin  yapilandirilmasi
hedeflenmektedir. Bu programlarda din 0gretiminin kendine 6zgii
kavramsal bir cercevesi oldugu belirtilerek anlamli ve kalici 6grenmenin
gerceklesmesi i¢cin bu kavramlarin o6zellik ve kullanim sekillerinin
ogrencilere dogru bir sekilde kazandirilmasi gerektiginden bahsedilmistir.
Ayrica 68rencilerin toplumun benimsemis oldugu degerleri kazanmasi da
DKAB derslerinin hedefleri arasinda yer almaktadir (MEB, 2018a; MEB,
2018b).

Her ders kapsaminda oldugu gibi DKAB dersleri ve 6gretiminde de
Ogretimsel etkinliklerin kim tarafindan nasil yapilacagi biliyiik 6nem
tasimakta ve dersler biiylik Olgiide dersin Ogretmeni tarafindan
planlanmakta ve yiiriitiilmektedir. Ogretmenin 6grenci iizerindeki etkisi,
gecmiste oldugu gibi, bugiin de varligini korumaktadir. Nitekim bugiiniin
O0gretmenlerinin baslica gorevleri arasinda o6grenciye yeni durumlar
karsisinda nasil hareket etmesi gerektigi konusunda yol gdstermek ve
karsilastig1 problemlerle bas etme yollarini islevleri yer almaktadir (Follett,
1970). Artik 6gretmenler Ogrencilerinin bilgiyi hatirlamasini saglamayi
yeterli gormemekte, aksine bu bilgileri karsilastigi durumlarda kullanmasini
beklemektedir. Bu durum 6gretmenin, 6gretme-6grenme siirecinde aktif rol
oynayarak bilgilerin 6ziimsenmesini ve uygun durumlarda kullanilmasini
saglayici etkinlikler olusturmasi gerekliligini 6n plana ¢ikarmaktadir. Aydin
(2005) ogretmenlik meslegi ile ilgili yapilan arastirmalar sonucunda
o6gretmenlik yapacak kisinin zengin alan bilgisi, yeterince genel kiiltiir ve iyi
bir pedagojik formasyon egitiminin yani sira tutarli ve dengeli 6rnek bir
kisilige sahip olmasinin da gerekli oldugunu belirtmektedir. Bu durum
O0gretmenligin, cok boyutlu ve karmasik bir meslek oldugunu gozler 6niine
sermektedir. Ogretmenlik meslegini icra etme, bilissel nitelikteki alan
bilgisini meslek bilgisinden yararlanarak kazandirma isinin yani sira
ogrencilere duyussal 0Ozelliklerin kazandirilmasimi da igermektedir.
Ogrenciler, bilissel olarak bilgiyi edinebilseler dahi bu bilgiden negatif olarak
etkilenebilmekte veya bilgiyi kullanmak istemeyebilmektedirler.
Ogretmenler, &grenciye kazandirilan bilgilerin deger gormesi ve
kullanilmasini saglamak adina duyussal 6§renme ve bu 6grenmenin nasil
kazandirilacagi isiyle de ilgilenmelidirler (Frymier ve Houser, 2000). Ancak
O0gretmenlerin, 6grenciler icin gerekli olan duyussal 6§renme ve 6grenme
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yollar1 hakkinda bilgi sahibi olmadan 6nce, kendi duyussal 6zelliklerinin
farkinda olmalari1 gerekmektedir.

Duyussal 6zellikler, bireylerin duygulariyla ilgilidir ve deger, tutum,
inang, ilgi, ahlak ve karakter gibi kisisel o6zellikleri yansitmaktadir
(Gomleksiz ve Kan, 2012). Ogretmenlerin sahip oldugu deger ve tutumlar,
Ogrencilerini de biiyiik ol¢iide etkilemektedir. Nitekim 6grenciler; tutum,
inan¢ ve 0zel iletisimsel becerileri okulda bulunan diger bireylerden,
ozellikle 6gretmenlerden 6grenmektedirler (Baker, 1999). Kavramlarin
Ogretiminde de 6gretmenlerin kavramlara iliskin goériis ve tutumlarinin,
Ogrencinin gorlis ve tutumunu etkileyecegini sdylemek miimkiindiir.
Ogretmenin benimsemis oldugu kavramlar ve 6gretme roliinii iistlenme
sekli, sinif uygulamalar1 ve 6grenci basarisini belirlemede énemli bir yere
sahiptir. Ogretmenin pedagojik yaklagimi, materyal, icerik ve aktiviteleri
se¢im sekli, bu kavramlar ve {istlenilmis oldugu rolden etkilenmektedir
(Mukeredzi, 2013). Ayrica 68renci karakterinin yapilanmasinda, 6gretmenin
etki ve yakinhiginin 6nemli oldugu goriilmektedir. Hatta 6gretmenin sozel
olmayan iletisim sekli ve siniftaki pozisyonunun dahi 6grenciler iizerinde
etkisi oldugu yapilan ¢alismalarla goézler oniline serilmistir (Wubbels ve
Brekelmans, 2005). Bu durum o6gretmenin bilgi, beceri ve simnif ici ve
disindaki tutum ve davranislarinin Ogrencileri lizerinde ne denli etki
edebilecegini gosterir niteliktedir.

DKAB o6gretmenlerinin bilgi, beceri, tutum ve davranislarinin,
Ogrencileri basta olmak {izere biitiin toplumu etkiledigini séylemek
miimkiindiir (Yegin, 2014). DKAB 6gretmenlerinin 6gretim uygulamalarinda
kazandirmak istedikleri olgu ‘din’ olgusudur (Selcuk, 1997). Tarihsel stirec
icinde, biitiin toplumlarda din olgusu var olagelmis ve toplumsal hayat
tecriibesi i¢cinde insanoglunun olusturdugu ilk kurumlardan biri olmustur
(Onat, 1999). Bu olgu, insan hayatiyla siirekli iliskili olmus, insanlarin maddi
ve manevi ihtiyaclarim1 karsilamis, ahlaki degerlerin belirlenmesi ve
saglanmasinda biiyiik rol oynamistir (Cakmak, 2013). Dinin birey ve toplum
lizerindeki etkileri, bircok kavramin dini veya ahlaki ¢ercevede
degerlendirilmesi sonucunu beraberinde getirmektedir. Dogru anlasilip
dogru yasandiginda bireyin hayati anlamlandirmasina, ahlaki degerleri
icsellestirmesine, sorumluluk bilinci kazanmasina ve sosyal barisin
saglanmasina 6nemli katkilar saglayabilen din olgusu, din 6gretimi ile
sorumlu kisilerin yanlis anlayis ve uygulamalarina bagl olarak bazi
bireylerin hayatlarinin alt list olmasina sebebiyet verebilecek bir potansiyele
de sahiptir. Bu nedenle, din egitimi siirecinde ayrint1 gibi gériinen hususlarin
bile dikkate alinmasi gerekmektedir (Bayrakdar, 2013). Bu durumda,
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O0gretmenin rolii ve gorevlerinin din egitimi s6z konusu olunca daha
hassaslastigl ve zorlastigini sdylemek yanlis olmayacaktir. Bu nedenlerle
DKAB dersi 6gretiminde kullanilan kavramlar ve 6gretmenlerin kavramlara
yukledikleri anlamlarin tizerinde durulmasi gerekmektedir.

Kavram, ‘bireyin yasantilar1 sonucu obje ve olaylarin ortak
ozelliklerinden soyutlanarak elde edilen ve sembollerle ifade edilen
diisiinme iriinii’ olarak tanimlanmaktadir (Akylirek, 2004, s. 41). Bilginin
6grenilmesi ve yeniden liretilmesinde dnemli bir yere sahip olan kavramlar,
diinyay1 anlamlandirma ve ilkeleri gelistirme konusunda da 6nemli bir rol
oynamaktadir. Bu nedenle, egitimin ¢ogunlukla kavramlarin 6grenilmesiyle
ilgili oldugu goriilmektedir (Akyiirek, 2004). Ogretmen ve o6grencilerin
kavramlara yiikledikleri anlam ve kavrami anlama diizeyleri ¢ok farklh
olabilmektedir. Bunun sebeplerinden biri, bireylerin objeleri kavrayis ve
algilayislarinda alis veya anlayis farkhiliklarinin olmasidir. Kisilerin bilgi
seviyeleri ve icinde bulunduklari zaman ve mekan sartlari da bu farkliliklarin
sebepleri arasindadir (Serinsu, 1997). Bu sebeplerden dolay1 ayni
kavramlar1 kullanan bireylerin hepsinin her zaman ayni seyi kastettigini
soylemek miimkiin olmamaktadir. Ciinki kisiler farkh ‘anlam kodlarina’ ve
‘referans cergevelerine’ sahiptir ve nesne/olgular1 tanimlarken zihinlerinde
olusturduklar1 sema ve kodlar birbiriyle ayni olmamaktadir.

Ayni kelime ve kavramlari kullanan Kisilerin birbirleriyle iletisim
kurma konusunda sikintilar yasamalarinin bir sebebi de zihinsel sema ve
kodlarin farkli olmasidir (Selguk, 1997). Bu farki belirleyen etmenlerin
arasinda kavramla ilgili gecmis yasantilar da yer almaktadir. Bireyin 6n
O6grenmelerinin niteligi, bir diger deyisle, gecmis yasantilar1 ve tecriibeleri
kavram 6gretiminde etkili bir diger degiskendir (Akytirek, 2004). Genellikle
Ogretmenlerin yasantilar1 6grencilere oranla daha fazladir. Bu nedenle
kavramlar genelde 6gretmenlerde ¢ok daha 6nce gelismektedir (Tiitiinct,
2008). Ogretmenin kavrami algilayis bicimi, kavrama iliskin goriigleri ve
tutumu Ogrenciye aktarilmakta ve Ogrencinin 0grenmesinde etkisi
bulunmaktadir. Bu nedenle, o6gretmenlerin belli bashh kavramlar
anlamlandirma sekilleri, kavramlarla ilgili gelistirdikleri degerler ve
tutumlari ortaya kondugunda dgrencilerin bu kavramlari algilayislarinin ne
sekilde olacagimi tahmin etmek daha kolay hale gelecektir. Ozellikle din
egitimi ve DKAB o6gretmenleri lizerinde yapilacak ¢alismalar, kavram
Ogretimi ve deger ve tutumlarin aktarimi konularinda onemli ipuglari
verebilecektir.
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Ulkeler ici ve iilkeler arasinda meydana gelen bitmeyen savaslar,
glinlimiizde baris kavrami ve baris egitiminin gliindeme gelmesi ve
popiilerlik kazanmasina sebep olmustur. Baris ortaminin saglanmasi ve baris
egitimi ile ilgili somut adimlarin atilmasinda toplumun her bireyinin oldugu
gibi 6gretmenlerin de biiyiik bir etkisi ve pay1 bulunmaktadir. Ogretmen,
ogrencilerinde davranis degisikligi olustururken kendisinin benimsemis
oldugu veya toplum tarafindan benimsenen deger ve inanglar1 edinmesine
de yardimci olmaktadir. Baris egitimi sayesinde Ogretmenler, hem
ogrencilerinin siddete iliskin insan davranislarinin sonuglarini anlamalarini
ve onlarla basa ¢ikma yollarini gormelerini saglamakta hem de baris
ortaminin nasll meydana getirilebilecegi hakkinda onlara yardimci
olabilmektedirler (Harris ve Morrison, 2003). Ogretmenlerin savas ve baris
ile ilgili algi, diislince ve tutumlarinin, 6grencilerinin algi, diisiince ve
tutumlarini da dogrudan etkileyebilecegi diisliniilmektedir. Bu nedenle
savas ve barisa iliskin 6gretmen tutumlar1 ayr1 bir 6nem kazanmaktadir.
DKAB derslerinde de adalet, dostluk, dirustlik, 6z denetim, sabuir,
sorumluluk, vatanseverlik, saygi, sevgi ve yardimseverlik gibi bireysel ve
toplumsal barisin saglanmasinda biiyiik 6neme sahip olan degerlerin
Ogrenciler tarafindan igsellestirilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2018a;
MEB2018b). Ayrica DKAB dersleri ¢catisma kiiltiirti yerine baris kiiltiiriiniin
yapilandirilmasinda oOncii role sahip olan derslerden biri olarak
goriilmektedir (Aydin, 2005). Bu nedenlerle arastirmada calisma grubu
olarak DKAB dersi 6gretmenleri secilmis ve arastirmanin amaci, Din Kiiltiri
ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin savas ve barisa iliskin tutumlarini
tespit etmek olarak belirlenmistir.

A. Yontem
1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, tarama (betimsel) modeli kullanilmistir. Tarama
modelinde ‘gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimleme ve ayrintili bir sekilde arastirma’ s6z konusudur. Modelde,
olaylarin, nesnelerin ya da bireylerin kendi kosullar i¢inde, oldugu gibi
tanimlanmaya ¢alisildig1 goriilmektedir (Karasar, 2009, s. 77). Bu calismada
da DKAB o6gretmenlerinin savas ve barisa iliskin tutumlar1 betimlenmeye
calisumistir. Yontem olarak ise nicel ve nitel yontemlerin bir arada
kullanildig1 karma yontemin kullanilmasi uygun goriilmiis, arastirma deseni
nitel ve nicel verilerin ayn1 anda toplanmasini éngoéren zenginlestirilmis
desen olarak belirlenmistir (Creswell ve Clark, 2014). Bu desen kullanilarak
elde edilen verilerin analizinde, veriler eszamanl olarak toplanmis, analiz
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sonuglarinin birbirini destekler nitelikte olup olmadigina bakilmis ve
arastirmacilarin yorumlariyla calisma yapilandirilmistir.

2. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu 2016-2017 giliz yariyilinda Tokat ili
merkezinde gorev yapan DKAB 6gretmenleri olarak secilmigtir. il
merkezinde gorev yapan biitiin DKAB 68retmenlerine ulasmak hedeflendigi
icin arastirmada orneklem se¢me yontemine basvurulmamis, gonullilik
esasl temele alinmistir. Calismaya katilan 89 6gretmenin demografik bilgileri
tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Demografik bilgiler

Demografik Bilgiler F %
Kadin 31 34.8
Cinsiyet Erkek 58 65.2
20-25 3 34
26-30 7 7.9
31-35 21 23.6
Yas 36-40 14 15.7
41-45 18 20.2
46-50 5 5.6
50 tizeri 21 23.6
1-5 12 13.5
6-10 20 22.5
d 1 11-15 13 14.6
Kidem ¥ih 16-20 17 19.1
21-25 11 12.4
26-30 8 9.0
30 tzeri 8 9.0
Mezun olunan Onlisans 2 2.2
program Lisans 74 83.1
Yiiksek lisans 13 14.6

Tabloda gorildiigii gibi DKAB 6gretmenlerinin 31’'ini kadin, 58’ini
erkek 6gretmenler olusturmaktadir. Ogretmenlerin yaslar1 20-25 yas arasi 3,
26-30 yas arasi1 7, 31-35 yas arasi 21, 36-40 yas aras1 14, 41-45 yas arasi 18,
45-50 yas aras1 5 ve 50 tizeri yasta 21 seklinde degismektedir. En yiiksek
frekansa sahip yas araligi 31-35 yas ve 50 iizeridir. Ogretmenlerin kidem
ylllarina iliskin bulgular 1-5 aras1 12, 6-10 aras1 20, 11-15 aras1 13, 16-20
aras1 17, 21-25 arasi 11, 26-30 aras1 8 ve 30 lizeri 8 6gretmen oldugunu
gostermektedir. Kidem yili en fazla 6-10 yil arasinda degismektedir.
Ogretmenlerin mezun oldugu program ele alindifinda ise 2 én lisans, 74
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lisans ve 13 yliksek lisans programindan mezun 6gretmenin bulundugu
goriilmektedir.

Arastirmanin nitel verileri, arastirmaya katilmaya goniilli olan 8
DKAB o6gretmeni ile yapilan goriismeler ile elde edilmistir. Bu
6gretmenlerden 4’ kadin, 4’1 erkektir. Kadin 6gretmenlerin yaslar 26, 33,
35 ve 42 iken erkek o6gretmenlerin yaslar1 28, 34, 34 ve 42 olarak
degismektedir. Kidem yillar1 g6z oniinde bulunduruldugunda kadin
Ogretmenlerin 1, 2, 7 ve 18 iken erkek 6gretmenlerin 1, 6, 7 ve 12 yil olarak
tespit edilmistir. Bu durum hem yeni atanan 6gretmenlerin hem de meslekte
kidemli  6gretmenlerin  goriislerinin  alindigim1  gostermektedir.
Ogretmenlerin 6’s1 lisans mezunu iken 2’si yiiksek lisans mezunudur.

3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada DKAB oOgretmenlerinin savas ve barisa iliskin
tutumlarinin 6l¢iilmesi amaciyla Aktas (2012) tarafindan gelistirilen ‘Savas
ve Baris Tutum Olgegi’ ve arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari-
yapilandirilmis goriisme formlart kullanilmistir. Veri toplama araclari ile
ilgili bilgiler asagida verilmektedir.

a. Savas ve Barig Tutum Olgegi

Ogretmenlerin savas ve barisa iliskin tutumlarinin ortaya konmasi
amaciyla toplanan nicel veriler Aktas (2012) tarafindan gelistirilen ‘Savas ve
Baris Tutum Olgegi’nin calismaya uyarlanmasi sonucu elde edilmistir. Aktas
(2012) calismasinin ilk asamasinda literatiir taramasi yapmis ve uzman
goriisii alarak madde havuzu olusturmustur. Olusturulan maddelerin 303
6grenciye uygulanmasinin ardindan 60 maddeden olusan tutum 6l¢egi SPSS
15 programina aktarilmis ve gilivenirligi diisiiren maddelerin 6l¢ekten
atilmasi yoluna gidilmistir. Gelistirilen 6lcek 40 madde ve 6 alt boyuttan
olusmaktadir.

Aktas'in (2012) calismasi ortadgretim 6grencilerini kapsamakta iken
yapilan c¢alisma DKAB 0Ogretmenlerini kapsamaktadir. Bu nedenle
maddelerin bircogu uyum gosterse de bazi maddeler 6lgek sahibinin izni
alinarak 6gretmenler icin yapilan uygulamalarda dlgekten ¢ikarilmais, bir alt
boyutun ismi ise ‘Savas-baris ve tarih egitimi’ yerine arastirmaya uygun
olarak ‘Savag-baris ve DKAB dersi’ seklinde degistirilmis ve maddeler DKAB
dersine uyumlu hale getirilmistir. S6zgelimi, 6l¢egin orijinalinde ‘Liselerdeki
tarih derslerimiz, diinya barisina katki saglayabilecek niteliktedir.” seklinde
olan madde, ‘DKAB dersleri, diinya barisina katki saglayabilecek niteliktedir.
seklini almistir. Bu durumda olgegin farkli O6gretmenlerde yeniden
uygulanmasi ve giivenirlik katsayisina bakilmasina karar verilmistir.
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DKAB dersi haricinde farkli branslardaki 128 6gretmene uygulanan 6lcek,
son haliyle 36 madde ve 6 alt boyut halinde yapilandinlmstir. Olgegin
toplam Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .71 olarak tespit edilmistir.
Olgegin ¢alisma icin uygunlugunun tespiti amaciyla yapilan én ¢alismanin,
Olgegin 6gretmenler icin uygun oldugunu goéstermesinin ardindan, ¢alisma
icin esas veriler toplanmistir. Calismanin esas katilimcilari olan 89 DKAB
O6gretmeninden elde edilen verilerin toplam giivenirlik katsayisinin .77
oldugu tespit edilmistir. Olcegin her iki uygulamasinda Cronbach Alpha
glvenirlik katsayisinin .70 lzeri olmasi, maddelerin tutarli olarak ayni seyi
olctiigiinii géstermektedir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Olgegin
alt boyutlar1 savasin nedenleri (6rn: Savasin hakli nedenleri olduguna
inanirim.), savasin sonuglar1 (6rn: Savaslar baska savaslara yol acacak
diismanliklara neden olur.), vatanseverlik ve kahramanlik (Orn:
Vatanseverlik gibi ylice duygularin savaslardan dogduguna inanirim.),
savunma (6rn: Savunma savasina katilmak yurttaslarin goérevidir.), savas-
baris ve DKAB egitimi (6rn: DKAB dersleri, diinya barisina katki
saglayabilecek niteliktedir.) ve savaslarin énlenmesi ve baris (Insanoglu
uygarlastikca savaslarin yerini baris alacaktir. ) seklinde isimlendirilmistir.
Olgek iizerinde herhangi bir faktoér analizi yapilmadig: i¢in alt boyutlarin
glivenirlik katsayilarina bakilmamis ve arastirmada toplam puan alinmasini
gerektiren herhangi bir islem yapilmamis, yalnizca madde analizlerine yer
verilmistir.

b. Baris Egitimine iliskin Goriisler Formu

Nicel verileri desteklemek tlizere yapilandirilan nitel kisimda, verilerin
elde edilmesi i¢in arastirmacilar tarafindan yari-yapilandirilmis goriisme
formu hazirlanmistir. Gériisme formunun olusturulmasinda, ilgili alan yazin
taranmasi, goriisme formunda yer almasi planlanan soru havuzunun ve
taslak formun olusturulmasi, taslak formun uzman gériisiine sunulmasi ve
uzman gorisleri dogrultusunda goriisme formuna son seklinin verilmesi
asamalar1 yer almistir. Son hali verilen goriisme formu katilimcilarin kisisel
bilgileri iceren birinci béliim ve savas ve barisa iligkin goriis ve tutumlarini
belirlemeye yonelik sorulari iceren ikinci b6liimden olusmaktadir.

4. Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizi i¢in 6lcek verileri 6ncelikle SPSS 22 paket
programina aktarilmis, DKAB 6gretmenlerinin kisisel bilgileri ve savas ve
barisa iligkin tutumlarina iliskin verilere frekans (f), ylizde (%) ve aritmetik
ortalama (.-'E ) ile bakilmistir. 5°1i likert tipi 6l¢cekte fark araliklar1 Aktas (2012)

tarafindan belirlenen sekliyle kullanilmistir (Tablo 2).
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Tablo 2. Olcek degerlendirme fark araliklari

Fark aralig1 Olcek karsilig Degerlendirme
1.00-1.80 Kesinlikle katilmiyorum Cok diisiik
1.81-2.60 Katilmiyorum Diistik
2.61-3.40 Kararsizim Orta

3.41-4.20 Katiliyorum Yiiksek
4.21-5.00 Kesinlikle katiliyorum Cok yiiksek

Nitel verilerin analizinde ise ses kayit cihaziyla kaydedilen goriismeler
arastirmaci tarafindan yazili dokiiman haline getirilmis ve dokiiman
lizerinde sOylem analizi yapilmistir. Soylem analizi veya sOylem
¢ozlimlemesi; toplumsal olarak ortaya ¢ikan dogrularin, degerlerin,
gerceklerin, goriis ve fikirlerin nasil ortaya c¢iktigini, devam ettigini,
paylasildigini, ¢catismalarini ve nasil degerlendirildigini arastiran bir analiz
yontemidir (Giir, 2013). Yazili veya sozlii bir sOylemi analiz etmede
ylriitiilen bu yontemde, belirli bir soruyla ilgili kesin yanitlar vermek yerine
yeni bakis acilar1 gelistirmek; inang, tutum ve eylemleri belirleyen
sOylemlerin varligi ve iletisini sosyal baglam icinde degerlendirmek temel
amagtir. Probleme iliskin kesin ¢ozlimler sunma kaygisi tasimayan sdylem
analizi, probleme yukaridan bakarak daha kavrayicit bir bakis acisi ile
algilama imkani sunmaktadir (Akturan, Domag, Semiz, Tosun, Tahminciler
ve Bagci, 2008). SOylem analizinin dogasi geregi verilerin analizinde
okuma/siniflandirma, yorumlama ve yapilandirma asamalari yer almaktadir
(Akturan ve digerleri, 2008). Bu calismada da elde edilen veriler, 6ncelikle
yazinsal metin haline getirilmistir. Bu metinler {izerinde yorumlamalar
yapilmis, bulgular ortaya konularak cesitli yorumlamalarla tartisilmistur.

Nitel verilerin gecerlik ve gilivenirligin saglanmasinda birtakim
onlemler alinmistir. Bunlardan ilki yar1 yapilandirilmis sorularin uzman
goriisiine sunularak kapsam gecerliginin saglanmasidir. Bunun yani sira
yari-yapilandirilmis formlar araciligiyla ve ses kayit cihaziyla kaydedilen
goriismelerle derinlik odakli veri toplama saglanmistir. Ayrica nitel verilere
ait bulgularin yorumlanmasinda 6ncelikle 6gretmenlerin goriislerine iliskin
veriler betimlenmis, ardindan goriislere ait dogrudan alintilar yapilarak
calismanin giivenirlik ve gecerligi artirllmaya calisilmistir. Ogretmenlerin
kisisel bilgilerinin gizliliginin korunmasi amaciyla 01, 02, 03 seklinde
kodlanmustir.

B. Bulgular

Arastirmanin bulgulari, 6lcek alt boyutlar1 olan savasin nedenleri,
savasin sonuglari, vatanseverlik ve kahramanlik, savunma, savas-baris ve
DKAB egitimi ve savaglarin o6nlenmesi ve baris basliklar1 altinda
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yapilandirilmis; nicel verilerle iliskili nitel verilere bu basliklar altinda yer
verilmistir.

1. Savasin Nedenlerine iliskin Bulgular

DKAB égretmenleri insanin savascilik 6zelligi ile dogduguna (X=2.88)
ve savaslarin hakli nedenleri olduguna (X=3.13) orta diizeyde
katilmaktadirlar. Ogretmenlerin, uluslararasi sorunlarin ¢éziimiinde en iyi
yolun savas olduguna ¢ok diisiik seviyede katildiklar1 (X=1.73), savaslarin
Tanr takdiri olduguna olan inanglarinin ¢ok yiiksek diizeyde oldugu tespit
edilmistir (X=4.53).

Ogretmenlerin savas ve baris kavramina iliskin algilarinin ve
savaglarin  nedenlerine iliskin  gorislerinin daha derinlemesine
kesfedilebilmesi amaciyla goriisme sorularinda bu konulara iligkin sorulara
yer verilmistir. DKAB 0Ogretmenleri baris kavramini hosgori, saygi,
paylasma, anlasma, uzlasma, huzur, siddetsizlik, iletisim ve mutluluk gibi
kavramlarla iliskilendirmektedir. ‘Karsilikli hoggdrii, saygi icinde ayni
topraklar1 paylasabilme’ (01), ‘Insanlarin ortak noktalari bularak uzlasma
saglamalari, siddetle degil de konusarak, iletisim saglamalarr’ (04) ‘Baris;
insanlarin mutlu, birbirlerine hogsgériilt, farkl: din, farkli gériis, farkli mezhep
bunlart gézetmeksizin mutlu bir sekilde yasadiklart bir ortamdir.” (05) ve
‘Diismanlik ve kavganin olmadigi, huzurlu bir ortam.’ (07) seklindeki ifadeler
baris kavramina iligkin 6gretmen algilarini ortaya koymaktadir. Elde edilen
verilerde, 6gretmenlerden birinin savaslar1 tarihsel bir gerceklik olarak
gordiigl, yaratilis itibariyle var olan ve Onemsenmediginde tetiklenen
olaganiistii bir durum olarak tanimladigi gériilmektedir. Ogretmenler
savagslari, yaratilistan gelen i¢ duygularla iliskilendirmekte ve insanlarin
yaratilislarinda iyilik ve koétiilik duygularinin birlikte var oldugunu
disiinmektedirler. ‘Savagslar, tarihsel siire¢ igerisinde baktigimiz zaman
insanlik tarihinin baslangiciyla birlikte olusan, stireg igerisinde olmusg ve olacak
olan bir seydir. Demek ki insanoglunun kendi i¢ duygularinda olabilen bir sey’
(03) ve ‘Yaratilis itibariyle insanin iyi ve kétiiye bir kuvvet olarak, bir gii¢
olarak meyli vardir.” (02) ifadeleri bu diisiinceleri ortaya koymaktadir.
Ogretmenlerin insanlarda iyiye veya kotiiye meyilli bir yaratiisa sahip
olarak diinyaya geldiklerinin farkinda olmalari, 6grencilerinde de bu iki zit
duygunun bir arada var oldugunu benimsemelerini ve ona gore yaklasimlar
sergilemelerini saglayacaktir. Bu durum, din egitimi faaliyetlerinin
Ogretmenler tarafindan insanda var olan olumlu duygularin ortaya ¢ikarilma
hedefiyle gerceklestirilmesine onciilik edebilecektir. Bu nedenle
Ogretmenlerin savas kavramina bu sekilde bir bakis agisiyla yaklasiyor
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olmalarinin din egitimi dersleri acisindan olumlu sonuglar dogurabilecegini
sOylemek miimkiindiir.

2. Savasin Sonugclarina iligkin Bulgular

Ogretmenlerin savaslara katilan kisilerin insanhga olan giiveninin
azalacagl konusunda orta diizeyde inanca sahip olduklar1 gorilmektedir
(X=3.11). Ancak ogretmenler savaslarda insanlarin kazandiklarinin
cektikleri acilara degmedigini diisiinmekte (X=3.73), savaslarda kazananin
da kaybedenin de savastan zarar gordiigiine yiiksek diizeyde
inanmaktadirlar (X=4.43). Ogretmenlerin gériislerine gére savaslar insan
hayatin1 gereksiz yere harcamak anlamina gelmekte (X=3.75), kazanan icin
de kaybeden icin de kaybedilmis zaman olarak gériilmektedir (X=3.86).
Savaslarin milletin egitimli insanlarin1 harcadig (X=3.38) ve zararli oldugu
(X=4.13) diisiiniilmektedir. Ayrica, savaslarin baska savaslara yol acacak
diismanhklara neden olacagi (X=4.35) ve milyonlarca sugsuz insana aci
verdigi (X=4.68) diisiiniilmektedir.

Goriismelerde de Ogretmenlerin, savaslarin sonuglarindan yola
cikarak savas kavramini ‘kaos ve kargasa’ (01),'Gézyasg ifade ediyor sadece
(05) ve ‘Kan, gézyasi, yetim cocuklar, gozii yash anneler.. (08) seklinde
tanimladiklar1 gériilmiistiir. Tnsanlari, toplumu yikima stirtikleyen bir olgudur
savas. Buna c¢egitli etkenlere siginarak toplumlart yikima siirtiklemek
diyebilirim.” (04) ciimlelerini kullanan bir 6gretmen savasin insanlar1 ve
toplumu yikima siiriikleyen bir olgu oldugu goriisiinii belirtmistir.
Ogretmenlerin bu goriislere sahip olmalar1 6gretimsel faaliyetlerini bu
diisiinceler dogrultusunda yapilandirabileceklerini ve 6grencilerine de bu
goriisleri kazandirabileceklerinin muhtemel oldugunu goéstermektedir. Bu
nedenle Ogretmenlerin savasin sonuglar1 hakkinda diisiincelerinin
6grencilerin bu sonuclar hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve savasa iliskin
tutumlarinin  belirlenmesi a¢isindan 6nemli oldugunu sdéylemek
miimkiindir.

3. Vatanseverlik ve Kahramanhga iliskin Bulgular

Elde edilen sonuclara gore 6gretmenlerin hayatta ulasilabilecek en
ylce degerin savas meydaninda kazanilan san ve seref olduguna orta
diizeyde katildiklar1 gériilmektedir (X=2.59). Aym sekilde vatanseverlik gibi
ylce duygularin savastan dogduguna olan inanclar1 da orta diizeydedir
(X=2.82). Ancak oOgretmenlerle yapillan goriismeler sonucunda
O0gretmenlerden birinin
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‘Savaslarda biraz gegcmisten gelen birikim, kiiltiir var. Kisilerin nasil
kendine has genetigi varsa toplumlarin da kendine has genetigi var diye
diistiniiyorum. Tiirk tarihini genellikle savas merkezli bir anlayisimiz
var. Bu Tarih, Sosyal Bilgiler, Islam Tarihi derslerini gériirken de ayni.
Savas merkezli anlatimlar yapiyoruz. Ama ben Islam tarihinde yapilan
savaslarda Peygamber terbiyesinden ge¢mis sahabelerin genelde
savaglarda tarafsiz kaldiklarini vurgularim mesela’ (02)
seklindeki ifadeleriyle toplumlarin da insanlar gibi genetik bir yapiya sahip
oldugundan ve Tiirk toplumunun savas ve zaferlere fazlasiyla
odaklandigindan bahsettigi goriilmiistiir. Ona gore sadece DKAB derslerinde
degil Sosyal Bilgiler, Tarih gibi derslerde de savasa olan vurgu fazlasiyla
yapilmakta ve anlatim bicimi genellikle bireye uygun olmamaktadir.

Ogretmenlerin savaglarda kazanilan basarilarin biitiin basarilardan
daha tstiin olduguna olan inanglan diisiik seviyede olmasina ragmen
(X=2.46) savas karar1 alindiginda biitiin erkeklerin savasa katilmaya géniillii
olmasi gerektigi diisiiniilmektedir (X=3.92). Gériismelerde 6gretmenlerden
birinin ‘Yeri geldiginde, savunma gerektiginde savasmamiz gerektigini de
bilmeleri lazim cocuklarin.” (03) seklindeki ifadeleri bu goriisii destekler
niteliktedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler lilkemizdeki parklara ve halka agik
yerlere savas kazanan askerlerimizin isimlerinin verilmesinin 6nemli oldugu
goriisiine katilmaktadir (X=3.79). Bunun yam sira barisa katki saglayan
insanlarin da kahraman ilan edilmesi gerektigine ¢ok yiliksek diizeyde
katilmiglardir (X=4.39). Ogretmenlerden biri DKAB derslerinde baris egitimi
temalar1 islenirken ‘Gegmisteki kahramanlarimizin yapmis oldugu
davranislar égrencilerimize aktarilabilir. Ornegin Fatih'’in Istanbul’u fethettigi
zaman tutumu, daha dncesinde Hz. Peygamber’in Mekke'ye girisi, orada
kimseye dokunmamasi, kendisine zulmetmis olsalar bile kimseye zarar
vermemesi.’(03) seklindeki gériisii ile savas durumunda bile barisa yonelik
hareketlerin olabilecegini 6grencilere gostermek ve bu davranislar
ylceltmek gerektigini vurgulamistir. Bu durum arastirmanin nicel verileri ile
nitel verilerinin birbirini tamamlayici nitelikte oldugunu gostermektedir.

4. Savunmaya iliskin Bulgular

Anket verileri goz oniine alindiginda, en yiiksek katilim oraninin
savunma alt boyutunda yer alan maddelerde oldugu goriilmektedir.
Ogretmenler savas ilan edildiginde biitiin ulusun savasa destek vermesi
(X=4.29), sartlar ne olursa olsun savas ilan edildiginde iilkenin hizmetine
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kosma gerekliligi (X=4.53) ve savunma savasina katilmanin yurttashk gérevi
olduguna (X=4.50) ¢ok yiiksek diizeyde katilmaktadirlar.

Ogretmenlerin savas karar icin karg taraftan gelen bir saldirinin
olmasi gerektigi konusunda hemfikir olduklari nitel verilerin analizinde de
gorilmektedir. ‘Savas karari eger iilkemiz tehlikeye giriyorsa, diger giicler
tarafindan saldirtya ugruyorsa, bagimsizligimiz, vatanimizin blitiinliigii bir
tehlike altindaysa alinabilir (05)’, ‘Ulke biitiinliigii bozuldugunda, can namus
tehlikeye girdiginde, savas hicbir sekilde bertaraf edilemiyorsa, taraflar
arasinda anlasma-uzlasma yapilamadiginda, dogrudan gasp varsa kendimizi
savunmak icin...’(01) ve ‘Kuran1 Kerim’e gére savasin sebebi, diismanin
tecaviizii ve zulmiidiir. Islam’da can, mal, din ve namusun korunmasi temel
esastir. Bu temel esaslara saldirt halinde savag zorunlu olur.” (07) ifadeleri bu
gorlislere ornektir. Bu ifadeler savaslarin 6zellikle karsi taraftan gelen
saldirilara kars1 yapilabilecegi goriisiinii 6n plana ¢ikarmaktadir.

Ogretmenler, islam tarihinde savaslarin genellikle savunma amaciyla
yapildigl, savas kurallarinin belirlenmis oldugu ve topluma zarar vermeden
savasilmasinin hedeflendigini belirtilmislerdir. ‘Savaslarda saldiran higbir
zaman Islam dininden taraf olmuyor, karsi taraftan bir saldirt oldugunda
savunmaya yénelik oluyor. Kurant Kerim ve Peygamberimizin
uygulamalarindan bunu gérebiliyoruz.’ (03) ve ‘Savas olsa bile Islam dininde
sadece savas meydanindaki askere silah dogrultulur. Savunmasiz kadina,
cocuga, halka kesinlikle silah dogrultulmaz. Islam dininin ashnda
yansitildigindan ziyade su anda yanhs anlasildigini diistiniiyorum.” (05)
ciimleleri bu gériisleri yansitir niteliktedir. Ogretmenlerden biri ‘Islam dinine
bakildiginda bircok savastan bahsediliyor gibi gériiliiyor ama normal
sartlarda hichir zaman durup dururken savasa girilmemis.” (01) digeri ise
‘Savas denilen seyin dinin kendisinden degil de sonradan yorumlanma
bicimlerindeki yanhslardan ciktigini séylemek miimkiindiir’ (02) ifadelerini
kullanarak savas konusunun islam tarihinde fazla yer bulmasinin yanhs
algilamalara neden oldugunu ve dinsel yorum farkliliklarindan meydana
gelen birtakim yanhslarin dogdugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerden
birinin savasin yalnizca Allah i¢in, Allah’in emirlerini insanlara ulastirmak
icin yapilabilecegi goriisii bu farkl yorumlardan birine érnektir. Ogretmenin
bu goriisiine iliskin kendi ifadeleri (...) Dinimiz Islam kitabimiz Kuran’t Kerim
ve daha énce inen Tevrat, Zebur, Incil gibi tiim kitaplarda savasin sadece
Allah’in adini ve emirlerini insanlara ulastirmak igcin yapilmasi gerektigi
belirtilmistir.” (04) seklindedir.
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5. Savas-Baris ve DKAB Egitimine Iligkin Bulgular

Savag-baris ve DKAB egitimi alt boyutunda DKAB derslerinin diinya
barisina katki saglayabilecek nitelikte olduguna olan inancin yiiksek
seviyede oldugu tespit edilmistir (X=3.98). Ayrica ikinci 6nermeye verilen
yanitlar dogrultusunda 6gretmenlerin, DKAB dersi 6gretmenlerinin diinya
barisina katki saglayabilecegine cok yiliksek diizeyde katildiklari tespit
edilmigtir  (X=4.23). Ogretmenlere baris egitiminin saglanmasinda
O0gretmenin rolii hakkinda derinlemesine bilgi elde etmek amaciyla goriisme
sorusu da yoneltilmistir. Bu soruya verilen bazi yanitlarin 6nermeyle
ortiistiigii goriilmektedir. Ogretmen3 ‘Mutlaka Ggretmenin rolii cok énemli.
Hepimiz biliyoruz ki 6gretmenlerin ¢ocuklarin géziinde 6nemli bir yeri var.
Ogretmenlerin sadece konusmalariyla degil tavir ve davranislariyla da baris
agisindan égrencileri egitmede ¢ok etkili olacagini diisiiniiyorum.’ ifadeleriyle
O6gretmenin baris egitimi konusunda 6grenci lizerinde etki saglayabilecegini
ve barisa katki saglayabilecegini belirtmistir.

Bu alt boyuta iliskin son bulgu, 6gretmenlerin DKAB derslerinde
barisin énemini anlatmalar1 gerektigine inanclarinin ¢ok yiiksek oldugunu
gostermektedir (X=4.73). Bu bulgu calismada yer alan gériisme bulgularinin
bir kismiyla uyum géstermektedir. Ogretmenlerden birinin ‘Din kiiltiiri baris
egitimine uygun diye diigiintiyorum. Hani ahlak egitimi de verdigi icin...” (04)
ifadeleri bu gorlise o6rnek olarak verilebilir. Ancak ayni 6gretmen DKAB
derslerinde baris konusunun islenmesi gerektigini diisiinmesine ragmen bu
durumun pratikte islerlik kazanmadigim1 diisiinmektedir ve bu goriisiinii
‘Ama Din Kiiltiirt kitaplarinda da ¢ok az yer veriliyor. Mesela 4. Siniflarda var
ama diger siniflarda daha az. Daha fazla ve ayrintili yer verilebilir.” (04)
seklinde belirtmistir. Ayni sekilde bir diger 68retmen de ‘Yani aslinda kitapta
yazanlar c¢ok yeterli degil’. (05) ifadelerini kullanarak bu gériise destek
vermistir.

Elde edilen veriler, 6gretmenlerin DKAB dersleri ve 6gretmenlerinin
katkilarinin barisin saglanmasinda biiyiik rol oynadigini diisiindiiklerini
gostermektedir. Ogretmenler ozellikle derslerinde barisin  dnemini
anlatmalar gerektigine inanmaktadirlar. Bu durumun, DKAB derslerinde
baris egitimine iliskin Ogretimsel faaliyetlerin yiiriitiilmesinde olumlu
sonuclar dogurabilecegini soylemek miimkiindiir.

6. Savaslarin Onlenmesi ve Barisa iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, ordumuzun barisa katki saglamak i¢in savas yasanan
bolgelere yardim etmesi gerekliligine ¢ok yiiksek diizeyde katilim oldugu
goriilmektedir (X=4.33). Ayrica oOgretmenler savas isteyen iilkelerin
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cezalandirilmas: gerektigine yiiksek diizeyde katilmaktadir (X=4.07).
Ogretmenler, insanlarin savasi ortadan kaldiracak kadar giiclii degerlere
sahip oldugunu diisiinmekte (X=4.05), savaslar son care olana kadar barisin
taraftar1 olunmasi gerektigine ¢ok yiiksek diizeyde katilmaktadirlar
(X=4.67). Ancak 6gretmenler, savaslarin hepsinin kotii oldugu diisiincesinde
kararsiz kalmislardir (X=3.32).

Arastirmada insanoglu uygarlastik¢a savaslarin yerini barisin alacagi
(X=3.77) ve barslarin hepsinin iyi oldugu (X=4.05) gériisiine yiiksek
diizeyde katilm oldugu goriilmektedir. Bir diger deyisle 6gretmenler,
uygarlasmayi baris icin bir 6n kosul olarak gérmekte ve her ne sekilde olursa
olsun barisin iyi olacagina inanmaktadirlar. Ogretmenler diinyadaki baris
taraftar1 insanlarin ve kurumlarin gelecekte savaslar1 engelleyecegine
inanmaktadirlar (X=3.70). Ancak insanlarin gelecekte tamamen baris dolu
bir diinyada yasayacagina olan inan¢ konusunda kararsiz kalmislardir
(X=2.75). Gériismelerden elde edilen verilerde 6gretmenlerden birinin
‘Baris; lizerinde ¢ok durulan, insanlarin rahat tiiketebildikleri, daha énce
tiiketilmis bir kavramdir.” (02) seklindeki ifadesi bu kararsizhgin nedenini
derinlemesine inceleme olanagi tanimaktadir. S6zgelimi bu 6gretmen baris
kavraminin ¢ok dile getirilmesinin barisin saglanmasi anlamina gelmedigini
belirtmekte ve bu kavramin ¢ok kullanilarak tiiketilmesinden rahatsiz
oldugunu belirtmektedir. Kavramin sadece taniminin yapilmasi veya
sOylenmesi yerine ibadetler icindeki yerinin 6grencilere goésterilmesinin
daha etkili olacagini ise

‘(...) Aslinda ibadetlerin bile iki tiirlii boyutunun oldugu, bir Allah ile ilgili

boyutunun bir de pekala barigla ilgili boyutunun oldugunu rahat rahat

séyleyebiliriz. Cuma cem olma demek, bir araya gelmek demektir. Hacda

bir araya gelmektir, Miisliimanlarin dertlesmesidir. Zekat da toplumdaki
dengesizliklerin giderilmesidir.” (02)

ifadeleriyle dile getirmektedir.

Bir diger 6nerme olan zengin ve fakir iilkeler arasindaki gelir farkinin
azaltilmasinin  diinyada barisin saglanmasina katki saglayacagina,
ogretmenler ¢ok yiiksek diizeyde katilmaktadir (X=4.35). Aym zamanda
O0gretmenler, insanlarin dinlerinin ¢agrisina uymasinin, diinya barisina katki
saglayacagini diisiinmektedirler (X=4.38). Ancak goriismelerde 6gretmenler,
din nedeniyle yasanan derin ayriliklarin da var oldugunun, sadece farkli din
mensuplari degil ayni din mensuplari arasinda dahi dini kaynakli ¢catismalar
meydana  gelebildiginin  farkinda  olduklarini  belirten ifadeler
kullanmiglardir. Ogretmenlerden biri bu konuya iliskin goriislerini
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‘Tabi ¢ocuklarimizin farklh toplum katmanlarindan geldigini
gozlemliyoruz. Ayrica farkll diisiincelerden veya farkli birtakim inang
degerlerinden geldigini de diisiindiigiimiiz ¢ocuklarimiz var siniflara
baktigimizda. Bunlarin arasinda tabi kulaktan dolma birbirlerine karsi
yaklasimlarinda birtakim 6nyargilar var. Yani inanglariyla ilgili én
yargilari var, mezhepsel birtakim 6n yargilar var.” (03)

ifadeleriyle belirtmistir. Bu problemin ¢oziilebilmesi i¢cin din 6gretimiyle
ilgili alginin biitlintiyle degismesi gerektigini diisiinen bir 6gretmen
‘Din égretimiyle ilgili alginin bastan ciddi ciddi gézden gegirilmesi

lazim. Yoksa Islam éyle bir seydir ki bizde ibadetle ilgili konulari ¢ikin

diger muamelatla ilgili konularda hakkinda herkesin ittifak ettigi mesele

cok azdir. Bu anlasmazhiklarin varligi giizeldir. Hayata zenginlik katar.

Dini dogmatik olmaktan uzaklastirir.” (02)
ifadeleriyle mezhepsel ayriliklarin catismalara neden olmak yerine dinin
zenginligi olarak gosterilmesi gerektigini belirtmistir. Ancak ‘Bu ortamdaki
biiyliik sikintinin giderilmesine yonelik sadece Din Kiiltiirii dersinin bir anlami
olur mu? Onemsiz gérmiiyorum. Ama bunlarin hepsinin bir biitiin olarak
yapilmasi, belki bir yil iki y1l degil de bir stirecte yapilmasi kesinlikle gerekli bir
seydir.” (02) ciimleleriyle bu konudaki ihtilaflarin ve ¢atismalarin ¢oziimii
icin stireklilik arz eden ¢alismalarin yapilmasi gerekliligini vurgulamistir.

Sonug

DKAB 0Ogretmenlerinin savas ve barisa iliskin tutumlarinin ortaya
koymasini amaglayan bu ¢alismada, insanlarin savasgilik 6zelligiyle dogdugu
Oonermesine oOgretmenlerin orta diizeyde katildiklar1 tespit edilmistir.
Goriismelerde de 6gretmenlerin, insanin dogas1 geregi iyilik ve kotiiliik
duygularinin ikisinin de iclerinde var oldugunu, savaslari yaratilis itibariyle
var olan ve dnemsenmediginde tetiklenen olagantistii bir durum olarak
gordiikleri ifade edilmistir. Bir diger deyisle, 6gretmenler, savascilik
duygusunun  yaratiistan var ve  sekillendirilebilir = oldugunu
diisiinmektedirler. Bireylerin yetenek ve egilimlerinin ¢cevresinde meydana
gelen olaylar neticesinde sekillendigi goz oniinde bulunduruldugunda
(Uysal, 2003) ‘savasciik’ o6zelliginin ¢evrenin etkiledigi yonde
sekillenebilecegini 6ngérmek miimkiindiir. Bu durum, insanlarin bu
ozelliklerinin azaltilmasinda dogru bir egitimin 6nem arz edecegini
gostermektedir. Ogretmenlerin savas ile ilgili duygularin sekillenebilir
oldugunu diisiinmeleri, 6gretimsel faaliyetleri ile bu duygular1 en aza
indirgeyecek etkinliklere yer verebileceklerini gostermektedir. Bu sebeple,
O0gretmenlerin bu goriislerinin 6grencilere yaklasimlar1 ve 0Ogretimsel
faaliyetleri yapilandirmalar: lizerinde olumlu sonuclar dogurabilecegi ve
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ayni zamanda 6grencilerin savas ve barisa iliskin goriislerini de olumlu
yonde etkileyebilecegini sdylemek miimkiindiir.

Ogretmenler, savaslarin hakli nedenlerinin olabilecegi énermesine
orta diizeyde katilmis ve goriismelerde savunma pozisyonunda olundugu
takdirde savaslar1 hakli gorebileceklerini belirten ifadeler kullanmislardir.
Bu durumun sebebinin dinlerin savaslara bakis acis1 oldugu yorumunu
yapmak miimkiindiir. Nitekim Kuran’t Kerim’de diismanlarla savasmanin
sarti karsidan saldirinin olmasi, bireylerin kendilerini ve yurtlarini
korumalar1 olarak belirlenmis (Bakara 2/190; Hucurat 49/9; Miimtehine
60/9), Miisliimanlarla savasan kimselerle savasilmasi, savasmayanlara karsi
adaletli davranilmasi gerekliliginden bahsedilmistir (Bakara 2/193, Nisa,
4/90, Enfal 8/39, Miimtehine 60/8-9). Bu durum Hiristiyan diinyasinda St.
Augustine tarafindan ortaya atilan ve savaslarin bazi durumlarda kabul
edilebilir oldugunu vurgulayan ‘hakli savas teorisine’ benzerlik
gostermektedir (Langan, 1984; Ramsey, 1992; Walzer, 2002). Bu teori; bir
millet digerine haksiz yere saldirirsa magdur milletin son ¢are olarak kendini
savunmak i¢cin ahlak smirlar iginde siddete basvurmasini uygun
gormektedir (Ates, 2006; Harris ve Morrison, 2003; Lacewing, 2010; Langan,
1984; Ramsey, 1992; Walzer, 2002). Ogretmenlerin bu gériisleri,
Ogrencilerine yansitmalari durumunda o6grenciler de savaslarin tasvip
edilebilir bir durum olmadigini, ancak kendilerini savunmalar1 gerektiginde
savagslarin olabileceginin farkinda olmalarini saglayabilecektir.

Ogretmenler, uluslararasi sorunlarin ¢éziimiinde en iyi yolun savas
olduguna ¢ok diisiik seviyede katiim gostermektedirler. Ancak savaslarin
Tanri takdiri olduguna olan inanglarinin ¢ok yiiksek diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Bu durum 6gretmenlerin savaslarin ortaya ¢ikmasinda en 6nemli
faktoriin insan oldugunu ancak bu dlemde Allah'in takdir etmedigi hicbir
seyin olmayacagini kabul ettiklerini gostermektedir. Bu goriisiin 6grencilere
yansitilmasinin yalnizca savas ve baris kavramlarinin 6gretiminin degil din
egitiminin de bir pargasi oldugunu séylemek miimkiindtir.

Savasin sonuglar1 alt boyutuna bakildiginda, genel anlamda
O0gretmenlerin savaslarin olumsuz sonuglar doguracagi goriisiinde hemfikir
olduklar1 goriilmektedir. Yapilan farkli ¢alismalarda, savas sonuglarinin
insanlarin fizyolojik ve psikolojik yonlerden zarar gormesine neden
oldugunu gostermektedir (Betancourt, McBain ve Brennan, 2014; Miller ve
Rasmussen, 2010; Murthy ve Lakshminarayana, 2015; Sommers, 2002).
Savaglar yalnizca savasan bireyleri degil sivil vatandaslar1 ve ozellikle
cocuklar1 blyiik oranda etkilemektedir (Allwood, Bell-Dolan ve Husain,
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2002; Betancourt, 2011; Denov, 2006; Jones ve Kafetsios, 2002). Cocuklar
lizerinde meydana gelen etkiler onlarin fiziksel, psikolojik ve ahlaki
gelisimlerine buyiik 6lciide zarar vermektedir (Erden ve Giirdil, 2009).
Ogretmenlerin savasin ne denli biiyiik sikintilara ve olumsuz sonuglara yol
acacagl hakkinda o6grencileri seviyelerine uygun bir sekilde, dogru
bilgilendirmeleri, cesitli orneklerle savasin insanliga ne gibi zararlar
verebilecegini goOstermeleri ve bu konuda bilingli bireyler olarak
yetistirmelerinin, gelecekte savaslarin 6nlenmesinde rol oynayabilecegi
diistiniilmektedir.

Vatanseverlik ve kahramanhk alt boyutunda 6gretmenlerin,
vatanseverlik ve kahramanlik kavramlarina biiyliik 6nem atfettikleri ancak
bu kavramlar altinda savascilik ve savas kavramlarinin yiiceltilmesinden
rahatsiz olduklari tespit edilmistir. Altinay da (2009) ders kitaplarinda savas
ve savascilik konularinmi inceledigi ¢alismasinda, bu bulguyu destekler
nitelikte sonug¢lara ulagsmistir. Tiirklerin yapilarinin savas¢i oldugu vurgusu,
Tiirk tarihinin savagslar tarihi oldugu ve bunun gurur kaynagi olmasi
gerektigi, savunma amagl savaslarin yani sira cihat ve fetih hareketlerinden
de 6vgiiyle s6z edilmesi bulgular arasinda yer almaktadir. Ayrica kitaplarda
savagslar ile din arasinda yakin iliski kuruldugundan bahsedilmektedir. Bu
bulgularin ardindan Altinay (2009), siddetin siradanlastirildigi, olumlu
olarak gosterildigi ve yiiceltildigi tiim metinlerin sorgulanmasi gerektigini
belirtmistir. Ancak Osmanoglu (2014) ortaégretim DKAB programi ve ders
kitaplarini ¢ogulculuk baglaminda inceledigi arastirmasinda, program ve
ders kitaplarinda genelde islam ve Tiirkliik ekseninde bir dil kullanilmasina
ragmen farkli kesimlerin varligina da duyarliik gosterildigi tespitinde
bulunmustur. Program ve kitaplarda, 6zellikle ayrisma ve gerilimi asma
adina farklh alg1 ve anlayislarda ortak deger ve temalara yer verildigi
belirtiimektedir. Ogretmenlerin program ve kitaplarda yer alan bu tiir
anlatimlar1 6n plana c¢ikarmalarinin 6grenciler acgisindan daha uygun
olacagini ifade etmek miimkiindiir.

Ogretmenlerin en yiiksek diizeyde katihm gosterdikleri maddelerin
savunma alt boyutunda yer alan maddeler oldugu goriilmektedir. DKAB
Ogretmenleri savaslarin nedenlerini saldirtya karsi savunma olarak
gormelerine ragmen din ve savas konusunda farkli bircok anlayis ve algilarin
oldugunu ve bu farkliliklar nedeniyle meydana gelen olaylarin din ve ¢catisma
konularinin birlikte ele alinmasina neden oldugunu diisiinmektedirler.
Ogretmenlerden birinin, savagslari Allah’in emirlerini ve adini duyurmak
adina yapilabilir olarak gérmesi bu alg farkliliklarindan birine érnektir. Bu
goriise benzer goriislerin Islam ulemalarinin bir kismi tarafindan da
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benimsendigi goriilmektedir. Bazi islam ulemalari, kutsal savaslar1 savunma
ve saldir olarak ikiye ayirmis ve saldir1 savaslarini da Miusliiman cemaatin
gorevleri arasinda gormiislerdir. Allah’in adini ve emirlerini insanlara
ulastirmak icin savasma fikri dogru bir sekilde anlasilmadiginda, yukarida
belirtildigi gibi saldir1 savaslarinin da mesru sayilmasi durumu ortaya
cikmaktadir. DKAB 6gretmenlerinin dinlerde savaslarin hangi durumlarda
mesru oldugunu kavrayarak oOgrencilerine dogru bilgileri aktarmalari,
Ogrencilerin savaslarin yalnizca savunma halinde mesru goriilmesini
anlamalarina ve bariggll tutumlar sergilemelerine katki saglayabilir. Bu
nedenle dgretmenlerin dncelikle kendilerinin diger dinlerde ve Islam’da
savasin nedenlerinin neler olabilecegi, savaslarin nasil anlatildig1 konularini
dogru kaynaklardan edinmeleri ve 0Ogrencilerine uygun bir sekilde
aktarmalari, baris ortaminin saglanmasinda o6nemli bir yer tutacaktir.
Simsek de (2011) islam’'in ozellikle Batih iilkeler tarafindan terérle
iliskilendirildiginden bahsederek bu alginin yikilabilmesi icin terére
bulasmis Miisliiman kesimleri inkar etmeden bu kesimin yaptiklarini kesin
bir dille reddetmenin, ayrica teorik anlamda islam’in terére yol agacak
nitelikte bir yapiya sahip olmadiginin ve barisi temele alan bir yaklasima
sahip oldugunun delilleriyle tiim dlinyaya izah edilmesinin biitiin miiminler
icin bir gorev oldugunu belirtmistir. Bu durumda o6zellikle DKAB
O6gretmenlerinin bu konunun bilincinde olmasi ve bu gorevi ifa etmelerinin
gelecek nesiller ve toplumun bilingli bir sekilde yetismesini saglayabilecegini
sOylemek miimkiindiir.

Savas-baris ve DKAB egitimi alt boyutunda 6gretmenlerin, DKAB
derslerinin ve Ogretmenlerinin barisa katki saglayabilecek nitelikte
oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir. Din ve Ahlak Egitiminin hosgorij,
sevgi, saygl, kardeslik, paylasma, anlasma, uzlasma gibi baris ile iliskili
kavramlari igeriyor olmasi, ayni zamanda 6gretmenlerin bu kavramlari baris
ile iliskilendiriyor olmasi1 ve 6gretim programlarinda da bu kavramlarin
O0gretimine 0Ozellikle DKAB derslerinde genis bir yer verilmis olmasi;
O0gretmenlerin derslerinde ve kendilerinde bu niteligi gormelerinin
sebeplerinden olabilir. Aydin da (2002) benzer sekilde baris egitiminin
saglanmasinda genel egitim icinde en biiyiik roliin din egitimine diistiigii
gercegini vurguladigi ¢alismasinda, din egitiminin catisma ve gerilim yerine
barig kiltiirtiniin yerlestirilebilecegi 6ncii bir egitim alan1 oldugunu
belirtmistir. Dogan ve Kiling (2014) DKAB, Sosyal Bilgiler ve Tiirkce ders
kitaplarinda baris ve barisla ilgili degerlere ne diizeyde yer verildigini
arastirdiklari calismalarinda, ilkokul 4. sinif ders kitaplarinda baris ve barisa
iliskin kavramlarin DKAB derslerinde diger derslere gore daha fazla yer
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verildigi sonucuna ulasmiglardir. Yazarlara gore Islam dininin baris, sevgi ve
hoggorii dini olmasi ve bunun vurgulanmak istenmesi, yazinsal metinlerde
baris ve barisa iliskin kavramlarin daha fazla yer verilmesi sonucunu
dogurmaktadir. Ancak bu durum, calismamizda Ogretmenlerin ders
kitaplarinda baris konusuna iliskin icerige az yer verildigi gorisleri ile
celismektedir. Ayrica 6gretim programlarina bakildiginda 2010 yilina ait
DKAB dersi programlarinda, baris kavramina iliskin kazanimlara siklikla yer
verilirken (MEB, 2010a; MEB, 2010b)! 2018 yilina ait DKAB 6gretim
programlarinda bu kavrama iliskin kazanimlarin yok denecek kadar az hale
geldigi goriilmektedir (MEB2018a; MEB2018b).2 Son yillarda baris kavrami
ve baris egitimine verilen 6nemin artmasi ve DKAB 06gretmenlerinin
derslerini ve kendilerini bu kavramlarin 6gretimi icin 6nemli gérmeleri, bu
kavramlara DKAB derslerinde yeniden yer verilmesi gerektigi sonucunun
cikarilmasini saglar niteliktedir.

Savaslarin dnlenmesi ve baris alt boyutunda DKAB 6gretmenlerinin,
ordunun barisa katki saglamak i¢in savas yasanan bolgelere yardim etmesi
ve savas isteyen iilkelerin ve liderlerinin cezalandirilmas: gerektigi
Oonermelerine yliksek diizeyde katilim gostermelerinin nedenlerinden
birinin, komsu iilkelerde yasanan savaslar olabilecegi diisiiniilmektedir.
Ozellikle son yillarda patlak veren Suriye savasi, bircok Suriyelinin
tilkelerinden go¢ etmelerine ve Tiirkiye'ye miilteci olarak siginmalarina

1jlkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi Kilavuzunda 4. sinif
seviyesinde ‘Islam’da sevgi ve barisin 6nemini érnekleri ile aciklar.’, 5. simif seviyesinde
‘Atatlirk’iin “Yurtta baris, diinyada baris” séziinlin ne anlama geldigini acgiklar.” 6. sinif
seviyesinde ‘Hz. Muhammed’in sosyal barisa ve egitim-6gretime yonelik faaliyet ve
diizenlemelerini 6rneklerle agiklar.” ve ‘Hz. Muhammed’in Hudeybiye Anlasmasi’'nda ve
Mekke'nin fethinde sergiledigi tavri baris agisindan degerlendirir.’ kazanimlar1 yer
almaktadir. Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi
Kilavuzunda 9. sinif seviyesinde ‘Hz. Muhammed’'in Medine’de toplumsal barisa yonelik
faaliyetlerini yorumlar.’ kazanimi yer almaktadir. Ayrica 12. sinif seviyesinde ‘islam ve
Barig’ {initesi ad1 altinda ‘Barisin insanlik icin énemini agiklar.” “islam’in bir barig dini
oldugu gercegini Kuran ve hadislerden érneklerle destekler. ‘Islam’in barissever bir
kisilik 6ngoérdiigiinii fark eder ve buna uygun davranislar sergiler.” ‘Hoca Ahmet Yesevi,
Mevlana, Hac1 Bektas Veli, Yunus Emre, Cabbar Kulu vb. nin barisla ilgili mesajlarindan ve
yagantilarindan érnekler verir.” ‘Islam’in sosyal c¢evresiyle uyumlu ve hedefledigini
aciklar.” ‘Hz. Muhammed’in baris¢i kisiligini 6rneklerle agiklar.” ‘Atatiirk’iin barisa verdigi
onemi orneklerle agiklar.” ‘Zorunlu olmadike¢a savasin bir insanlik sugu oldugunu kavrar’
kazanimlar1 bulunmaktadir. ‘Yasayan Dinler ve Benzer Ozellikleri’ iinitesi kapsaminda
‘Toplumsal baris ve huzurun saglanmasinda inanca sayginin énemini kavrar.” kazanimi
yer almaktadir.

2 Ortaokul 6. Sinif seviyesinde ‘Hz. Muhammed’in (s.a.v.) davetinin Medine Dénemini
degerlendirir. kazanimi igerisinde ‘Hz. Muhammed'’in (s.a.v.) sosyal baris saglama ve
egitim 6gretim konusundaki faaliyetlerine yer verilir.” alt kazanimi yer almaktadir.
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neden olmustur. Erkek, kadin ve ¢ocuk yiiz binlerce savas magduru, zor
sartlar altinda yasam savasi vermektedir (Gliger, Karaca ve Dinger, 2013). Bu
zor sartlar altindaki insanlarin gériilmesi, barisa olan ihtiyacin ne denli fazla
oldugunu gostermekte ve bu nedenle ordularin barisa katki saglamak i¢in
savas yasanan bolgelere yardim etmesi gerekliligine olan inanci
ylkseltmekte ve savas isteyen ililkelerin cezalandirilmasi gerektigi
diislincesini 6n plana ¢ikarmaktadir seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenler, insanlarin savasi ortadan kaldiracak kadar giiglii
degerlere sahip oldugunu diisiinmektedir. Benzer sekilde Eren (2005) korku,
siddet ve deger olgularini isledigi bir makalesinde, degerler kiiltiiriine sahip
olmanin korku ve siddetin panzehri oldugunu belirtmistir. Degerler
kiltiiriiniin temelinde sevgi, saygi ve biz bilincinin olmasi korku ve siddeti
engelleyici niteliklere sahip olmasini saglamaktadir. Yazar, egitim siirecinin
degerler kiiltiiriine yonelik programlanmasi ve okullarin degerler kiiltiiriinii
gelistirici roller listlenmesinin korku ve siddet olgularini en aza indirecegini
diisiinmektedir. Bu diisiinceden yola ¢ikarak insanlarin okullarda verilecek
egitimlerle degerler kiiltiiriinii benimsemeleri ve uygulamalarinin korku,
siddet ve ardindan savas olgularini belli bir yere kadar ortadan
kaldirabilecek niteliklere sahip olabilecegini séylemek miimkiindir. Bir
diger 6nerme olan savaslar son ¢are olana kadar barisin taraftari olunmasi
gerektigine 6gretmenlerin ¢ok yiiksek diizeyde katildiklari, ancak savaslarin
hepsinin kotli oldugu diisiincesinde kararsiz kaldiklari tespit edilmistir. Bu
kararsizligin sebebi o6gretmenlerin daha oOnce belirtilen Onermelerde
savunma savaslarinin hakliligina olan inanglari nedeniyle bazi savaslari hakl
goriiyor olmalari olabilir.

Arastirmada insanoglu uygarlastikca savaslarin yerini barisin alacagi
ve barislarin hepsinin iyi oldugu goriisiine yiiksek diizeyde katilim oldugu
gorilmektedir. Bir diger deyisle 6gretmenler, uygarlasmay baris i¢in bir 6n
kosul olarak gérmekte ve her ne sekilde olursa olsun barisin iyi olacagina
inanmaktadirlar. Ogretmenler diinyadaki baris taraftari insanlarin ve
kurumlarin gelecekte savaslar1 engelleyecegine inanmaktadirlar. Ancak
insanlarin gelecekte tamamen baris dolu bir diinyada yasayacagina olan
inan¢ konusunda kararsiz kalmiglardir. Bu durum 6gretmenlerin barisin
saglanmasi konusunda umutsuz olmadiklarini ancak barisin tamamen
saglanmasi hakkinda bazi kuskularinin oldugunu géstermektedir. Zengin ve
fakir tlkeler arasindaki gelir farkinin azaltilmasinin diinyada barisin
saglanmasina katki saglayacagina, ogretmenler c¢ok yiliksek diizeyde
katilmaktadir. Bu durumda 6gretmenlerin, gelir farklarinin savaslara neden
olabilecegini diisiindiiklerini séylemek mimkiindiir. Ayni zamanda
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O0gretmenler, insanlarin dinlerinin ¢agrisina uymasinin da diinya barisina
katki saglayacagini diisiinmektedirler. Dinlerin 6ziinde barisi emretmis
olduguna olan inang (Ates, 2006) 6gretmenlerin bu yonde diistinmelerinin
sebeplerindendir denilebilir. Ancak dinlerin 6ziinde baris kavrami vurgusu
olmasina ragmen din nedeniyle yasanan derin ayriliklarin da var oldugu
goriilmektedir. Sadece farkli din mensuplar1 degil ayni din mensuplari
arasinda dahi dini kaynakl catismalar meydana gelebilmektedir (Onat,
2002). Bu durum 6gretmenler tarafindan gériismelerde belirtilmistir. Ayrica
goriismelerde 6gretmenler, dinsel ve mezhepsel catismalarin ¢oziimiinde
yine din egitiminin biiylik bir 6neme sahip oldugundan bahsetmislerdir. Bu
durumda 6gretmenlerin dinler arasi1 veya mezhepler arasi ayriliklarin 6niine
gecebilmek icin dinlerin 6zlinde yer alan baris vurgusunu 6grencilerine
benimsetmelerinin, ¢atismalarin giderilmesinde bir nebze olsun ise yarar
olabilecegini sdylemek miimkiindiir.
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Extended Abstract

The concept of peace and peace education has gained popularity recently
because of the endless wars within and between the countries. As it is known,
teachers have a great influence on students, and they can affect the learning of
the concept of 'peace’. In the teaching-learning process, teachers help students
to acquire the values and beliefs adopted by themselves or the society. On peace
education, teachers can help students both learn to understand the
consequences of the human behavior of violence and how to deal with them, and
to understand how the peace environment can be brought about (Harris and
Morrison, 2003). It is believed that the perceptions, thoughts, and attitudes of
teachers about war and peace can directly affect the perceptions, thoughts and
attitudes of their students. Therefore, teachers attitudes towards war and peace
gain particular importance. In Religious Culture and Ethics Courses (RCEC) ,
internalization of values like justice, family establishment and unity, democracy,
consciousness, honesty, forgiveness, solidarity, sacrifice, reliability, tolerance,
goodwill, brotherhood, compassion, courtesy which have great importance in
ensuring individual and social peace are aimed (MONE, 2010a; MONE, 2010b).
In addition, RCEC is one of the most important courses in teaching the concept of
peace in the context of values education, and it is seen as one of the most
important courses that have a leading role in the construction of peace culture
(Aydin, 2005). For these reasons, RCEC teachers were chosen as the study group
in the research, and the purpose of the study was determined as investigation of
Religious Culture and Ethics Course teachers’ attitudes on war and peace.

The study is structured by conducting descriptive model and mixed method in
which qualitative and quantitative methods used together is employed. As
research design, triangulation design which allows the qualitative and
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quantitative data to be collected at the same time is used. ‘The Scale of War and
Peace’ developed by Aktas (2012) is applied to 89 Religious Culture and Ethics
Course teachers to collect quantitative data in research. For collection of
qualitative data, interviews through semi-structured forms are conducted to 8
Religious Culture and Ethics Course teachers. Frequency analysis (f), percentage
(%), and mean (X) values of scale items are used in the analysis of quantitative
data while the method of discourse analysis is utilized in the analysis of
qualitative data.

According to the findings of the study, teachers think that belligerence is an
emotion that exists from birth and can be shaped. Teachers have participated
moderately to the proposal that war can be justified, and in interviews, they have
stated that wars can be justified in defensive position. Also, it is seen that the
items that teachers participate at the highest level are the items in the ‘defense’
sub-dimension. In the interviews, they stated that religions do not approve wars;
however, some differences in religious perception and interpretation cause
religion to associate with war. One of the important findings of the study is that
teachers believe in very high level that wars are volition of God. This belief can
be related to teachers' fatalism.

The findings of ‘wars results’ sub-dimension show that teachers seem to agree
that wars have negative consequences. For example, they think that the battles
are harmful and lost time for both winner and loser and wars cause innocent
people to suffer. Moreover, teachers see wars as chaos, tears, blood, crying
mothers and orphaned children. It is found that teachers attach greatimportance
to the concepts of patriotism and heroism, but they are disturbed by the
glorification of belligerence and war under these concepts. Teachers associate
the concept of peace with the concepts such as tolerance, respect, sharing,
agreement, reconciliation, nonviolence, communication and happiness, and they
stated that RCEC lessons and teachers are capable of contributing to peace.
Teachers have shown a high level of involvement in the proposal that the army
should help war zones to contribute to peace and war-seeking countries and
leaders should be punished. They also think that people have strong values to
resolve the problem of war. Teachers support the idea that peace environment
should be preserved until the wars are inevitable. However, they are undecided
about the statement that all the wars are bad. The reason for this indecision may
be that teachers have justified some wars because of their belief in the
justification of the defensive wars.

In the research, teachers support the idea that as the society becomes civilized,
the wars will be replaced by peace and the peace environment is regarded as
good in all situations. In other words, teachers see civilization as a prerequisite
for peace and believe that peace is good in any way. Teachers believe that
peacemakers and these kinds of institutions in the world will prevent wars in the
future. However, they are undecided about the belief that people will live in a
peaceful world in the future. This shows that teachers are not desperate about
ensuring peace in sometimes, but that they have some doubts about completely
peaceful world in the future. Teachers are involved at a very high level as the
reduction of income gap between the rich and poor countries will contribute to
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peace in the world. In this case, it is possible to say that teachers think that
income gap causes wars. At the same time, teachers consider that listening to the
call of religions will contribute to world peace. The belief that religions have
ordered peace in essence (Ates, 2006) is one of the reasons why teachers think
in this way. However, despite the emphasis on the concept of peace in the core
of religions, it is seen that there are deep divisions due to religion. Religious
conflicts can occur not only among the members of different religions but also
among the same religious’ members (Onat, 2002). This situation is also stated by
the teachers during the interviews. Teachers mention that religious education is
of great importance in the solution of religious and sectarian conflicts. In this
case, it is possible to say that teachers' adoption of the emphasis of peace on the
basis of religions to their students may be useful in eliminating conflicts.

Keywords: Religious Education, War, Peace, Attitude.
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