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Yabanct dil olarak Tiirkge 6gretimi genis bir alan1 kapsayacagi i¢in, bu c¢aligma konusu yazma becerisi ve
Ogrenenlerin yazim yanliglarini belirleme ile smirlandirilmistir. Bunun i¢in kuramsal ¢ercevede oOncelikle,
Tiirkgenin dil yapisi, dzellikleri ve bunlarin simiflandirilmasi, yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi alaninda
yagsanan gelismeler gibi konulara yer verilmigtir. Caligmanin uygulama kisminda ise, Ondokuz Mayis
Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde diinyanin degisik iilkelerinden gelerek Tiirkge
Ogrenen Ogrencilerin yazim sirasinda yaptiklari yanlislar ses, sdzdizim ve noktalama Ozelliklerine gore
smiflandirilmig ve elde edilen bulgular yorumlandiktan sonra bunlara yonelik ¢6ziim Onerileri sunulmustur.
Ancak s6z konusu kurumda Tiirk¢e dgrenmeye gelmis cok sayida yabanci dgrenci oldugu icin biitiin evreni
caligmak yerine, evreni temsil etme gilicline sahip siirli sayida 6zelliklerin normal dagildigi varsayimi ile
‘seckisiz (random) 6rnekleme ile segilen bir grup 6grenci 6rneklem olarak arastirma kapsamina dahil edilmistir.
Bunun i¢in B2 diizeyindeki 40 6grencinin kompozisyon kagitlart bir bir incelenmis, yazim yanlislar1 belli
bagliklar altinda verilmistir. Nitel olarak belirlenen bu ¢aligmada betimsel veri analizi modeli kullanilmstir.
Yabanci dil olarak Tiirkge dgrenen yabanci &grencilerin hangi yazim yanliglarini yaptiklari, bunlarin olasi
nedenleri tizerinde degerlendirme yapabilmek i¢in veri analizi modeli kapsaminda 6grencilerin yazim yanlislari
dogrudan aktarilmigtir. 40 6grenciden toplanan kompozisyon kagitlarinda ses agisindan toplam 123 yanlis tespit
edilmistir. Bu yazim yanlislart smiflandirilarak  yorumlanmig ve bu yanlislarin  nedenleri iizerinde
degerlendirmelere yer verilmistir. Elde edilen bulgular 1g18inda yazim asamasinda yapilan yanliglari, 6grenenin
anadilinin tesirinde kalmasiyla, ¢eviriye basvurmasiyla ve yeterince dikkatli davranmamasiyla da agiklanabilir.
Elde edilen bulgularin, yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda ¢aligan 6gretim elemanlari igin yol gdsterici
nitelikte oldugu diisliniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Dil, yabanci dil, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, yazma becerisi, ses bilgisi

ANALYSING THE SPELLING MISTAKES ENCOUNTERED BY
LEARNERS OF TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE IN TERMS OF
PHONETICS

ABSTRACT

Since teaching Turkish as a foreign language covers a wide area, this study is limited to writing skills and
identifying learners' spelling mistakes. For this purpose, in the theoretical framework, firstly, issues such as the
language structure of Turkish, its features and their classification, and developments in the field of teaching
Turkish as a foreign language were included. In the application part of the study, the spelling mistakes of the
students who came from different countries of the world and learn Turkish at Ondokuz Mayis University Turkish
Language Teaching Application and Research Centre were classified according to their phonetic, syntactic and
punctuation features and the findings obtained were interpreted and solution suggestions were presented.
However, since there are many foreign students who have come to learn Turkish in this institution, instead of
studying the whole universe, a group of students was selected by random sampling with the assumption that a
limited number of features with the power to represent the universe are normally distributed were included in the
scope of the research as a sample. For this purpose, the composition papers of 40 students at the B2 level were
analysed one by one and spelling mistakes were given under certain headings. In this qualitative study, a
descriptive data analysis model was used. In order to make an evaluation on which spelling mistakes foreign
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students learning Turkish as a foreign language make and their possible reasons, the students' spelling mistakes
were directly transferred within the scope of the data analysis model. A total of 123 mistakes were identified in
terms of phonetics in the composition papers collected from 40 students. These spelling mistakes were
categorised and interpreted and the reasons for these mistakes were evaluated. In the light of the findings, the
mistakes made in the spelling stage can be explained by the learner's being under the influence of his/her mother
tongue, resorting to translation and not being careful enough. It is thought that the findings obtained are guiding
for instructors working in the field of teaching Turkish as a foreign language.

Keywords: Language, foreign language, teaching Turkish as a foreign language, writing skills, phonetics

GIRIS

Teknolojinin hizla gelismesi sayesinde insanlar, uzun zamandir merak ettikleri cografyalar1 gezip
gorme ve farkli insanlari ve kiiltiirlerini tamima firsati bulmuslardir. Internetin sundugu imkanlarla
bilgiye ulagmak, akla hayale gelmeyen cografyalarla iletisim kurmak son derece kolaylagmistir.
Ulkeler arast iligkiler her alanda artis gdstermis ve ticari faaliyetler sinirlarin dtesine gegmistir.

Bu gelismelere paralel olarak, daha ¢ok bilim gevrelerinde ¢ok dillilik ve gok kiiltiirliiliik kavramlari
seslendirilmis, yabanc1 dillerin 6grenimi bir ihtiya¢ olmaktan ¢ok mecburiyet halini almistir. Yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretimi de bu gelismeler 1s181inda ortaya ¢ikmis olan bir olgudur. Bir yandan,
diinyanin degisik iilkelerinde Tiirk¢e 6grenmek isteyenlerin sayisi her giin biraz daha artarken, diger
yandan da lilkemizde egitim yapmak isteyen binlerce insanin Tiirkge 6grenme talepleri karsilanmaya
calisiimaktadir. Ulkemizde ve disarida kurulan Tiirkce 6gretim merkezleri bu talepleri karsilamak igin
biiylik fedakarliklar gostermekte, diinyanin neresi olursa Tirk dili ve kiiltliriini tanitmanin hakli
gururunu yasamaktadirlar. Yapilan ¢alismalar, Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi, Tiirk¢enin ikinci dil
olarak 6gretimi, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi gibi basliklar altinda yiiriitiilmektedir.

Herhangi bir yabanci dili 6grenen kisi, dilin bazi zorluklariyla karsilasir ve dogal olarak hata ve
yanlislar yapar. Bu durum Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen yabancilar i¢inde gecerlidir. Tiirkce
ogrenmeye baslayanlar, Tiirk¢ede birgok zorlukla karsi karsiya gelmektedir. Bu zorluklar 6grenenin
ait oldugu dille ayn1 aileden gelip gelmemesiyle ilintili olabilecegi gibi, izlenen dil 6gretim yontem ve
tekniklerinden veya baska sebeplerden de kaynaklanabilir. Yabancilara Tiirkge 6gretimi lilkemizde
yeni bir alan oldugu i¢in Tiirkge 6gretimi sirasinda bazi sorunlar yagandigini biliyoruz. Yabanci dil
Ogretimi rastgele olmanin 6tesinde bilimsel veriler 1s1¢1nda, planl bir sekilde yiiriitiilmesi gereken bir
stirectir. Kendi igerisinde birtakim disiplinleri ihtiva etmektedir (Agik, 2008, s.41).

Dil kiiltiiriin en biiyiik tasiyicisidir ve kiiltiir dille anlam kazanir. Bu yiizden dil 6gretimini kiiltiirden
ayri diisinmek imkansizdir. Yabancilara Tiirkge 6gretimi yapan egiticilerin dil ve kiiltiir bilgisine ve
bunu 6gretme becerisine sahip olmalar1 beklenmektedir (Cangal, 2012, s.9).

Bilindigi iizere Tiirkge, yapt bakimindan sondan eklemeli bir dildir. Tirk¢enin kendine ozgii
sesbilgisi, sdzdizimi ve bi¢imbilgisi kurallar1 vardir. Ogrenenlerin bazilar1 i¢in bu kurallar kolaylik
saglarken, digerleri i¢in zorluklar getirebilir. Bu nedenle, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde, ilk
olarak 6grencilerin hangi cografyadan geldiklerine bakilmali ve onlarin ana dillerinin 6zellikleri
dikkate alinarak uygun metot ve programlar hazirlanmalidir.

Calismanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde karsilagilan yazim yanlislarii ses bilgisi
bakimindan incelemektir. Dil 6gretiminde okuma, yazma, dinleme ve konusmadan olusan dort temel
beceri sz konusudur. Ancak calismada, sadece yazma becerisi lizerine odaklanilmistir. Tirkce
ogretimi sirasinda 6gretenler, dort ve dier tamamlayici becerileri de vermeye galisirlar. Ogretici,
yazma becerisini gelistirmek i¢in metot kitaplar icerisinde yer alan metinlerden hareketle yazma
alistirmalari yaptirir ve onlari birer birer okuyarak hatalar1 diizeltmeye ve tespit etmeye ¢aligir. Yazma
becerisi, diger becerilerle yani; dinleme, konugma, okuma becerisiyle de desteklenmelidir. Yazma
Ogretimi asamalari; alfabe, kelime, climle, paragraf ve metin 0gretimidir. Yabanci bir dili 6gretecek
kisinin, o dilin alfabe ve gramer bilgisiyle telaffuzuna sahip olmasi gerekmektedir (Tiryaki, 2013, s.
3). Bu agiklamalar dogrultusunda yazma becerisi kazanan kisi, duygu ve diisiincelerini dogru sekilde
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ifade edebilir. Ozellikle egitimlerini {ilkemizde yapmak isteyen dgrenciler igin yazma becerisi ¢ok
daha 6nemli bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Arastirma konusu )
Ondokuz Mayis Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde yabanci dil olarak
Tiirkce 6grenen 0grencilerin yazim yanliglarini ve bu yanliglarin nedenlerini tespit etmektir.

Arastirmanin amaci

Aragtirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen bireylerin yazim yanlislarini ortaya koymak ve
aynt zamanda yazili ifade becerilerini gelistirmeye yonelik Oneriler sunmaktir. Bu genel amag
¢ercevesinde arastirmanin problemi su sekilde ifade edilebilir:

“Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen bireyler en ¢ok ne tiir yazim yanlislar1 yapmaktadirlar?”

Bu arastirmada Ondokuz Mayis Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde,
2017-2018 egitim—ogretim yilinda Tiirkge 6grenen yabanci uyruklu 6grenenlerden sadece 40’inin
kompozisyon kagitlar1 incelenmis ve bunlarin yazma sirasinda karsilastiklart zorluklar ses acisindan
incelenerek bu yanliglart en az diizeye indirecek onerilerde bulunulmustur.

Arastirmanin onemi

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde en ¢ok zorlanilan becerilerden birisi yazma becerisidir. Yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogrenen bireylerin yazmaya karst tutumlart incelendiginde, bireylerin iginde
bulunduklar1 durum daha acik bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir.

Yaptigimiz calisma konusunda fazla bir arastirma yapilmadigi icin, elde edecegimiz yazma
sonuglarinin bu alana ve ilgi duyan diger arastirmacilara katki saglayacagi diistiniilmektedir. Ancak bu
tiir calismalarla Tirk dilini daha dogru 6gretir ve hatalar1 en aza indirgeme sansimiz olur. Baskalariyla
dogru iletisim kurabilmenin yolu dili dogru sekilde 6grenmek ve kullanmaktan gecer. Bu ise daha
dogru iletisim ve etkilesimi doguracaktir.

Bu arastirma, s6z konusu hedef gruplarda yer alan 6grencilerin yaptiklar1 yazim yanlislarinin ¢ok fazla
olmas1 ve ¢esitlilik gostermesi sebebiyle simirlandirilmis ve yazim yanliglart sadece ses bilgisi
bakimindan irdelenmistir. Bu sayede 6grencilerin yazma sirasinda karsilastiklart sorunlarin giderilmesi
yoniinde bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Varsayimlar

Bu arastirma su varsayimlara dayandirilmigtir:

Ondokuz Mayis Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi Ogrencilerinin
doldurdugu kisisel bilgi formlar1 ve yine onlar tarafindan yazilan kompozisyonlar yeterlidir.
Arastirmaya katilan Ondokuz Mayis Universitesi Tiitkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
ogrencilerinin yazdig1 kompozisyonlar, 6grencilerin gercek seviyelerini yansitmaktadir.

Arastirmanin yontemi

Aragtirmada yorumlayici bir sekilde problemleri ele alan, kendi ortamlari i¢inde aragtirma konularini
degerlendirmeyi ilke edinen, “’Ni¢in?, Nasil?, Ne Sekilde?’’, sorularina cevap arayan nitel arastirma
yonteminden yararlanilmigtir. Arastirma, Ondokuz Mayis Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve
Aragtirma Merkezinde yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen B2 diizeyindeki 40 Ogrencinin yazim
yanhslarin1  belirlemeye yonelik olarak yapilmigtir. Nitel arastma ydntemlerinden Betimsel
(descriptive) arastirma (Tarama, Survey) modeli kullanilmistir. Bu yaklasima gore, elde edilen veriler,
daha onceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin ortaya
koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireclerinde kullanilan sorular ya
da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin
goriislerini carpict bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir
analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde okuyucuya sunmaktir.
Bu amagla elde edilen veriler, 6nce sistematik ve agik bir bigimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu
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betimlemeler aciklanir ve yorumlanir, neden-sonug iligkileri irdelenir ve birtakim sonuglara ulasilir
(Yildirim ve Simsek, 2018, s.237).

Evren ve 6rneklem

Bir arastirmanin kapsamina giren olgu, nesne ve bireylerin tiimiiniin olusturdugu yapiya evren, evreni
temsil edecek nicelik ve nitelikte secilip alinanlara da 6rneklem denilmektedir (Sonmez ve Alacapinar,
2013, s. 195). Arastirmalarda evrenin kesin hatlariyla belirlenmesi aragtirmacinin biitiin sorunlarini
¢ozmez, ¢linkii evren genellikle bir aragtirmacinin ulagmayacagi kadar biiylktiir. Biitiin evreni
calismak yerine evreni temsil etme giiciine sahip sinirli sayida birey, olgu veya olguyu arastirma
kapsamina dahil etmek pratik bir ¢6ziimdiir (Yildirnm ve Simsek, 2018, s. 113). Bu durumda
geleneksel bilim anlayismin “indirgeme” ilkesi uyarinca; Ondokuz Mayis Universitesi, Tiirkce
Ogretimi Uygulama Ve Arastirma Merkezinde Tiirkge 6grenen ogrencilerin ozelliklerinin normal
dagildig1 varsayimu ile ‘segkisiz (random) ornekleme yoluyla segilen 40 kisilik bir grup arastirma
kapsamina dahil edilmistir.

Verilerin toplanmasi

Oncelikle arastirmamizda literatiir taramasi yapilmis ve daha once yaymmlanmis kaynaklardan
yararlanilarak kuramsal gerceve olusturulmustur. Arastirmamizin evrenini temsil eden 40 6grenciye ait
kompozisyon kagitlar1 Yabanci Dil Ogretim Merkezi 6gretim elemanlarinin da yardimiyla belirlenen
giin ve saatte toplanmustir.

Verilerin analizi

Wolcott (1994) veri analizinde {i¢ yol onermektedir. Birinci yol, toplanan verinin 6zgiin (orijinal)
formuna miimkiin oldugu kadar sadik kalarak ve gerektiginde arastirmaya katilan bireylerin
sOylediklerinden dogrudan alint1 yaparak betimsel bir yaklasimla verileri okuyucuya sunmaktir. Bu
yaklasimda, veriler ve ulasilan sonuglar birbirine ‘anlatim’ olarak ¢ok yakindir. Ornegin
gorliismelerden uzun aktarimlar yapilabilir ve goézlem notlar1 6zgilin haline yakin bir bigimde
betimlenebilir. ikinci yol ise, birinci yaklasimi da igeren bir bicimde, bazi nedensel ve aciklayici
sonuglara ulagsmak amaciyla sistematik analiz yapmaktir. Yani, veriler betimsel bir yaklagimla sunulur
ve buna ek olarak belirlenen bazi temalar ve temalar aras iliskiler belirlenir. Uciincii yaklasimda ise
arastirmaci, her iki yaklagimi temel alir ve buna ek olarak, veri analizi siirecine kendi yorumlarini da
katar (Yildirnm ve Simsek, 2018, s.237). Bu agiklamalardan hareketle, calismada yabanci dil olarak
Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin hangi yazim yanliglarmi yaptiklarini ve bunlarin nedenlerini ortaya
koymak i¢in, Wolcott’un veri analizi yonteminde izledigi bu ii¢ yaklasim da kullanilmistir.
Ogrencilerin yazim yanhslar1 dogrudan aktarilmis, temalar ve temalar arasi iliskilere deginilmistir.
Ogrencilerden toplanan verilerle, uzman gériisleri arasinda ne denli bir tutarliik olup olmadigini
gormek icin bunlar yazim yanlislart frekans yiizdeleriyle karsilastirilmis ve nedenleri de goz Oniine
almarak yorumlanmigtir. Sonugta belirlenen yanliglar Tiirk¢e dilbilgisi agisindan degerlendirilmis ve
bu yazim hatalarina ¢oziim Onerileri getirilmistir.

Yazma becerisi

Yazmayi, Tiirk Dil Kurumu (TDK) Tiirkge Sozliik (2009, s. 2156); “yazmak isi, tahrir.” Yazmak, 1.
So6z ve disiinceyi Ozel isaret veya harflerle anlatmak.” 2. “Yaz ile anlatmak, yaziya dokmek.” 3.
“Yazar olarak gorev yapmak.” 4. “Yazi ile bildirmek, haber vermek.” 5. “ Bir bilim veya edebiyat
eseri olugturmak” seklinde tanimlar. Yazmak, <’Duyduklarimizi, diisiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi,
goriip yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir. Konusma gibi, baskalari ile iletisim kurmanin, kendimizi
anlatmanin bir yoludur’’ (Sever, 2004, s. 24).

Calismanin eksenini olusturan yazi dili; “dilin yazilmasi, yaziya gegirilmesine bagl olarak aldig
bicim” (Hengirmen, 1999, s. 424) veya “duygu, diisiince ve hayallerin, istek ve arzularmn, bilinen ve
goriilenlerin, okunan ve duyulanlarin dil araciligiyla kagit, tag vb. materyal iizerine aktarilmasi” (Calp,
2005, s.195) olarak tanimlanabilmektedir.

Insanlar arasinda anlasmayi saglayan dilin temel becerilerinden biri olan yazma diger becerilere gore
ozel bir dikkat ister. Dil, biitiin kurallarina bagli kalarak sozciikleri yerli yerinde kullanip climleler
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unsurlariyla birlikte dizilmelidir. Diislinceyle birlikte olusan yazmanin bir mantik cergevesinde
olusturulmasi gerekir. Tiim bu asamalarin goz 6niinde bulundurulmasi neticesinde dilin tam bir ifade
becerisine sahip olan yoniiniin yazma oldugu sdylenebilir (Giilensoy, 2000, s. 93).

Yazma, insanligin yillardir kullandig1 bir iletisim aracidir. Insanlar arasinda bilgi ve kiiltiir aktarimi
sozel dil sayesinde oldugu kadar yazi diliyle de gercgeklesir. Yazma becerisinin Ogrenilmesi ve
geligsmesiylebirlikte, bireylerin bilgiyi aktarmasi, kendi fikirleri ile bilgiler arasinda iliski kurmasi
kolaylasir. Bunlarin sonucu olarak da karsimiza 6zgiin ve estetik bir yap1 ¢ikar. Bu yiizden Tiirkge
derslerinde yazmaya ¢ok 6nem verilmelidir. Bu etkinlik sirasinda, ortaya dyle yazilar ¢ikmalidir ki,
okuyucu kaliplasmis diisiincelerinden kurtularak yeni bakis agisiyla diisiinmelidir. Yazmak bir siire¢
isidir. Yazma silirecinin uzun siireli bellegin yaninda etkinlik g¢evresiyle de etkilesim halinde
olmasindan dolay1 bu etkilesim ancak yazma siirecinde gerceklesmektedir (Karatay, 2011, s.1032).
Yazmak istenilen tiire gore kisa ya da uzun siireli bir hazirhik yapmaya ihtiyag duyulur (Ipsiroglu,
2006). Siireg igerisindeki diislincelerimiz somutlasarak, ihtiya¢ duyulan sekilde kagida dokiiliir.

Yazma galigmalari, diigiinceyle birlikte gelisen yazmanin bir siire¢ isi oldugu ve hemen kazanilmasinin
kolay olmadig1 bilinciyle siirdiiriilmelidir. Ogrenciler tarafindan yazmaya Kars: olusturulan veya
algilanan olumsuz tutumlar, 6zgiin ve yaratici yazma galigmalartyla ortadan kaldirilabilir. Bunun da ilk
asamast Ogrencilerin severek yazmaya baslamalaridir. O halde onlara duygu ve diisiincelerini
rahatlikla ifade edebilecekleri ve ilgi duyduklar1 konular verilmelidir.

Duygularin ve diisiincelerin bagkasina aktarilmasi igin {iretilen ve gelistirilen sembol ve isaretlerin
kullanildig1 bir sistem olarak degerlendirilen yazma, climle yapisi, imla ve noktalamaya dikkati
gerektirir. Bu bakimdan yazmanin bilgiden ¢ok beceri gerektiren bir etkinlik oldugu sdylenebilir.
Ancak, beceri kigiye gore farklilik gosterdiginden yazma becerisinin de her kiside ayni diizeyde olmasi
beklenemez. Yazmanin biligsel, duyussal ve devinissel olmak iizere {i¢ boyutu vardir. Bunlar soyledir:

Biligsel Boyut: Edinilen bilgilerin, duyumlarin, goriilenlerin ve okunanlarin siraya konarak zihinsel
islemlerden gegirilmesi ve yorumlanmasidir.

Duyussal Boyut: Anlatimin yalinligi, akiciligi, ¢ekiciligi ve yazinin okunakliligidar.

Devinigsel Boyut: Yazma araglarini kullanma ve yazmadaki kas hareketlerinin esgiidiimiidiir (Koksal,
2001, s. 7).

Bir beceri eylemi olan yazmanin gelistirilmesi siirecinde {irlin ve siire¢ temelli yaklasim olmak iizere
iki temel yaklasim kullanilir. Uriin yaklasimi daha cok bilgi ve igerik agirlikli olarak diisiincelerin
neden sonug iligkisi icerisinde kagida gecirilmesi seklindedir. Siire¢ temelli yazma yaklagimi ise
icerikten ziyade diisiince ve dilin gizli yonlerinin ortaya ¢ikarilip siire¢ igerisinde yenilenerek, farkl
stratejiler ile yeniden ifade edilmesidir. Yazma egitimini veren kisi siirecin disinda degil, aksine i¢inde
kalarak 6grencilerle birlikte yazma eylemini gerceklestirir. Bu siirecte gereklibilgileri vererek onlarin
yaratic yonlerinin ortaya ¢ikmasina rehberlik etmektedir (Goger, 2014, s. 106).

Yazilanlar bi¢im, icerik, dil-anlatim yazim ve noktalama yoniinden degerlendirilir. Tiim bu uygulama
ve etkinliklerin sonucunda birey/6grenci:

e Yazma kurallarin1 dogru bir sekilde uygular.

e Planl olarak yazar.

e Farkli tiirde metinler yazar.

e Kendi yazdiklarini degerlendirir.

e Kendini yazil olarak ifade etme aliskanlig1 kazanir (MEB, 2006, s. 18).
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BULGULAR ve YORUMLAR

Ogrenenlerin yazim yanlislarinin ses bakimindan incelenmesi
40 Ogrencinin incelenen kompozisyon kagitlarinda ses Ozellikleri agisindan 10 baslik altinda
incelenmistir. Tabloda yanlis sayisina ait yiizdelik oranlar1 yiiz izerinden hesaplanarak verilmistir.

Tablo 1.

Konu Ogrenci Yanlis Sayist Yanlis %’si
Bagliklar Sayist

¢, ¢ seslerinin 40 7 917,50
karigtirilmasi

d, t seslerinin 40 8 %:20,00
karigtirilmasi

1, 1 seslerinin 40 23 957,50
karigtirilmasi

0, 0 seslerinin 40 7 %17,50
karistiritlmasi

p, b seslerinin 40 9 %22,50
karistiritlmasi

u, U seslerinin 40 19 %47,50
karistiritlmasi

sessiz harf 40 12 230,00
yutma

sesli harf 40 15 %37,50
yutma

sesli harf 40 13 %32,50
ekleme

sessiz harf 40 10 %25,00
ekleme

Ses ozelliklerine gore yanhslar ve bunlarla ilgili 6rnekler:

Ic, I¢/ seslerinin karistirilmasi

Konu Ogrenci Yanlis Sayist Yanlis %’si
Bagliklar1 Sayist

¢, ¢ seslerinin 40 7 917,50
karistirilmasi

sonra bir sey akilima geldi donmekten dnce, “’okumak samsunda’’.
(Sonra dénmeden 6nce aklima bir sey geldi: Samsun’da okumak.)

ciinkii su anda her diinyada teknolojiyi kullanir.
(Clinkii su anda tiim diinya teknolojiyi kullaniyor.)
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Yukarida 6grencilerin kompozisyonlarindan c, ¢ seslerinin karistirildigi 6rnek ctimleler yer almaktadir.
Bu ciimlelerde 7 yazim yanlist tespit edilmistir. Bu sayilara bakildiginda ¢ok fazla yanlis yapildigi
sOylenemez. Kimi yerde ¢ harfi yerine ¢ harfi kullanilmis, kimi yerde de tam tersi bir durum s6z
konusudur. Telaffuz yaparken ¢ikis yerleri agisindan dis ve siireksiz iinsiizlerden olan bu iki sesin,
telaffuzda oldugu gibi 6grencilerin yazili anlatimlarinda da hatali kullandiklar goriilmektedir. Her iki
sesin ¢ikis yerlerinin ortak olmasi ve sekil yoniinden de benzerlikleri nedeniyle, 6grencilerin yazili
anlatim triinlerinde bu seslerde hata yaptiklar1 diistiniilmektedir. Bu degerlendirmemize bakarak
climlelerde sadece c, ¢ harflerinin Karistirildigini diistinmek dogru degildir. Zira ciimlelerin her birinde
ses Ozelliklerine, bigim 6zelliklerine, s6zdizim &zelliklerine gore ayr1 ayr1 yanlis tiirleri bulunmaktadir.
Bu ciimlelere bir biitiin olarak bakildiginda, 6grencilerin heniiz Tiirkge yazma becerisini yeteri
diizeyde kazanamadiklar1 agik¢a goriilmektedir.

/d/,/t/ Seslerinin karistirilmasi

Konu Ogrenci Yanlis Sayist Yanlis %’si
Bagliklar Sayist

d, t seslerinin 40 8 220,00
karistiritlmasi

bakdigim zaman ¢ok sasirdim.
(Baktigim zaman ¢ok sasirdim.)

hepimiz birlikde ¢ok heyecanli gegiyor.
(Hepimiz birlikte cok heyecanli geciyor.)

Verilen ciimlelerde d harfinin yerine t veya tam tersi yazilmistir. Bu iki harfin karigtirilmasinin sebebi
iki sesin ¢ikis yerleri ve ortografik olarak benzemesidir. Bu sorunun ¢éziimii i¢in, ‘d’ sesinin yumusak,

‘t’ sesinin ise yumusak ses oldugunun farkina varilmasi saglanmalidir. Yapilan yanlis sayis1 8°dir.

N, lilsesleriyle ilgili yanhslar

Konu Ogrenci Yanlis Sayist Yanlis %’si
Bagliklar1 Say1s1

1, 1 seslerinin 40 23 %57,50
karigtiritlmasi

Sultan Ahmet camyi ¢ok giizel ve ¢ok turist gezdiler.
(Sultan Ahmet Camii ¢ok glizel ve ¢ok turist var.)

Aksamlayin garsive gittik ve orada bir kapali ¢arsi vardir.
(Aksamleyin garstya gittik ve orada bir kapali ¢ars1 vardir.

tabikide hepimiz Tiirk¢e bilmiyorduk.
(Tabiki de hepimiz Tiirk¢e bilmiyorduk.)

Yukarida 6rnek olarak verdigimiz ciimlelerde de goriildiigii gibi 1 sesi yerine 1 veya bunun tam tersi
yapilmistir. 40 6grenciden alinan kompozisyon kagitlarinda 1, 1 sesleriyle ilgili 23 yazim yanlisi tespit
edilmistir. Bu tiir ses hatalar1 tinlii-linsiiz uyumunun kavranmasindan ¢ok &grencilerin ana dilleri ile
ilgili bir durumdur. Ogrenci, hedef dilde ana dilinde olmayan bir ses ile karsilastigi zaman, sesi
simgeleyen isareti, yani harfi, kendi ana dilindeki bir sese benzeterek yazmaktadir. Bu durum
ogrencide, ses-harf farkindahigimin gelismedigini gostermektedir. Ornegin, ana dili Arapga olan bir
ogrenci, kendi dilinde olmayan ‘i’ sesini, ‘u’ ya da ‘o’ seklinde sesletmekte veya yazmaktadir. Bu
ylizden, calisma grubunun ana dilleri ile Tiirkgedeki seslerin karsilastirilmasinin yapilmasi daha
saglikli yorum yapma imkani verecegini sdyleyebiliriz.
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/o/, 16/ Seslerinin karistirilmasi

Konu Ogrenci Yanlis Sayist Yanlis %’si
Basliklart Sayis1

/ol /6/seslerinin 40 7 %17,50
karigtirilmasi

Jededen sonra iki saat araba da mekka’ya gittim.
(Cidde’den sonra iki saatte arabayla Mekke’ye gittim.)

Ciinki dort sene ¢ok.
(Ciinkii dort sene ¢ok.)

ayle bir hayat hayal edemem bile.
(Oyle bir hayat1 hayal edemem bile.)

O, & seslerini karistirildigin1 gdsteren 7 yanlisa ait ciimleler yukarida verilmistir. Ogrenciler sesli
uyumu konusunda hala sikint1 ¢ekmektedirler. O yerine 6 harfinin kullanilmasi bunu géstermektedir.
Ilk tabloda da belirttigimiz gibi, bu hatalarm {inlii uyumunun yami sira Ogrencilerde ses-harf
farkindaligin1 kavrayamamis olmasi, yeterince okuma yapmamalarindan kaynakli harfleri tantyamama
gibi sorunlar nedeniyle bu hatalar olmaktadir.

/p/, /b/ Seslerinin karistirilmasi

Konu Ogrenci Yanlig Sayist Yanlis %’si
Bagliklar1 Sayis1

Ip/ /blseslerinin 40 9 %22,50
karistiritlmasi

Bazarlar yok sadece aligveris merkezi var.
(Pazarlar yok sadece aligveris merkezi var.)

Orada biitlin hazrit beygamber arkadaslar var.
(Orada biitiin hazreti Peygamber(in) arkadaglari var.)

Cok yapanci kisiler gordiim.
(Cok yabanci kigi gordiim.)

‘p’ ve ‘b’ sesleri, telaffuz calismalarinda da siklikla karigtirilan iki sestir. Cift dudak ve patlamali
insiizlerden olan ‘p’ ve ‘b’ seslerinin yazim siirecinde hatali kullanilmasinin harflerin birbirine
benzemelerinin yani sira, Ornegin Arap alfabesinde ‘p’ sesinin olmamasindan kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Arapganin yani sira, Arap alfabesinin kullanildig1 Farsca gibi dillerde ve baz1 Tiirk
soylu Ogrencilerde de bu hata goriilmektedir. Alfabeler arasindaki farkliliklar, 6grencilerin ses
farkindaliklarinin  gelismesini geciktirmektedir. Bu nedenle, tretici dil becerilerinde, yazma ve
konusma becerilerinde, bu tiir hatalar olmaktadir.

Seslerin karistirilmasi yine seslerin birbirine benzemesiyle, ¢ok fazla yazma denemesi yapilmali ve bu

becerinin okuma ve dinleme gibi c¢alismalarla desteklenmesi gerekmektedir. Yazim yanlisi adedi
9’dur.

484



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi — Ebru HARMAN, Halil AYTEKIN

lul, lii/ sesleriyle ilgili yapilan yanhslar

Konu Ogrenci Yanlis Sayist Yanlis %’si
Basliklart Sayis1

/ul li/seslerinin 40 19 %47,50
karigtirilmasi

Orada kiilesi gordiim mutlu olduk.
(Orada kule(yi) gérdiim mutlu olduk.)

Turkiy’e memleketide baya giizel.
(Tirkiye memleketi de baya giizel.)

Yukaridaki ciimlelerde u, @i seslerinin karistirildigini gosteren ornekler yer almaktadir. Incelenen
kompozisyonlarda u, i seslerine yonelik yanlis sayis1 19°dur. Burada sadece 2 ciimlede 6rnekle
gosterilmeye c¢alisiimistir. Ogrencilerin neredeyse yarisi, bu sesleri ayirt edememektedir. Bu tiir
hatalar1, biiyiik oranda 6grencilerin farkl: alfabelere sahip olmasina baglayabiliriz. Farkli alfabe ve ana
dillere sahip olmalari, Tiirk¢e 6grenme diizeyleri, Tirk¢eye maruz kalma diizeylerinin bu durumun
ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu diistiniilmektedir.

Sessiz harf yutma

Konu Ogrenci Yanlis Sayisi Yanlis %’si
Bagliklar1 Sayis1

Sessiz harf 40 12 %30,00
yutma

Eskiden insanlar tilkeden iilkeye gitmek i¢in hayvanlar1 kulamyoerlardi ¢ok zaman kabediyorlar.
(Eskiden insanlar iilkeden iilkeye gitmek i¢in hayvanlari kullaniyorlardi, ¢ok zaman kaybediyorlar(di.)

Samsun harika mukemel bir sehir.
(Samsun harika miitkemmel bir gehir.)

40 &grencinin yazdig1 kompozisyonda, 12 yanlis isaretlenmistir. Ogrencilerin yukaridaki ornek
climlelerde sessiz harfleri yuttuklari gorilmektedir.

Sesli harf yutma

Konu Ogrenci Yanlig Sayist Yanlis %’si
Basliklar Sayisi

Sesli harf 40 15 %37,50
yutma

iki giin Istanbul’da yasdik.
(iki giin Istanbul’da yasadik.)

Vakit hemen gecti hissetmedik onu orda sonra ucagimiz bindik.
(Vakit hemen gegti, hissetmedik onu orada, sonra u¢agimiza bindik.)

Neyseki bir arkadagim orda yastyor.
(Neyse ki bir arkadasim orada yastyor.)

Megrse cok iyi birmis.
(Megerse ¢ok iyi biriymis.)
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Sessiz harf yutma Orneginde gorildiigi gibi sesli harf kullaniminda da yazim yanlislarina
rastlanilmaktadir. 15 yazim yanlis1 tespit edilmistir. Sessiz harf yutma Orneklerindeki kelimeleri
okudugumuzda ne demek istedigi anlasilirken, sesli harf, unutma kaynakli bu ciimlelerde miimkiin
olmayabiliyor. Dildeki seslerin, sozciik ve yapilarin nasil yazilacagi ve bunlarin nasil ifade edilecegi
yazim kurallariyla ilgili oldugu i¢in yabancilara Tiirkce dgretilirken ilgili dilin yapist ve ses ahengini
koruyabilme agisindan yazim konusuna énem verilmelidir.

Sesli harf ekleme

Konu Ogrenci Yanlis Sayisi Yanlis %’si
Basliklart Sayis1

Sesli harf 40 13 %32,50
ekleme

Sonra bir sey akilima geldi donmekten onge.
(Sonra donmeden 6nce aklima bir sey geldi.)

pilaj ¢ok kalabalikti, insanlar ¢ok mutlu goriintiyorlardi.
(Plaj ¢ok kalabalikti, insanlar ¢cok mutlu gériiniiyorlardi.)

Yukaridaki climlelerde de goriildiigii gibi, baz1 sozciiklere sesli harfler eklenmistir. Bu yanliglarin
sayist 13’tilir. Ciimlelere bir biitiin olarak bakildiginda, ¢ok yazim yanlis1 goze ¢arpmaktadir. Sesli harf
ekleme yaninda climleye kiiciik harflerle baglanmasi, noktalama ve sdzdizim yanlislar1 gibi oldukca
fazladir. Ayni zamanda ‘pilaj’ 6rnegindeki gibi 6grenci konusuldugu sekilde yazmaya c¢alismasi da
gbz oniinde bulundurularak, farkinda olmadan yanls yapildig: da dikkat cekmektedir. Ogrencilerin
diizeylerine bagli olarak, iinli diismesi gibi bazi dil bilgisi kurallarim1 heniiz tam olarak
kullanamamaktadirlar. Dil bilgisi kurallarinin iyi bir sekilde 6gretilememesi veya 6grenci tarafindan
istenilen diizeyde 6grenilememesi, yazma egitimi derslerinde hatali yazimlarla karsilasmasina neden
olmaktadir.

Sessiz harf ekleme

Konu Ogrenci Yanlis Sayisi Yanlis %’si
Basliklart Sayisi

Sessiz harf 40 10 %25,00
ekleme

Ben onlardan ¢ok korkttum.
(Ben onlardan ¢ok korktum.)

Kafede oturdugumuz zaman Ali abiyi bahssettik.
(Kafede oturdugumuz zaman Ali (agabeyden) bahsettik.)

Bu orneklerde sessiz harf eklendigini goriiyoruz. Ornegin ‘Ben onlardan ¢ok korkttum’ ciimlesinde
‘korkttum’ sozciigiinde ‘t’ harfinin birisi fazladir. Bir bagka ornek climleyi ele alalim: ‘Kafede
oturdugumuz zaman Ali abiyi bahssettik’. Bu climlenin dogru yazilmis sekli su sekildedir: ‘Kafede
oturdugumuz sirada Ali Abiden bahsettik’. Burada da benzer yanlisliklar devam etmektedir.
Ogrencilerin yazili kagitlarindaki yanls adedi 10°dur.

Seslere 06zgli yazim yanliglari hemen hemen her 6grencinin kagidinda en ¢ok yapilan hatalar
arasindadir. Bu tiir yanliglarin yapilmasinin sebebi Tiirk¢edeki tinlii harflerin islevleri ve ayriminin
yapilamamasinin yani sira sondan eklemeli bir dil olan Tiirk¢edeki eklerin kendisinden dnce gelen
seslerin niteligine gore degistigini kavrayamamis olmalarindan kaynaklanmaktadir. Seslerin
karigtirilmasi yine seslerin birbirine benzemesiyle birlikte, ¢ok fazla yazma denemesi yapilmali ve bu
becerinin okuma ve dinleme gibi ¢aligmalarla desteklenmesi gerekmektedir.
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Calismamizin 6rneklemi olan 40 6grenciden alinan kompozisyon kagitlart incelendiginde ortaya ¢ikan
sonuglarda, ‘1> ve ‘1’ seslilerini karistirilmasi noktasinda 23 yanlis tespit edilmistir. 19 yanlis u, i
seslerinin karistirildigina isaret etmektedir. U, i sesli harflerini karistiranlarin oran1 %47,50°dir. Daha
sonra %37,50’lik oranla sesli harf diigmesi, %32,50 sesli harf ekleme, bunlar1 diisiik yiizdelerle s-s, d-
t, Cc-¢, p-b harflerinin karigtiritlmasi, {inlii diismesi, {insiiz benzesmesi gibi yazim yanlislar
izlemektedir.

Elde edilen bulgular Tiirk¢enin yapisinin &grenciler tarafindan tam anlamiyla kavranmadigini
gostermektedir. Bu yiizden, 6gretim elemanlar1 6grencilerle daha yakindan ilgilenmeli ve her yazi
calismasi dil kurallar1 agisindan kelime, soz dizimindeki siralama ve noktalama isaretleri agisindan
kontrol edilmelidir. Bu agamada Akyol’a (2006) gore yapilmasi gerekenler: Kisilerin yazdigi metinler
cesitli yollarla degerlendirilerek diizeltmeleri gereken noktalar belirlenmeli ve metindeki diisiincelerin
ikna edici ve tutarli bigimde sunulup sunulmadigina dikkat edilmelidir.

Yazim ve noktalama imlerine ait yapilan yanlisliklarin en dnemli sebebi bu konunun 6nemsenmemesi
veya gozardi edilmesi basta olmak iizere, egitim dizgesinde iyi 6grenilmemesi ve/veya bilinmemesine
dayalidir. Ote yandan yabanci dilde yazma etkinliklerinin i¢erik ve amagclar1 ana dili gretiminden ¢ok
farkli degildir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde Ogrenciler i¢in en zor becerilerinden biri
oldugunu belirttigimiz yazma etkinliklerinde yapilan hatalarin agirlikla dilbilim temelli hatalardan
kaynakl1 olup, ses bilimsel, s6z dizimsel ve anlamsal hatalar yoniinde agirlik kazandigini belirtebiliriz.
Yazma becerisinde 6zellikle yazim ve noktalama ile ilgili olarak dgrencilerin yaptiklar1 hatalar dilin
yapisal ve sessel dzelliklerinden kaynaklanmaktadir (Geng, 2017, s. 39).

Yapilan degerlendirmelerde, yazili anlatim iirliniindeki ciimle ve paragraflarin mantiksal bir biitiinliik
icinde siralanip siralanmadigi, diisiinceyi gelistirme yollarinin dogru kullanilip kullanilmadigi alinti
tekniklerinin dogru uygulanip uygulanmadigi ve metnin anlamsal biitiinliik agisindan durumu kontrol
edilir. Dil ve anlatim yanlislar1 diizeltilir (Karatay, 2011: 37). Metinlerinin degerlendirilmesi metnin
plani, amaci, kullandig1 sézciikler ve dil kurallar1 agisindan farkli bigimlerde yapilabilir (Coskun ve
Tiryaki, 2011, s. 71). Kisi hem kendi yazdigin1 degerlendirir hem de grup veya siniftaki bir baska
arkadasinin metnini degerlendirir ve gerekli diizeltmeleri metin lizerinde gdsterir. Ayni sekilde uzman
veya ogretmen her bir 6grencinin yazdigr metni degerlendirir ve gerekli diizeltmeleri yine metin
iizerinde isaretler. Secilen bazi metinler gorsellestirilerek birlikte degerlendirilir (Aktaran; Tiryaki,
2013, s. 42). Aslinda, 6grenilmesi ¢ok basit kurallarin, ses, imld ve noktalama isaretlerinin dogru
sekilde kullanilmamasi, bize yazma ¢alismalarina daha da agirlik verilmesi gerektigini gostermektedir.
O halde 6greticiler, her bir 6grenciyle yakindan ilgilenmeli, sinif igi aktivite ve alistirmalari gogaltmali
ve degisik 6gretim metot ve teknikleri kullanmalidirlar.

SONUC

Bu calisma, Ondokuz Mayis Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde
Tiirkce 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin ses agisindan yazim yanliglarii tespit etme ve bunlara
¢Oziim Onerileri getirme amacina yonelik olarak yiriitiilmiistiir. Eklemeli bir dil olan Tiirkge ses, yap1
ve sozdizim Ozellikleriyle diger dillerden farkliliklar gostermekte bu yiizden de yabanci dil olarak
Tiirkce Ogrenen Ogrenciler bazi 6grenme giicliikkleriyle karsilagmaktadirlar. Calismanin 6rneklemi
olarak belirledigimiz B2 diizeyindeki 40 &grenciye yazdirilan kompozisyon kagitlart incelendiginde
oldukga fazla yazim yanlist yapildigi goriilmistiir. Bunlart 6grenenlerin, anadillerinin etkisine,
Tiirk¢enin kendine has 6zelliklerine, 6grencilerin motivasyon eksikliklerine, yasadiklar1 yeni topluma
uyum sorunlar1 ve benzeri sebeplere baglamak miimkiindiir. Dil 6grenimi sirasinda yazim yanlislarini
belirlemek igin 40 6grenciye kompozisyon yazdirilmis ve veriler oldugu gibi aktarilmistir. Elde edilen
verilerde ses Ozellikleri agisindan en sik yapilan yanligliklar; 10 baglik altinda incelenmistir. Bu
verilere bakildiginda; ‘1’ , ‘i’ seslerinin %57,50 oranla karistirildig1 goriilmektedir. ikinci sirada ise
%47,50 oranla ‘v’ , ‘i’ seslerinin karigtirllmas1 géze ¢arpmaktadir. Diger bir ciddi yanlis %37,50’lik
bir oranla unutma kaynakli olarak diisiiniilen ‘sesli harf yutma’ dir. Ekleme kaynakli yanlislardan ise
%32,50 oranla ‘sesli harf ekleme” yer almaktadir. Yapilan yanliglar Tiirkgenin ses, alfabe, telaffuzdan
kaynakli olabilecegi gibi, 6grenenin anadilinin hedef dile etkisiyle ve 6grenenin dikkatsizligiyle de
aciklanabilir. Ogrenenin yas1, hazir bulunuslugu, ilgisi, dil 6grenme amac1 da basarida belirleyici rol
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oynar. Hedef dile ve kiiltire yonelik yaklagimlar da dil 6grenimine etki eden faktdrler arasindadir.
Yazma egitimi bu a¢idan Onemlidir. Ogrencinin neyi anlayip anlayamadigmi, daha ¢ok hangi
konularda sorun yasadigin1 anlamaya yarayan delil niteligindedir.

ONERILER

Yabanci dil 6gretimi sirasinda dort temel becerinin kazanimlari agisindan yazma becerisinin zor bir
siire¢ oldugu ifade edilmektedir. Collins ve Gertner’e (1980, s. 67) gore bu zorlugun sebebi tiim
metinsel yapi, paragraf yapisi, tiimce yapisi (bigim bilim) ve sdzciik yapisindan olusan dort temel
yapisal diizeyin ayn1 anda karsilanmasindan kaynaklanmaktadir. Ancak bu zorluklar yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenim silirecinde uygun yontem, yazma siirecindeki asamalar ve yazma egitimi veren kisinin
dil bilgisi yeterliligi, sdylem yeterliligi, iletisim yeterliligi ve kiiltirel yeterlikteki bilgi birikimi
sayesinde kontrollii bir sekilde asilabilecek bir siirectir. Way, Joiner ve Seaman (2000) bu odak
noktalarindaki zorluklarin asilmasi i¢in sunlar1 6nermektedir:

e Yabanci uyruklu &grencilerin bireysel farkliliklarina, yaslarina, dil ve algilama diizeylerine ve
anadillerine gore siniflar olusturulmalidir.

e Tiirkgenin ses ozellikleri dikkate alinarak 6grenmeyi kolaylastiracak, alistirmalar, kompozisyon ve
dikte ¢alismalari, dinleme ve okuma metinleri hazirlanmalidir.

e Yabanci dilde yazma galigmalari, farkli metin tiirlerinde ¢esitli anlatim yollarindan yararlanilarak
Ogretilebilir.

e Yazim etkinlikleri 6grencilerin ilgileri ve se¢imleri dikkate alinarak diizenlenmelidir. Kendi yollar
icinde konular1 kesfetme ve konulart segme O6zgiirligii, 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarini
olumlu etkiler.

e Okuma, yazmak icin en dogru rehberdir. Okuma yoluyla &grenciler nasil yazilmasi gerektigini
ogrenirler. Onlara mutlaka seviyelerine uygun okuma metinleri tavsiye edilmelidir.

e Ogretim elemani, Tiirkgeyi dgretirken farkliliklar1 zenginlik olarak gormeli, hi¢ kimseye karsi 6n
yargilt olmamali, kimseye karsi dilinden, inancindan, renginden dolayir ayrimcilik yapmamalidir.
Herkese hosgoriiyle bakmalidir.

e Tiirk¢enin ‘sevgi dili’ oldugu gercegi unutulmamalidir.
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Extended abstract

In recent years, a large number of foreign students have been coming to our country for higher
education. Therefore, those who start to learn Turkish as a foreign language face many difficulties.
These difficulties may be related to whether the learner comes from the same family as the language
he/she belongs to or not, or they may arise from the language teaching methods and techniques
followed or other reasons. The subject of the study is to analyse the spelling mistakes encountered in
teaching Turkish as a foreign language in terms of phonology. There are four basic skills in language
teaching: reading, writing, listening and speaking. However, in this study, only writing skill is focused
on. The aim of the study is to reveal the spelling mistakes of individuals who learn Turkish as a
foreign language and at the same time to provide suggestions for improving their written expression
skills. Within the framework of this general purpose, the problem of the research can be expressed as
follows: "What kind of spelling mistakes do individuals who learn Turkish as a foreign language make
the most?" In this study, the composition papers of only 40 of the foreign learners who learned
Turkish in Ondokuz Mayis University Turkish Language Teaching Application and Research Centre
in the 2017-2018 academic year were examined and the difficulties they encountered during writing
were examined in terms of phonetics and suggestions were made to minimize these mistakes. During
the research, the descriptive research (descriptive) research (Survey, Survey) model, one of the
qualitative research methods, was used. The students' spelling mistakes were directly reported, and
themes and relationships between themes were mentioned. In order to see how much consistency there
is between the data collected from the students and the expert opinions, these spelling mistakes were
compared with frequency percentages and interpreted by considering the reasons. As a result, the
identified mistakes were evaluated in terms of Turkish grammar and solutions were suggested for
these spelling mistakes. The composition papers of 40 students were analysed under 10 headings in
terms of sound features. In the table, the percentages of the number of mistakes are given by
calculating over 100. Mixing /c, /¢/ sounds. In some places, the letter ¢ is used instead of the letter c,
and in some places the opposite is the case. It is seen that these two sounds, which are teeth and
discontinuous consonants in terms of their place of origin during pronunciation, are used incorrectly in
students' written expressions as well as in pronunciation. Confusion of /d/, /t/ sounds: In the given
sentences, t or vice versa is written instead of the letter d. The reason for confusing these two letters is
that the two sounds are orthographically similar. In order to solve this problem, it should be ensured
that the 'd' sound is soft and the 't' sound is soft. The number of mistakes made is 8. Mistakes related to
//, /il sounds: As can be seen in the sentences we have given as examples above, i or vice versa has
been made instead of i sound. In the composition papers of 40 students, 23 spelling mistakes related to
the sounds i and i were detected. Such sound mistakes are related to the students' mother tongue rather
than the comprehension of vowel-consonant harmony. When the student encounters a sound in the
target language that is not in his/her mother tongue, he/she writes the sign symbolising the sound, i.e.
the letter, by likening it to a sound in his/her mother tongue. Confusion of /o/, /6/ sounds: The
sentences of 7 mistakes showing that the sounds o, 6 are confused are given above. Students still have
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difficulties in vowel harmony. The use of the letter 6 instead of o shows this. As we mentioned in the
first table, these mistakes are not only related to vowel harmony but also to sound-letter harmony.
Mixing /p/, /bl sounds: 'p' and 'b' are two sounds that are often confused in pronunciation studies. It is
thought that the incorrect use of 'p' and 'b' sounds, which are double-lipped and explosive consonants,
in the spelling process is due to the similarity of the letters as well as the absence of the 'p' sound in the
Arabic alphabet. These spelling mistakes were categorised and interpreted and the reasons for these
mistakes were evaluated. In the light of the findings, the mistakes made in the spelling stage can be
explained by the learner's being under the influence of his/her mother tongue, resorting to translation
and not being careful enough.
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